(11 .I-I'.
= H
1 PROFE PT "
INSTITUTO EDLLC \ PR'.IF‘ﬁ \lIJ “tr o Gl
FEDERAL INSTITUTO FEDERAL

Fluminense Fluminense

PRO-REITORIA DE PESQUISA E INOVACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA
MESTRADO PROFISSIONAL
Instituicdo Associada
IFFluminense — Centro de Referéncia

ENSINO HIBRIDO NO ESTUDO DE INGLES NO CENTRO DE LINGUAS: UM
CAMINHO EM CONSTRUCAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

ANA PAULA DE CASTRO

CAMPO DOS GOYTACAZES-RJ
2019



ANA PAULA DE CASTRO

ENSINO HIBRIDO NO ESTUDO DE INGLES NO CENTRO DE LINGUAS: UM
CAMINHO EM CONSTRUGCAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica, area de concentragdo Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, linha de pesquisa
Préticas Educativas em Educacdo Profissional
e Tecnologica.

Orientadora: Dra. Gilmara Teixeira Barcelos
Peixoto

CAMPO DOS GOYTACAZES-RJ
2019



Dados Internacicnais de Catalogagdo na Publicacdo (CIF)

C355e Castro, Ana Paula de, 15%7&-
Ensino hibrido no sstudo de inglés no Centro de Linguas:
um caminho em construgdc na Educagdo Profissional e

Tecnoldgica / Ana Paula de Castro. — Campos dos GoyTacazes,
RJ, 20189.
127 £.: il. color.

Orientadora: Gilmara Teixeira Barcelos Peixoto, 1968-

Dissertacao (Mestrado em  Educacdo Profissional e
Tecnolégica). — Institutc Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense, Programa de Pos-Graduacdo em Educacio
Profissional e Tecnologica, Campos dos Goytacazes, RJ, 20L&,

B=feréncias: p. L10-119,.

1. Ensino auxiliado por computador. 2. Ensino hibrido. 3.
Lingua inglesa - Estudo e ensino. 4. Ensino profissional.
5. Estudantes - Atividades. I. Peixoto, Gilmara Teixeira Barcelos,
1%68-, orient. II. Titulo.

CoD 371.334 23.ed.

Bibliotecario-Documentalista |Henrigue Barreiros Alves | CRB-T7/ 6326



Dissertacdo intitulada ENSINO HIBRIDO NO ESTUDO DE INGLES NO CENTRO DE
LINGUAS: UM CAMINHO EM CONSTRUQAO NA EDUCAC}AO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA elaborada por Ana Paula de Castro e apresentada, publicamente perante
a Banca Examinadora, como requisito para obtencdo do titulo de Mestre em Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Instituto Federal Fluminense - IFF, na é&rea concentracdo Educacdo
Profissional e Tecnologica, linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacgéo Profissional e
Tecnologica.

Aprovado em: __ 23/10/2019

Banca Examinadora:

Gilmara Teixeira Barcelos Peixoto, Doutora em Informética na Educagio

Instituto Federal Fluminense (IFF)
Orientadora

Adelson Siqueira Carvalho, Doutor em Informatica na Educagéo
Instituto Federal Fluminense (IFF)

ez

v
Carlos Alberto Manso Ldpez, Doutor em Cognigio e Linguagem
Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF)

{ o S
Sérgio Arruda de Moura, Doutor egm Letras
Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF)




DEDICATORIA

Dedico este trabalho aos meus filhos, Rafael,
Felipe, Pedro (in memoriam) e Davi, as melhores
obras que realizei.



AGRADECIMENTOS

Para quem nunca havia ousado pesquisar na vida, o sonho de concluir esse mestrado parecia
impossivel. Mas ndo devemos desistir de nossos sonhos, dos nossos projetos. Assim, minha
mée me ensinou. Assim, chego ao momento de escrever esses agradecimentos,

evidentemente, com os olhos marejados, as lagrimas, como deve ser.

Gilmara Barcelos, minha orientadora, obrigada pela generosidade, pela competéncia, pelo
brilhantismo, pela paciéncia, pelo zelo e incentivo constante. Obrigada por saber extrair o

meu melhor sempre! Sem vocé, nada disso teria sido possivel.

Agradeco a toda a minha familia pelo apoio e incentivo. Que sorte a minha ter vocés!
Agradeco aos meus pais, pelo exemplo de vida e pela educacdo que recebi. Ao meu pai,
Huascar, mesmo que por pouco tempo conosco, o exemplo do estudo e dedicacdo. E em

especial a minha mée, Celina, uma mulher extraordinéaria, a quem devo tudo o que sou.

Aos meus filhos, Rafael, Felipe e Davi, meus amores, por compreenderem minha auséncia e
meus excessos. Agradeco pelo auxilio, pela paciéncia e por tanto amor. Vocés sdo minha
vida! Ao meu marido, Gustavo, por me lembrar de parar para sorrir. Aos meus sobrinhos,
Marina, Lucas e Gabriel, por encher de alegria os meus dias. A minha irm4, Bibiana, por ser

meu maior esteio e refgio. A minha sogra, Sonia, por me ajudar todos os dias.

Obrigada aos membros da banca, professores Adelson, Carlos e Sérgio, por avaliarem essa
dissertacdo e pelas valiosas contribuicdes compartilhadas. Agradeco, também, a todos os
professores do programa PROFEPT e ao coordenador, professor José Augusto Ferreira, pelo
trabalho comprometido. Obrigada aos colegas da primeira turma do Mestrado Profissional em
rede do IFFluminense, em especial, Isis, Adriana e Camila, companheiras na luta por uma

educacdo integral e comprometida, e ao Leonardo, nosso representante discente.

Agradeco a todos os professores que tive na minha trajetoria de vida, que contribuiram com o

meu amor pela Educacéo, deixando marcas indeléveis, especialmente com sua humanidade.

Agradec¢o aos meus amigos e colegas do IFF, em especial os do CELIFF, e todos os amigos e
irmas do CENSA, pelo apoio na caminhada, por dividirmos os sonhos e frustacdes de todos
os dias, por acreditarmos que ndo podemos nos estagnar. Obrigada por entenderem a correria,
0 pensamento acelerado e os horarios adaptados durante esses dois anos. Obrigada pela

parceria! Agradeco especialmente aos colegas de CELIFF Larissa Brum e Romulo Rangel,



por doarem seu tempo e conhecimento para essa pesquisa. Agradeco as amigas Nilde Aquino,
Renata Artiles e Shayane Ferreira pelo apoio, e por repetirem tanto que ia dar tudo certo. A
Suzana Macedo, por comecar essa ideia, € insistir que eu podia fazer parte desse mundo. E a

todos aqueles que, direta ou indiretamente, contribuiram para que esse projeto fosse possivel.

N&o poderia deixar de agradecer aos meus alunos. Agradeco as turmas de Nivel 4 de 2018.1 e
2019.1 do CELIFF campus Campos Centro, que permitiram ser a alma dessa pesquisa e me
incentivaram com seu carinho e contribuices por todo o tempo. Eles emprestaram suas

palavras, suas vozes, suas ideias, seu tempo. Muito obrigada!

Obrigada a todos os meus alunos e ex-alunos de uma vida, do IFF e do CENSA, e de toda a
minha histdria, por serem tdo especiais, por compartilharmos a aprendizagem juntos, por
acreditarem nas propostas que criamos juntos, por fazerem meus dias de trabalho mais felizes.
Foi uma das escolhas mais certas, a que fiz pela Educagdo. Eu ndo poderia ser outra coisa

sendo professora. Eu aprendo todos os dias com vocés.

Por fim, e ndo menos importante, agradeco a Deus e a Nossa Senhora por terem me

abencoado tanto e pela fé que tem me sustentado por toda a minha vida.



Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Quie tristes os caminhos, se ndo fora
A presengca distante das estrelas!

Mario Quintana



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Resumo do material didatico e sistema avaliativo do CELIFF 32
Figura 2 — Common European Framework of Reference — CEFR 33
Figura 3 — Tela da pagina inicial do Schoology 40
Figura 4 — Tela do Aplicativo 40
Figura 5 — Recursos do Schoology 43
Figura 6 — Site My English Online 48
Figura 7 — Resumo da Pesquisa 55
Figura 8 — Questionario Inicial 59
Figura 9 — Questionario Final 60
Figura 10 — Atividade Teste da Pesquisa Exploratoria no Schoology 64
Figura 11 — Video de Boas-Vindas da Pesquisa Explorat6ria no Schoology 65
Figura 12 — Site para a préatica da Pesquisa Exploratéria 66
Figura 13 — Segunda atividade da Pesquisa Exploratoria no Schoology 67
Figura 14 — Quis - primeira parte da terceira atividade da pesquisa exploratdria 68
Figura 15 — Parte final da terceira atividade da Pesquisa Exploratéria no Schoology 68
Figura 16 — Atividades complementares n°® 1. Gramatica 75
Figura 17 — Atividades complementares n® 2: Mdsicas 76
Figura 18 — Atividade extraclasse 1 no Schoology 77
Figura 19 — Atividade extraclasse 2 no Schoology 78
Figura 20 — Comentario ao texto de outro aluno 79
Figura 21 — Texto sobre viagem com correcOes da Atividade 2 79
Figura 22 — Atividade extraclasse 3 no Schoology 81
Figura 23 — Atividade extraclasse 4 no Schoology 83
Figura 24 — Atividade extraclasse 5 no Schoology 84
Figura 25 — Interacdo entre dois alunos na Atividade 5 84
Figura 26 — Exemplo de audio da atividade extraclasse 6 no Schoology 85
Figura 27 — Atividade extraclasse 6 no Schoology 87
Figura 28 — Recorte da atividade anterior extraclasse impressa 6 87
Figura 29 — P4gina Inicial do Produto 98
Figura 30 — Pasta introdutéria Welcome 99

Figura 31 — Video tutorial destinado aos professores 100



Figura 32 — Conteldo da pasta da Unidade 7
Figura 33 — Contetdo da pasta da Unidade 8
Figura 34 — Contetdo da pasta da Unidade 9
Figura 35 — Contetido da pasta da Unidade 10
Figura 36 — Conteudo da pasta da Unidade 11
Figura 37 — Conteudo da pasta da Unidade 12

LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Atividades que vocé costuma fazer para estudar lingua inglesa
Tabela 2 — Atividades extraclasse consideradas importantes

Tabela 3 — Atividades extraclasse interativas com o apoio do Schoology
Tabela 4 — Interface e perspectiva didatico-pedagogica do Schoology

Tabela 5 — Inventario de motivacéo intrinseca

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Cursos e carga horaria de inglés do IFF campus Campos Centro
Quadro 2 — Modelos de ensino hibrido

Quadro 3 — Trabalhos relacionados

Quadro 4 — Atividades avaliativas realizadas no Schoology

Quadro 5 — Links extras disponibilizados no Schoology

Quadro 6 — Resumo das Unidades do livro didatico Touchstone 2B

Quadro 7 — Resumo das atividades extraclasse realizadas no Schoology

LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Habitos de estudo extraclasse

Grafico 2 — Avaliagdo das atividades extraclasse impressas anteriores
Gréafico 3 — Importancia das atividades extraclasse impressas anteriores
Gréfico 4 — Pontuacdo do jogo Kahoot!

Gréfico 5 — Atividades no Schoology: frequéncia

Gréafico 6 — Desenvolvimento das habilidades linguisticas

101
101
102
102
103
103

70
73
89
91
94

28
35
50
57
58
74
74

70
71
72
78
89
90



LISTA DE ABREVITURAS E SIGLAS

AVA — Ambientes Virtuais de Aprendizagem

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CA - Centros Aplicadores

CAPES - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
CEFET - Centros Federais de Educacao Tecnologica

CEFR - Common European Framework of Reference
CELIFF - Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense
CsF - Ciéncia sem Fronteiras

EFL - English as a Foreing Language

EPT - Educacdo Profissional Tecnologica

ESP - English for a Specific Purpose

IFF — Instituto Federal Fluminense.

IMI - Inventario de Motivacdo Intrinseca

IsF - Inglés sem Fronteiras

LDB — Lei das Diretrizes e Bases

LMS - Sistema de Gerenciamento de Aprendizado

MEC - Ministério da Educacéo

MEO - My English Online

PBL - Problem Based Learning

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

TBL - Team Based Learning

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TDIC - Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo
TIC - Tecnologias de Informacdo e Comunicagao

TOEFL - Test of English as a Foreign Language

UFES - Universidade Federal do Espirito Santo



ENSINO HIBRIDO NO ESTUDO DE INGLES NO CENTRO DE LINGUAS: UM
CAMINHO EM CONSTRUCAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

RESUMO

As tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) e o ensino hibrido trazem a
integracdo dos espagos fisicos da escola com os ambientes virtuais, expandindo o universo de
pratica da lingua inglesa para os alunos por meio da internet. O ensino hibrido é uma
modalidade de ensino que mistura o que ha de melhor do ensino presencial com as vantagens
do ensino on-line Neste sentido, é importante que materiais educacionais estejam de acordo
com esse contexto. Esta pesquisa objetivou investigar as contribui¢Bes de atividades de lingua
inglesa extraclasse interativas e dindmicas na perspectiva do ensino hibrido e das
metodologias ativas no centro de linguas de um instituto federal da Educacédo Profissional e
Tecnologica. Para tanto, utilizou-se o Schoology, um ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) baseado em computagdo em nuvem, multiplataforma e com caracteristicas de redes
sociais digitais. Neste ambiente, foram disponibilizadas atividades interativas do estudo da
lingua inglesa e estas possibilitaram ampliar a pratica da oralidade e da compreensao auditiva
dos mesmos. Com uma abordagem qualitativa, foi realizada uma pesquisa exploratéria e uma
intervencdo pedagogica. Os instrumentos de coletas de dados utilizados foram observacéo,
questionarios e respostas das atividades propostas. A parte exploratdria da pesquisa objetivou
testar o Schoology com uma turma analoga a da intervencdo pedagogica. A partir destes
dados, desenvolveu-se a intervencdo pedagdgica com 20 alunos de uma turma de nivel 4 no 1°
semestre de 2019. Como produto educacional desta pesquisa, foi disponibilizada uma
proposta didatico pedagogica no Schoology para as turmas de inglés do nivel 4 do centro de
linguas contendo as atividades interativas. A partir andlise dos dados coletados, constatou-se
gue estas atividades contribuiram para que os alunos pudessem desenvolver as quatro
habilidades linguisticas, além de se sentiram mais motivados a realizar as atividades
extraclasse. Espera-se, com esta pesquisa, contribuir para que outros professores
experimentem o ensino hibrido com apoio das TDIC em suas préaticas, em especial, para o

aprimoramento da compreensdo oral e auditiva no estudo de linguas.

Palavras-chave: Lingua Inglesa. Ensino Hibrido. Atividade Extraclasse. Schoology.



ENGLISH TEACHING IN IN A FEDERAL INSTITUTE'S LANGUAGE CENTER: A
WAY UNDER CONSTRUCTION IN TECHNICAL AND VOCATIONAL EDUCATION

ABSTRACT

Digital information and communication technologies (TDIC) and blended learning bring the
integration of school physical spaces with virtual environments, expanding the universe of
English language practice for students through the internet. Blended learning is a teaching
modality that mixes the best of face-to-face teaching with the advantages of online teaching.
In this sense, it is important that educational materials are in line with this context. This
research aimed to investigate the contributions of interactive and dynamic extra class English
activities from the perspective of blended learning and active methodologies at a language
center of a federal institute of Vocational and Technological Education (TVET). To this
purpose, Schoology was choosen, a virtual learning environment (VLE) based on cloud
computing, multiplatform and with characteristics of digital social networks. In this
environment, interactive activities were made available for the students to broaden the
practice of oral and listening comprehension in English. With a qualitative approach, an
exploratory research and a pedagogical intervention were performed. The data collection
instruments used were observation, questionnaires and answers of the proposed activities.
The exploratory part of the research aimed to test Schoology in a class similar to the one used
for the pedagogical intervention. From these data, a pedagogical intervention was developed
with 20 students from a level 4 class in the 1% semester of 2019. As an educational product of
this research, a pedagogical proposal was made available in Schoology for the level 4
English classes of the language center with the interactive activities. From the analysis of the
collected data, it was found that these activities contributed to the development of the
students’ four language skills, and they were more motivated to perform extra class activities.
It is hoped with this research to contribute for other teachers to experience the blended
learning with the support of TDIC in their practices, in particular for the improvement of the

oral and listening comprehension in the study of languages.

Keywords: English. Blended Learning. Extra class Activities. Schoology.



SUMARIO

LINTRODUGAO ..ottt n e 15
2 ENSINO E APRENDIZAGEM EM LINGUA INGLESA ......coocoeieveeeeeeeeeeeeee e, 24
2.1 Motivacdo para o estudo e aprendizagem em Lingua INglesa..........ccccovvevevveieciiesnenne. 24
2.20ensino de INgIES NA EPT: O IFF.....coiiiei e 26
2.2.1 O Centro de Linguas do instituto Federal Fluminense (CELIFF)...........ccccovevvvnnne. 29

2.3 Ensino Hibrido e Metodologias AtIVaS...........ccoeiieiiieineneese e 34
2.4 SCROOIOQY ...t bbb 39
2.5 Aprendizagem de Lingua Inglesa e a internacionalizagdo na EPT........cccccecevvivivennane. 44
2.6 Trabalnos RelaCioNadOS .........ccuviieiiiieiiercee e 49

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ......cooveieveeeieeereeeeseeeseeessesesssenassen s, 53
3.1 CaracterizaGao da PESOUISA........cccueiueiieieerieeie e et steete e ste et s e besraesreesneenee s 53
3.2 EtaPas 0a PESOUISA ......ccuveiieeiiieie ittt s te et e s be e neesreenreenne e 55
3.2.1 Revisdo da literatura e selecdo do AVA Schoology ........ccccoveveiieiieci i 55
3.2.2. Pesquisa Exploratdria: elaboracdo, experimentacdo e analise das atividades......... 56
3.2.3 INtervenGa0 PedaglgiCa.........cooieieiiriirieieieie ettt 56
3.2.3.1 Planejamento: elaboragdo das atividades e dos qUESLIONArios...........c.cccvevenene 56
3.2.3.2 Implementacdo da Intervengdo PedaglgiCa ..........coveerereieeinerieeee e 61
3.2.3.3 Analise e discussao dos dados coletados na intervencao pedagogica (avaliacao).
....................................................................................................................................... 62

4 RESULTADOS E DISCUSSAOQ ....oovivieeeieeeieeeeeeeiess s ses s ses s eses s, 63
4.1 Discussdo dos dados coletados na Pesquisa EXploratoria ...........c.ccccoveeveeieiieiecsieennenn, 63
4.2 Avaliacdo da IntervenGao PedagOQiCa ........ccoieiueeieiieieieiesie et 69

4.2.1 Apresentacdo e discussao dos dados coletados por meio do questionario inicial....69
4.2.2 Apresentacao e discussao das atividades realizadas na Intervencéo Pedagogica .... 73

4.2.3 Apresentacéo e discussdo dos dados coletados por meio do questionario final....... 88
5 PRODUTO EDUCACITONAL ...ttt ettt 97
6 CONSIDERACGOES FINAIS ........o oottt sn s 105
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......oooiveseeeeeeeeee e enisses s ses s 110
APENDICE A - QUESTIONARIO INICIAL ..oooviviveveeeeeeieeeeeere s 120

APENDICE B - QUESTIONARIO FINAL ..ottt es s, 123



15

1 INTRODUCAO

A escala de mudancas em que a sociedade contemporénea se encontra propicia
enormes transformacgdes em nossas relagbes com o mundo, com a escola e com 0
aprendizado. Os alunos ja ndo se apropriam do conhecimento da mesma maneira que 0S
alunos do século passado (BACICH; TANZI NETO, 2015). As conexfes sdo digitais e 0
contato entre as pessoas se transformou em uma rede de informagdes cada vez mais
complexas. Ignorar o avanco da tecnologia, ou melhor, ndo inserir essas mudancas na pratica
pedagdgica €, no minimo, um desperdicio. Se, antes, falar de material didatico era falar de
livro impresso, com o surgimento das tecnologias digitais de informacdo e comunicagédo
(TDIC), outros materiais didaticos passaram a fazer parte da prética pedagogica (ZAVAM;
PAIVA, 2012). Nesse contexto, € importante que o processo de ensino e aprendizagem

acompanhe as mudancas sociais e integrem as TDIC as praticas docentes.

Vaérias possibilidades de aprendizagem tém surgido com préaticas de ensino que
estimulam alunos e professores a buscar alternativas motivadoras de ensino e aprendizagem
(FINARDI, 2015). O uso das TDIC em sala de aula pode dinamizar a pratica docente,
principalmente, no estudo de linguagens. Alguns autores, como Walesko (2017), Finardi
(2013), Blommaert (2010) e Nogueira (2008) alertam para a intima relacdo existente entre a
globalizagdo, o multilinguisimo e o ensino de linguas adicionais. Nesse sentido, & importante
estimular que os alunos usem variadas ferramentas no processo de ensino e aprendizagem de

lingua estrangeira para motivar e colaborar com a pratica da lingua.

Segundo Nogueira (2008), nesse contexto, tem ocorrido a valorizagdo por uma
dimensdo internacional na formacdo dos estudantes. Essas experiéncias se revestem das
formas mais diversas: estagios linguisticos de curta duracéo, intercambios de Ensino Médio,
programas bilingues, entre outros. “O tipo mais frequente dentre eles, seguido pelos
programas de intercambio de ensino médio (ditos de high school), [sd0] os programas que
oferecem estdgio/trabalho e, por ultimo, pelos programas em nivel universitario”
(NOGUEIRA, 2008, p.361).

A intensificacdo das trocas internacionais, 0s programas oferecidos por empresas ou
pelo governo, e a uma relativa democratizacdo do acesso aos meios de transporte,
contribuiram para que ndo somente as elites almejem uma experiéncia linguistica efetiva
(NOGUEIRA, 2008). Além disso, segundo a referida autora, uma espécie de
internacionalizacédo in loco também se tornou possivel, em ofertas de trabalho em que a lingua

inglesa é essencial, por exemplo.
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No ambito da Educacdo Profissional Tecnolégica (EPT), o ensino da lingua
estrangeira no Brasil tem focado predominantemente no uso da abordagem instrumental®
desde o final dos anos setenta (SOUZA, 2014). O principal foco da Rede Federal de Ensino,
segundo o autor, consiste em possibilitar uma educacédo para todos, integrando em sua pratica
a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a cultura. Com esse intuito, privilegiam-se as habilidades
instrumentais de leitura e tradugdo no ensino de lingua estrangeira moderna nos cursos
ofertados na Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica ao longo dos anos, visando atender as

demandas dos cursos técnicos ou 0 acesso as universidades (SOUZA, 2014).

O ensino de linguas nas escolas, sejam ou ndo da rede federal, passam por grandes
equivocos metodoldgicos identificados, que resultam em préticas ineficazes (NAVES;
VIGNA, 2008). As autoras afirmam que a pratica instrumental no Brasil privilegia o estudo
da lingua pela lingua, com énfase na forma gramatical que se engessa em conhecimentos

descontextualizados.

Assim, as competéncias esperadas do aprendiz ndo podem privilegiar apenas
uma habilidade. Espera-se hoje, que o individuo seja capaz de falar, ler,
escrever e entender uma lingua estrangeira sem muitas dificuldades,
considerando-se que o mundo midiatizado exige dele muito mais do que era
exigido nos séculos passados. Os PCN corroboram essa visdo quando
afirmam que as linguas estrangeiras modernas, consideradas, muitas vezes e
de maneira injustificada, como disciplina pouco relevante, adquirem, na nova
LDB, a configuracdo de disciplina tdo importante como qualquer outra do
curriculo, do ponto de vista da formagdo do individuo. (NAVES; VIGNA,
2008, p. 5).

Neste contexto, os Institutos Federais passaram a se articular como instituicdo de
Ensino, Pesquisa e Extensdo pelo compromisso com o desenvolvimento regional,
compreendido em suas relagcdes com a internacionalizagdo e com a cultura (IFF, 2011). Deste
fato, surge o desafio de se estabelecer novos rumos pedagogicos a fim de proporcionar aos
educandos uma formacdo em lingua estrangeira em que o idioma seja uma ferramenta

essencial para sua formacao pessoal, académica e profissional (SOUZA, 2014).

No &mbito do o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia Fluminense
(IFF), desde 2010, a alternativa que h& para aqueles que pretendem aprender a lingua
estrangeira para além da abordagem instrumental, de forma aprofundada, compreende em
inscrever-se no curso de linguas, ofertado pelo Centro de Linguas do Instituto Federal
Fluminense (CELIFF). Este centro conta com cursos de inglés e espanhol para alunos e

!Inglés Instrumental entende-se por lingua inglesa com finalidades especificas (English for a Specific Purpose -
ESP) — 0 “[...] ramo de ensino de linguas que elabora materiais que atendam as necessidades especificas dos
educandos” (SOUZA, 2012, p.169).
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servidores em varios campi em até seis niveis de conhecimento. Trés anos de curso de lingua

inglesa e dois anos de lingua espanhola, com um semestre de duragdo em cada nivel.

Com a criacdo do Centro de Linguas, o IFF se empenha em seu compromisso na
formacéo de seus alunos integralmente. Isto ocorre por meio de projetos e cursos de extenséo
que sejam capazes contribuir para a identificagdo de novas linhas de pesquisa e que articulam
de modo interdisciplinar, na investigacdo, apropriacdo do conhecimento e intervencédo social.
Ou seja, tornar o aluno capaz de escrever, ler, compreender e, principalmente, se comunicar
em inglés (SOUZA, 2014).

O IFF, no seu Plano de desenvolvimento institucional de 2010-2014 (IFF, 2011),

apresenta o Centro de Linguas como curso de extensao.

[...] a pesquisa e a extensdo, porquanto integradas & Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), terdo como objetivo a producdo e divulgacdo de ciéncia e
tecnologia que permitam o enfrentamento dos problemas locais e regionais.
Ou seja, seu compromisso serda a formacdo de subjetividades que
compreendam o potencial transformador do conhecimento enquanto
promotor de qualidade de vida com sustentabilidade e democracia. [...] Da
mesma forma, os projetos e cursos de extensdo contribuem para a
identificacdo de novas linhas de pesquisa e para a proposicdo de projetos que
articulam, de modo interdisciplinar, investigacdo, apropriacdo do
conhecimento e intervencgdo social (IFF, 2011, p.118-119).

De maio de 2017 a abril de 2019, outrossim, foi ofertado, no centro de linguas um
curso de conversagdo®, um projeto que centrado na pratica de imersdo na lingua. Para
participar deste curso, havia a necessidade de ser capaz de se comunicar oralmente em inglés,
e os alunos passavam por uma entrevista classificatoria. Neste projeto, cujo nidmero de
inscricbes aumentava muito a cada edicdo, procurava-se desenvolver mais a oralidade na
lingua, na busca da comunicagdo oral efetiva em inglés. O CELIFF traz como proposta,
portanto, uma nova perspectiva para esses individuos que convivem, via de regra, com uma

aprendizagem voltada para a leitura de textos e resolugéo de exercicios.

No CELIFF, durante as aulas presenciais, utiliza-se um livro didatico para cada nivel
de aprendizagem, com atividades de leitura, de escrita, auditivas e orais. Porém, segundo a
experiéncia da autora no referido centro, somente as aulas presenciais semanais ndo sdo
suficientes para a proficiéncia da lingua inglesa. Para propiciar um maior contato com a

lingua, os professores utilizam exercicios em folhas impressas como material extraclasse, com

20 curso de Conversagdo do CELIFF foi um projeto de extensao desta autora, com 72h por médulo, que visava
promover a pratica e o aperfeicoamento em lingua inglesa. Ap6s quatro modulos, com extensa procura pela
comunidade do IFF, e sessenta e quatro alunos atendidos, o projeto, infelizmente, foi suspenso por falta de
verbas disponiveis momentaneamente.
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0 intuito de que os alunos pratiquem em casa o que foi abordado na sala de aula. Essas
atividades extraclasse impressas, apesar de muito importantes, ndo contemplam a oralidade,
pronuncia ou compreensao auditiva. Além disso, destaca-se 0 extenso gasto com a impressao
das folhas. Alguns alunos comentam que as atividades extraclasse, sempre no mesmo
formato, impressas, sdo cansativas e, muitas vezes, sdo respondidas as pressas, sem 0

aproveitamento necessario para o estudo da lingua.

Neste mesmo contexto, o livro adotado é excelente, porém importado e demanda
investimento financeiro alto, ainda se considerado o publico alvo do Instituto. Entretanto,
identifica-se que grande parte dos alunos ja utiliza o celular para acompanhar as aulas, com
base no arquivo digitalizado do livro, por comodidade, praticidade e, até mesmo, economia.
Segundo Souza (2013), a insercdo de atividades envolvendo o celular, o uso da internet e de
tecnologias educacionais pode proporcionar, por sua vez, possibilidades diversas e variadas de
metodologias que permitem, entre outros fatores, tornar a linguagem mais acessivel e

interessante para os alunos.

O curso de inglés oferecido aos alunos do CELIFF consiste em seis niveis semestrais
presenciais, totalizando trés anos de curso, como mencionado na introducdo. Além do livro
didatico, “Touchstone”, importado pela editora Cambridge - em seis volumes, os alunos
realizam atividades extraclasse complementares, que abordam os pontos gramaticais
previamente estudados em sala de aula. Estas sdo oferecidas em forma de exercicios em
folhas impressas, seguindo o planejamento do proprio livro didatico. Os alunos respondem a
duas atividades impressas por unidade, ou seja, seis delas em cada etapa avaliativa. As
atividades visam a revisdo gramatical, leitura e vocabulario, ndo contemplando, entretanto,
atividades orais e de compreensdo auditiva da lingua inglesa, que sdo essenciais para o

desenvolvimento da comunicabilidade em uma lingua estrangeira.

Valente, Almeida e Geraldini (2017) ratificam afirmando que é importante trazer para
a aula as préticas sociais inerentes a cultura digital, em que as TDIC sejam mais utilizadas
(VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI; 2017). A mudanca néo esta na tecnologia em si, mas
nas novas relagcbes que esta propicia e, nesse sentido, ¢ fundamental que ocorra um
redimensionamento do papel do professor e do aluno (BARCELOS, 2011). Equipar as escolas
com infraestrutura e ofertar acesso as tecnologias a comunidade escolar pode ndo ser
suficiente. “E necessario que as pessoas se apropriem das tecnologias e entendam o seu
funcionamento, possibilitando que novos usos sejam criados e que seus beneficios sejam

aproveitados em prol do desenvolvimento do individuo e da comunidade.” (CETIC.br, 2017,
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p.110). De acordo com Ertmer (2010), o uso das TDIC para o ensino e aprendizagem depende
da interconexao cultural, social, e dos contextos organizacionais em que se vive e trabalha. O

aspecto social esta fortemente relacionado a aprendizagem.

Em pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil sobre o Uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas Escolas Brasileiras em 2016° (CETIC.br,
2017), entre as atividades realizadas pelos professores com o uso de TDIC, a mais citada foi a
pesquisa para a aula expositiva, cerca de 52%. Em 2017, 79% dos professores afirmaram
realizar atividades de interacdo com o0s alunos por meio da internet e 66% dos professores
confirmaram usar o computador em sala de aula (CETIC.br, 2018). Nessa mesma pesquisa,
constatou-se que 9% dos professores disseram promover atividades com seus alunos com
acesso a internet mais de uma vez ao dia; 8% pelo menos uma vez ao dia; 20% no minimo
uma vez por semana; 19% uma vez por més; 11%, menos de uma vez por més; e 20% dos
professores nunca usam a internet em atividade com seus alunos (CETIC.br, 2018). Os dados
apresentados sinalizam que, progressivamente, o uso das TDIC vem aumentando por parte
dos docentes. Além do fato da maneira como a tecnologia ¢ utilizada em sala de aula pelos
professores. Para melhorar o uso pedagdgico das TDIC considera-se importante que o
professor busque um aprimoramento continuo. De acordo os dados de 2018 da pesquisa
CETIC.br (2019), 76% dos professores de escolas urbanas utilizaram computadores e internet
para desenvolver e aprimorar conhecimentos sobre tecnologias nos processos de ensino e
aprendizagem (CETIC.br, 2019). Destes professores, 65% relataram usar tecnologia em novas

praticas de ensino e 56% deles inclusive na avaliacdo de alunos (CETIC.br, 2019).

Segundo pesquisa realizada no ambito do “Project Tomorrow”, nos Estados Unidos,
51% dos professores de lingua inglesa consideram o uso das tecnologias na sala de aula como
facilitadoras do aprendizado dos alunos (ERTMER; LEFTWICH, 2010). Os sujeitos dessa
pesquisa listaram que o0 uso de tecnologias em atividades escritas, quizzes e pesquisa on-line,
incluindo o uso de computadores, softwares e da internet auxiliam na conducdo do processo
de aprendizagem, na pesquisa e na verificagdo do aproveitamento dos alunos (ERTMER,;
LEFTWICH, 2010). Entre as linguas estrangeiras, o inglés é considerado uma lingua

mundialmente conhecida e falada, com cerca de 375 milhGes de nativos na lingua (SOUZA,

% A pesquisa tem uma abrangéncia nacional e considera escolas piblicas (municipais e estaduais) e privadas (a
partir de 2011). Nas areas urbanas, participam alunos de turmas regulares de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental
e do 2° ano do Ensino Médio, que estejam cadastradas no Censo Escolar. A partir de 2017, foram selecionadas
escolas publicas e privadas das areas rurais para que estes dados também fossem considerados. Participam
alunos, professores, coordenadores pedagogicos e diretores com o objetivo de mapear o acesso, a utilizagdo e a
apropriacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC).
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2013). Ressalta-se que é, também, a lingua mais utilizada no meio digital, tendo em vista o
avanco no uso de tecnologias digitais (SOUZA, 2013). O autor ainda salienta que a lingua
inglesa tem se tornado a mais utilizada para comunicacgéo entre as pessoas de varias partes do
mundo por meio da internet. A aprendizagem de lingua inglesa, portanto, tem sido

influenciada pelo contexto digital.

O uso de ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) pode ser um bom recurso para o
processo de ensino e aprendizagem possibilitando ao aluno participacdo ativa no mesmo. O
uso de um AVA ¢ fundamental para abrir a escola para 0 mundo e trazer o mundo para dentro
da escola (BACICH; NETO; TREVISANI, 2015). Assim, uma proposta hibrida de ensino,
que combine a experiéncia da sala de aula com o professor, os colegas e a oportunidade do

aluno continuar essa aprendizagem em casa, se faz tdo motivadora e enriquecedora.

Diante das possibilidades oferecidas pelos AVA e da importancia da aprendizagem
continua que extrapole o ambiente da sala de aula formal, considera-se importante o uso de
AVA no ensino de linguas. Ha diversos tipos de AVA disponiveis no mercado, a saber:

Edmodo, Google Classroom, Moodle, Schoology, entre outros.

Destaca-se, a partir de pesquisa realizada por Rangel, Batista e Barcelos (2017), o
AVA Schoology. O Schoology permite que um professor compartilhe recursos e crie
experiéncias educacionais diversas e dindmicas. Além disso, é possivel criar discussdes,
avaliacbes formativas, atribuicdes de video e planilhas eletrénicas (SCHLAGER, 2016).
Possibilita, também, uma melhor comunicacdo com os alunos, gerenciamento de tarefas e o
compartilhamento de recursos. O Schoology se apresenta como uma op¢do interativa e
acessivel. Este AVA é baseado em computacdo em nuvem*, possui uma versdo gratuita e
apresenta caracteristicas de redes sociais digitais (SCHOOLOGY, 2019). Além disso, é facil
de ser usado por pessoas que ndo possuem muita habilidade com tecnologias. Este AVA
contribui para o estudo de lingua inglesa por meio de recursos que geram alternativas que
possibilitam ultrapassar a abordagem instrumental, ampliando, entre outros aspectos, a pratica

da oralidade e a compreensao auditiva para além das atividades de aula.

Atividades extraclasse sdo efetivas ndo apenas por suplementar as licbes de classe,

mas também contribuem para que os estudantes se tornem aprendizes independentes

4 Segundo Rachid (2017, p. 3), “[...] sistemas de computacdo em nuvem sio aqueles que permitem o
armazenamento de dados, de forma que 0 acesso aos mesmos possa ser feito em qualquer lugar, por meio de
conexao Internet, sem a necessidade da instalagao de programas nas maquinas locais”.
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(CARVALHO, 2004). Segundo a autora, atividades extraclasses proporcionam aos estudantes
experiéncias variadas, tais como fazer julgamentos e comparagdes, levantar novas questoes
para estudo, e desenvolver responsabilidade e autodisciplina. Por meio do Schoology, se faz
possivel propor e gerenciar essas atividades extraclasses como forma de manter o contato

diario com a lingua, e de uma forma mais interativa e abrangente.

Como apresentam Bacich e Moran (2015), o ensino nédo se reduz ao que se planeja
institucionalmente, possibilitando uma expansdo do espaco formal da sala de aula. Nesse
sentido, as TDIC tém contribuido para a disseminacdo e aprimoramento do ensino hibrido.
Hibrido ou blended significa misturado, mesclado. Bacich e Tanzi Neto (2015) explicam que
ensino hibrido consiste em combinar varios espacos, tempos, atividades, metodologias,
tornando o processo de aprendizagem mais atrativo e profundo, com a mobilidade que a
conectividade traz. Aprende-se com o professor, com o colega e também sozinho; pode-se
aprender intencionalmente e, também, espontaneamente (BACICH; TANZI NETO, 2015).

A modalidade hibrida de ensino permite a insercdo de metodologias ativas. De acordo
com Bacich e Moran (2015), metodologias ativas podem ser pontos de partida para processos
mais avancados de reflexdo, de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de reelaboracdo de
novas praticas. As metodologias ativas englobam uma concep¢do do processo de ensino e
aprendizagem que considera a participacéo efetiva dos alunos, valorizando diferentes formas
de aprendizagem e respeitando o ritmo, tempo e estilo de cada um. (BACICH; MORAN,
2018). Repensar novas propostas educativas que superem a instrucdo ditada pelo livro
didatico se faz um dos desafios da educacdo. (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017).
A utilizacdo dessas praticas coloca o aluno no centro do processo educativo e focam nas

metodologias ativas e na aprendizagem constante.

Diante das possibilidades da TDIC, das metodologias ativas e do objetivo do CELIFF
que, como mencionado na introdugéo, se apresenta como uma alternativa para empodeirar o
aluno de EPT no que se refere ao ensino de linguas, surge a seguinte questdo de pesquisa:
como a utilizacdo de TDIC, pode contribuir, ao dinamizar as atividades extraclasse, para o
processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa no centro de linguas em um Instituto

Federal?

A motivacdo pessoal para a presente pesquisa se deu devido a trés fatores. O primeiro
foi a formacéo inicial da pesquisadora, que cursou uma Licenciatura em Letras, com formacéo
em Portugués e Inglés, e sempre trabalhou com lingua inglesa em cursos-livre. O segundo

foram as dificuldades identificadas nos alunos do centro de linguas em relacéo & motivacéo da
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pratica extraclasse da lingua inglesa, essencial para aqueles que desejam um nivel de
proficiéncia, o que corrobora com o inicialmente descrito inicialmente nesta Introducdo. Tais
dificuldades foram observadas por meio da pratica da autora no Instituto e, por meio da
revisao da literatura desta pesquisa identificou-se que o uso de tecnologias pode ser um aliado
para solucionar essa lacuna. Como professora do ensino de linguas na EPT desde 2013, ainda
ndo foi possivel perceber o uso pedagdgico efetivo de tecnologias digitais destinadas a
aprendizagem de idiomas no IFF campus Campos Centro, no qual a autora encontra-se lotada,
que reflita os anseios da maioria dos alunos deste instituto. Estes desejam a proficiéncia da
lingua inglesa, que é o objetivo do centro de linguas, e ndo apenas uma abordagem da lingua
com um propdsito técnico ou especifico, como é feito na maioria das vezes nas aulas de
lingua estrangeira constantes na matriz dos cursos técnicos e superiores ofertados pelo

instituto.

Para responder a questdo de pesquisa, foi tracado o seguinte objetivo geral: investigar
as contribuicBes de atividades de lingua inglesa extraclasse interativas e dindmicas, com 0
apoio do Schoology, na perspectiva do ensino hibrido, que permitam melhorar o processo de
ensino e aprendizagem de lingua inglesa no centro de linguas de um Instituto Federal. Para

atingir este objetivo, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Realizar estudos sobre recursos do AVA Schoology, ensino hibrido e
metodologias ativas.

e Analisar se e como a utilizacdo do AVA Schoology pode motivar o ensino de
inglés, principalmente, na realizagéo das atividades extraclasse;

e Investigar as principais dificuldades e/ou facilidades dos alunos na utilizacdo da
plataforma escolhida.

e Elaborar, como produto educacional, uma proposta didatico-pedagdgica com
atividades extraclasse on-line no AVA Schoology para o Nivel 4 do curso de
inglés do Centro de Linguas dos Institutos Federais.

e Experimentar e analisar o processo de comunicacdo oral e auditiva em lingua
inglesa dos alunos da EPT, para desenvolver as quatro habilidades linguisticas para

um objetivo especifico, a partir da analise da experimentacéo do produto.

Esta pesquisa é de carater qualitativo, do tipo intervencdo pedagogica. A intervencédo
pedagdgica, segundo Damiani (2013), é o planejamento de praticas inovadoras,
implementadas e avaliadas a fim de maximizar as aprendizagens dos alunos. Para captar

dados para esta pesquisa, 0s instrumentos de coleta foram questionarios e respostas das 6
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atividades realizadas. Os dados coletados foram analisados de acordo com o referencial
tedrico adotado neste trabalho.

Para descrever a pesquisa realizada, esta dissertacdo encontra-se estruturada em cinco
capitulos, além dessa introducdo. O segundo capitulo apresenta o aporte tedrico adotado,
abordando um recorte sobre motivacdo para o ensino de linguas, o ensino de Inglés na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, seguido do surgimento do centro de linguas do Instituto
Federal Fluminense. Na sequéncia sdo apresentados os conceitos do ensino hibrido e
metodologias ativas, devido a importancia para o estudo de uma segunda lingua. E,
finalizando o capitulo dois o AVA Schoology, aprendizagem de lingua inglesa e
internacionalizacdo, e alguns trabalhos relacionados a esta pesquisa sdo apresentados.

O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos, assim é abordado o
tipo da pesquisa, 0s instrumentos de coleta de dados e as etapas percorridas para a realizacdo
da pesquisa.

No quarto capitulo, apresentam-se os resultados e a discussdo dos dados da pesquisa.

Para isso, relatam-se as experiéncias do teste exploratorio e da intervencao pedagdgica.

No capitulo cinco, descreve-se o produto educacional e, por fim, no capitulo seis,
tecem-se consideraces sobre contribuicfes de atividades de lingua inglesa extraclasse
interativas, com o apoio do Schoology, na perspectiva do ensino hibrido.
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2 ENSINO E APRENDIZAGEM EM LINGUA INGLESA

A revisao da literatura deste trabalho foi organizada em cinco secdes. Inicialmente, é
abordada a motivacdo para o estudo de linguas estrangeiras. Em seguida, um recorte sobre o
ensino de Inglés Instrumental na Educacdo Profissional e Tecnoldgica e destaca-se 0
surgimento do Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense. Na sequéncia, na terceira
secdo apresentados os conceitos do ensino hibrido e de metodologias ativas, devido a
importancia destes conceitos para o estudo de uma segunda lingua. E, finalizando nas trés
ultimas secdes, apresentam-se, respectivamente, aspectos sobre, o AVA Schoology, a
aprendizagem de lingua inglesa e internacionalizagdo na EPT e alguns trabalhos relacionados

a tematica da pesquisa.

2.1 Motivacao para o estudo e aprendizagem em Lingua Inglesa

No contexto de ensino e aprendizagem em lingua inglesa, Paiva (2010) defende que os
aprendizes costumam buscar propiciamentos®, isto é, motivacées além dos muros da escola.
Esses propiciamentos manifestam-se nas interagdes escritas e orais dos alunos com outros
individuos dentro ou fora de seus “nichos”, ou seja, como ele percebe a lingua (PAIVA,
2010). Além disso, o referido autor reflete, igualmente, sobre a falta de motivacdo em se
aprender inglés na escola. Ele analisa se esse desinteresse esta relacionado ao fato de o
contexto escolar propiciar apenas uma manipulacdo meramente estrutural e instrumental da
lingua, o que difere do desejo dos alunos que afirmam buscar aprender ou traduzir o inglés
para se inserirem no contexto social (PAIVA, 2010).

A aprendizagem destes alunos fora do ambiente escolar é motivada por suas demandas
pessoais, sejam elas para seu futuro, para sua inser¢do no meio virtual, para sua comunicacao
ou apenas porgue ele gosta ou necessita utilizar o inglés (SOUZA et al., 2013).

Tradicionalmente, na literatura, a motivagdo humana é distinguida em motivagéo
intrinseca e extrinseca (RYAN; DECI, 2000). Na motivagdo intrinseca, o individuo é
motivado pela satisfagdo de realizar a atividade em si; na motivagdo extrinseca, a atividade
consiste em um meio para alcancar resultados desejaveis. Segundo Hung et al (2011), a Unica
motivagdo considerada essencialmente intrinseca é altruistica. Esse altruismo deriva do prazer

intrinseco de agir, a motivacdo parte do individuo. J& a motivacao extrinseca pressupde uma

>0 termo propiciamentos deriva de affordance e foi criado por Gibson (1986) a partir do verbo afford em inglés,
que significa proporcionar, oferecer ou propiciar (GIBSON, 1986 apud SOUZA et al., 2013, p.06).
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recompensa, uma meta, um feedback de reputacdo e/ou reciprocidade. O feedback de
reputacdo, isto é, a opinido dos seus pares, € crucial para apoiar o compartilhamento do
conhecimento bem sucedido. De acordo com Hung et al. (2011), em um ambiente em que as
pessoas possuem maior motivacdo intrinseca, essas contribuirdo com mais ideias, com
propostas mais Uteis, e sdo capazes de gerar maior satisfacdo ao compartilhar (HUNG et al.,
2011).

Hung et al. (2011) promoveu um estudo com 118 participantes de uma universidade
em Taiwan com o de objetivo de aprofundar a compreenséo da motivacdo de um individuo de
se envolver no compartilhamento de conhecimento em um ambiente colaborativo. Esse estudo
identificou, como descoberta mais interessante em relacdo a motivacdo extrinseca que a
utilizacdo de recompensas, como, por exemplo, receber notas por realizar uma atividade, ndo
alcancou o resultado desejado no aumento do compartilhamento de conhecimento. Em vez
disso, o feedback de reputacéo, ou seja, a motivacdo de divulgar um resultado bem sucedido,
teve o efeito mais significativo em todas as medidas de compartilhamento (HUNG et al.,
2011).

Para motivar os alunos a realizar as atividades, “[...] uma poderosa fonte de motivacgéo
consiste em o aluno ver significado ou importdncia nas atividades prescritas.”
(BUROCHOVITCH; BZUNECK; GUIMARAES, 2010, p. 15). Segundo os autores, essa é a
primeira estratégia de motivacdo: delimitar bem claramente para qué executa-las. Os desafios
também constituem uma motivacdo para o esforco pessoal. Tarefas, excessivamente faceis
causam tédio.

Burochovitch, Bzuneck e Guimardes (2010) ainda destacam o0 conceito de
embelezamento motivacional, isto €, tornar a atividade atraente e interessante, com o efeito de
facilitar o engajamento cognitivo dos alunos. N&o menos importante, eles ressaltam a
necessidade da introducéo de novidades nas atividades propostas. Para motivar a resolugao de
tarefas, o novo, o diversificado desperta interesse imediato em diversas faixas etarias. Além
disso, fornecer feedback da qualidade dos trabalhos € essencial para a motivacao da realizacao
de novas tarefas propostas (BUROCHOVITCH; BZUNECK; GUIMARAES, 2010).

Conforme Jennings e Greenberg (2009), as percepc¢Oes dos alunos sobre o apoio
recebido do professor tém um efeito direto sobre o interesse e a motivacao deles (JENNINGS;
GREENBERG, 2009). E as expectativas dos professores sobre o desempenho dos alunos (em
gue hd um componente afetivo envolvido) influenciam a maneira com que os alunos agem.
Portanto, pode afetar a motivagdo, a auto percepcdo e a capacidade académica dos alunos,
bem como seu desempenho (JUSSIM; HARBER, 2005).
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Paulo Freire (1996) ja& percebia o papel do professor na motivacdo dos alunos.
Segundo ele, quem tem o que dizer deve assumir o dever de motivar, de desafiar quem escuta.
Ou seja, o professor precisa permitir que o aluno diga, fale, responda. Ao educador é
intoleravel o direito que ele da a si mesmo de comportar-se como o proprietario da verdade
para discorrer sobre ela. O educador democréatico aprende a falar escutando o aluno (FREIRE,
1996).

Um instrumento utilizado na avaliacdo subjetiva da experiéncia vivida pelo sujeito
durante a realizacdo de uma atividade é o Inventario de Motivacdo Intrinseca (IMI)
(MONTEIRO; MATA; PEIXOTO, 2015). O IMI é um questionario desenvolvido por Ryan
(1982) e aperfeicoado por McAuley e colaboradores (1989), e é utilizado, em substitui¢cdo ou
para complementar metodologias de observacdo comportamental, para avaliar motivacao
(FONSECA,; BRITO, 2001). Varias pesquisas como as de Hung et al. (2011), Garcia-Mas et
al (2010) e Fonseca e Brito (2001) utilizam esse inventario para perceber a motivagdo dos
participantes envolvidos. Esse instrumento também foi usado no questionario final dessa
pesquisa, para avaliar se os alunos se sentiram mais motivados ao realizar as atividades

extraclasse propostas.

2.2 O ensino de Inglés na EPT: o IFF

O principal compromisso da Rede Federal de Ensino é proporcionar uma educagéo
para todos, integrando ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura (SOUZA, 2014).

De acordo com o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), iniciativa e politica
publica para orientar e regulamentar a elaboracdo de livros didaticos a serem utilizados na

Educacao Basica da rede publica do Brasil,

O ensino de lingua estrangeira na escola tem como um dos seus principais
objetivos proporcionar aos estudantes o acesso a diferentes modos de se
expressar, sobre si, sobre outros e sobre 0 mundo, marcados linguisticamente
e culturalmente. Essa experiéncia de abrir-se para o diferente é
emancipadora, visto que, ao aprender sobre o outro, 0 sujeito tem a
oportunidade de conhecer mais sobre si mesmo. Lingua(s) e identidade(s),
entdo, interpenetram-se, fazendo do espaco de aprendizagem um ambiente de
didlogo intercultural. (BRASIL, 2017, p. 10).

A lingua estrangeira na EPT, como em todo o Brasil no final dos anos 70, passa a ter
uma abordagem instrumental, como ja mencionado na introducdo (SOUZA, 2014). Os
Institutos Federais, que, ha época, chamavam-se Escolas Técnicas Federais, juntaram-se ao
Brazilian ESP Project em meados dos anos 80 (SOUZA, 2014). Este Programa de Linguistica
Aplicada da Pontificia Universidade Catolica (PUC-SP) foi escolhido, pelo sucesso de seu
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programa de inglés para fins especificos, entre outros, dar suporte a organizacdo e a
implementacdo de cursos de English for Specific Purposes (ESP) a instrumentalizacdo da
lingua inglesa em universidades brasileiras e, posteriormente também, nos Institutos Federais
(SOUZA, 2014). Segundo o autor, isto justifica o porqué da abordagem de ensino que
prioriza 0 desenvolvimento das habilidades de leitura e traducdo no idioma ter se tornado
predominante na Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica ao longo dos anos.

Até 0 ano de 1997, a lingua inglesa no Ensino Médio da entdo Escola Técnica Federal
de Campos da Rede Federal, focalizava 0 uso excessivo de gramaticalizacdo e técnicas de
memorizacdo e traducdo. Ensinava-se inglés em apenas uma série, num total de 90h/a
(SOUZA, 2014). A execucdo de um trabalho mais consistente se tornava inviavel, além do
fato de as turmas serem muito grandes para um ensino personalizado (SOUZA, 2014). Com a
conquista, neste mesmo ano de 1997, da nova carga horaria de 240h/a e em 40 semanas
letivas, a lingua inglesa, entdo em duas séries, passou a contar com divisdo de turmas por
nivel para as aulas, a fim de prover os alunos com préticas de oralidade. Com textos
auténticos, sem que houvesse foco central em aspectos gramaticais, ha, para Souza (2014),
neste periodo, uma renovacgdo do ensino de inglés nos institutos. Assim, novas possibilidades
surgiram em um universo de escola publica (SOUZA, 2014).

No inicio dos anos 2000, entretanto, hd& um retorno as praticas pedagdgicas
instrumentais. Um dos fatores determinantes foi o foco, ao final do Ensino Médio, em
territério nacional, na necessidade de se preparar os alunos para o processo de entrada nas
universidades — o concurso vestibular (SOUZA, 2014).

Ha, portanto, uma tendéncia do professor de linguas estrangeiras em misturar
diferentes tipos de metodologia e abordagens, tais como abordagem comunicativa, estratégias
de leitura ou metodologia baseada em tarefas, por exemplo (SOUZA, 2014).

A transformacdo em IFF representa mais que uma mera expansdo espacial e de
politicas publicas (SOUZA, 2014). Desta forma, entende-se que essa mudanca requer uma
reconfiguracdo que impde desafios que dizem respeito a uma nova forma de tratar ndo apenas

a sala de aula, mas sistemas complexos, organizados a partir de um sistema unissono.

O IFFluminense é um dos 38 Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia criados em 2008 pelo Governo Federal, a partir da juncdo de
Centros Federais de Educagdo Tecnologica (CEFET), de Escolas
Agrotécnicas Federais e algumas Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais presentes em diversos estados brasileiros. (SOUZA,
2014, p.07).
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Em relacdo aos cursos técnicos e superiores do IFF campus Campos Centro, observa-
se que “[...] as ementas de lingua inglesa pouco contribuem para o0 uso de praticas mais
significativas acerca do uso da linguagem em sua forma oral.” (SOUZA, 2014, p.13). O que,
segundo Silva Juanior (2010), depende da dedicacdo maior e da formacédo do professor que, em
sua grande maioria, ndo esta preparado para essa realidade. O quadro 1 apresenta a carga
horéaria do componente curricular inglés no IFF campus Campos Centro, no segundo semestre
de 2018, em todos os niveis de ensino. No Centro de Linguas, cada semestre letivo
corresponde a um nivel de aprendizado, com carga horaria de 72h/a, perfazendo um total de
432h/a a época da conclusdo do curso, 0 que € bem superior a carga horéria disponibilizada
pelos outros cursos de Educacdo Basica, Técnica e Superior.

Quadro 1 — Cursos e carga horéria de inglés do IFF campus Campos Centro

1° 20 3° - - - Hora/aula

Ensino Médio Integrado X X X 240h/a (total)
1° 20 3° 4° 50 Hora/aula
Técnico em Telecomunicagdes X 40h/a
Técnico em Informatica X 80h/a
Técnico em Eletrénica — PROEJA X X
80h/a
1° 20 3° Hora/aula
Tecnodlogo em Sistemas de X X X
Telecomunicagdo 120h/a
Tecndlogo em Analise e X
Desenvolvimento de Sistemas 80h/a
Tecnologo em Manutengao X X X
Industrial 120h/a
Tecndlogo em Sistemas Elétricos X X X
120h/a
Bacharelado em Sistemas de X
Informacao 80h/a
o = T
1° 20 3° 40 50 6° Hora/aula
Turmas de Lingua Inglesa X X X X X X 432h/a

Fonte: IFF (2018)

Considera-se que esta distribuicdo da carga horéria de lingua estrangeira no EPT
fundamenta-se em Lima (2014) quando afirma que a experiéncia de ensino instrumental da
linguagem (ESP) e satisfatdria no desenvolvimento das competéncias a serem desenvolvidas
pelos estudantes que pretendem se tornar profissionais de areas técnicas. Entretanto, se

esquece de que esse aluno vai enfrentar um mercado de trabalho competitivo, que exige um
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novo tipo de profissional, mais atualizado, estrategista, globalizado, capaz de adaptar a
tecnologia para melhor atender seus clientes e com o dominio de uma ou mais linguas
estrangeiras (OLIVEIRA, 2008). Tudo isso requer, além de uma carga horaria maior,

propostas pedagogicas mais coerentes com o contexto atual.

Richards e Rodgers (2001), ao abordar o ensino de lingua estrangeira desde os anos
80, j& propunham a necessidade de uma reformulagcdo de abordagem e um método mais
condizente com a realidade desses jovens (RICHARDS; RODGERS, 2001). Para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa® é importante optar por uma abordagem que
parta das experiéncias, dos conhecimentos, da motivacéo e dos aspectos culturais especificos
que o aluno possui (RICHARDS, 2006). Segundo este autor, o objetivo central dessa
abordagem deve ser viabilizar o desenvolvimento das quatro habilidades (ouvir, ler, falar e

escrever), e levar o aluno a interagir e adquirir a competéncia comunicativa na lingua-alvo.

A lingua deve ser apreendida como um todo. Os resultados sdo alcancados com o
aprender-fazendo. Os autores reforcam que, a oportunidade de se praticar num ciclo
constante, que envolve experimentar, errar, reformular é muito importante (GRANGER,;
ALMEIDA; PARANA, 2005).

De acordo com Almeida Filho (2003), os resultados do ensino de inglés nas escolas
regulares sdo consideravelmente menores do que aqueles esperados e previstos pela legislacéo
em vigor. S8o as escolas livres ou cursos de linguas, neste caso — de inglés, que mantém o
melhor nivel de ensino dessa lingua. Seguindo o desejo de uma formacéo integral em lingua
inglesa, que ndo esteja direcionada apenas a leitura e a compreensdo de textos em inglés, os
alunos e servidores do Instituto se inscrevem no Centro de Linguas do Instituto Federal
Fluminense (CELIFF).

2.2.1 O Centro de Linguas do instituto Federal Fluminense (CELIFF)

O surgimento do CELIFF traz a possibilidade da comunicag¢do em lingua estrangeira,
essencial para a inser¢do e permanéncia em um mercado de trabalho cada vez mais exigente e
diversificado. O trabalho, na sua dimensdo emancipadora, deve proporcionar ao ser humano a
possibilidades de exercé-lo em sua plenitude (RAMOQOS, 2008).

® Hymes (1995) ja usava esse termo para se referir aos conhecimentos linguisticos aplicados & comunicagéo. O
autor explica que a aquisigdo da competéncia comunicativa se d& por meio da “experiéncia social, necessidades e
motivos” do aprendiz (HYMES, 1995, p. 34). Para desenvolvé-la, as quatro habilidades, compreenséo
oral/escrita e a expressdo oral/escrita, precisam ter suas especificidades respeitadas e a integracdo entre elas é
fundamental para o éxito na aprendizagem de linguas para a efetiva comunicagdo (LIMA, 2014).
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O CELIFF surge desta necessidade, visando a possibilidade de um ensino de linguas
abrangente, em que a comunica¢do em lingua estrangeira se faz essencial. Destina-se aos
estudantes devidamente matriculados em diferentes modalidades e niveis de ensino dos campi
de abrangéncia do IFF, bem como os servidores do quadro efetivo do referido instituto que
desejam se tornar fluentes na lingua inglesa. O curso oferece para seus alunos uma estrutura
em forma de curso livre, com organizagdo semelhante a dos cursos de idiomas: “[...] turmas
menores e formadas segundo o nivel linguistico identificado por testes de conhecimento do
idioma estrangeiro; horarios fora da grade escolar e aulas ministradas pelo professor da
escola.” (SOUZA, 2014).

De acordo com a Lei n® 9.394, Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, os Cursos
Livres integram a Educacdo Profissional, como modalidade de educacdo nao formal de
duracdo variavel, destinada a proporcionar ao estudante conhecimentos que lhe permitam
qualificar-se e atualizar-se para o trabalho (BRASIL, 2013). A categoria Curso Livre atende
ao objetivo de oferecer profissionalizacdo rapida para diversas areas de atuacdo no mercado
de trabalho, incluindo idiomas (FETTERMANN, 2012).

A habilidade de se falar inglés tornou-se uma qualificacdo tanto cultural como
profissional béasica indispensavel, e o aprendizado exige um investimento consideravel de
tempo e dinheiro (SCHUTZ, 2008). Cada vez mais, 0 nimero de alunos matriculados em
cursos livres aumenta significativamente, e a demanda do dominio por uma segunda e terceira
linguas aumenta consequentemente. Os cursos livres de idiomas, por conseguinte, passam a
ter uma parcela de responsabilidade com a formacdo reflexiva de seus estudantes
(FETTERMANN, 2012). A autora salienta que se percebe a necessidade de uma atitude
consciente com relacdo ao processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira, além de
demais fatores que possam estar envolvidos para que haja sucesso no aprendizado.

O papel do CELIFF dentro da comunidade do IFF se torna cada vez mais relevante.

De acordo com Souza (2014),

O trabalho pedagégico desenvolvido no CELIFF evidencia a necessidade de
prover os educandos da Rede Federal com uma linguagem comum dentro da
Comunidade Global, na qual a comunicacdo em lingua estrangeira é essencial
para a inser¢do e permanéncia em um mercado cada vez mais exigente e
diversificado, visto que possibilita o acesso de um contingente maior de
egressos no mercado profissional, promovendo sintonia com o
desenvolvimento local e regional. Além disso, é uma ferramenta
imprescindivel a formagdo pessoal e académica no mundo atual (SOUZA,
2014, p.16).
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Segundo o regimento interno, em construcéo’, os objetivos do CELIFF sdo:

o oferecer qualificagdo profissional na area de linguas estrangeiras modernas;

e apoiar, incentivar, promover e fortalecer as acOes de internacionalizagéo do
IFFluminense, no que concerne ao ensino e a pratica do idioma estrangeiro, ao
estudo e conhecimento de outras culturas;

o oferecer atividades de ensino, pesquisa e extensdo na forma de cursos de
linguas estrangeiras modernas, cursos tematicos e para fins especificos,
oficinas e atividades culturais, relacionados a formacdo linguistica;

e constituir em espaco de observacdo e pesquisa em relacdo ao processo de
ensino-aprendizagem de linguas;

e desenvolver e avaliar metodologias aplicadas ao ensino de linguas; promover
seminérios e capacitacbes em linguas adicionais em ambito nacional e

internacional; entre outros.

O ingresso aos cursos de linguas estrangeiras no Centro de Linguas é feito mediante
processo seletivo, regulamentado por edital proprio e divulgado, semestralmente, sob

demanda dos campi, no Portal de Selegdes do IFF.

Como mencionado anteriormente, no CELIFF ha cursos de inglés e espanhol para
alunos e servidores de varios campi, em seis niveis semestrais para o ensino de inglés, com
um semestre de duracdo em cada nivel. Os alunos desenvolvem atividades de leitura, de
escrita, auditivas e orais, com quatro aulas presenciais semanais. No intuito de proporcionar
uma pratica maior, os professores utilizam atividades impressas extraclasse, em que os alunos
respondem questBes envolvendo gramatica, textos e vocabulario das unidades do livro
didatico (Figura 1). Essas atividades, entretanto, por serem impressas, ndo permitem

exercicios que abordem a oralidade, pronancia ou compreenséo auditiva.

" O Regimento Interno do Centro de Linguas do IFF esta sendo construido por seus coordenadores desde 2014.
Néo havia sido publicado até a data da apresentacdo deste trabalho.
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Figura 1- Resumo do material didatico e sistema avaliativo do CELIFF

CELIFF |\
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livro dldatICO Complementar

Touchstone \
Folhas
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Individual Em Duplas ‘

| Escrita | [Compreenséo]

Auditiva

Fonte: Elaboracéo propria

Nos seis niveis do curso regular de lingua inglesa do campus Campos Centro, 0s livros
didaticos adotados sdo Touchstone 1A, 1B, 2A, 2B, 3A e 3B. Os niveis do curso sdo
equivalentes as referéncias para a certificacdo com base no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para Linguas (Common European Framework of Reference — CEFR)® (Figura 2)
(COUNCIL OF EUROPE, 2001). Durante o curso os alunos sdo avaliados individualmente
quanto a expressao leitora e a escrita e quanto a compreensao auditiva. Quanto a expressao
oral, eles séo avaliados por meio de avaliacdo oral individual ou em dupla.

Alguns alunos ndo possuem condic@es financeiras para adquirir o livro didatico que,
apesar de excelente, é importado, portanto, dispendioso para aquisi¢do dos alunos. Por este
motivo, como ja relatado na Introdugdo, muitos acompanham as aulas com a cépia digital do
livro em PDF, por meio de celulares.

¥ O Quadro Europeu Comum fornece uma base comum para a elaboracéo de programas curriculares, exames,
manuais, entre outros. Identifica o que os alunos precisam aprender para usar a linguagem para comunicacado e
classifica quais conhecimentos e habilidades eles devem desenvolver para serem capazes de usar a lingua de
forma eficaz (COE, 2001).


http://rm.coe.int/1680459f97
http://rm.coe.int/1680459f97
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Figura 2- Common European Framework of Reference — CEFR

Proficient User

s

Fonte: Elaboragao prépria a partir de Council of Europe (2001).

Além das atividades presenciais, para enriquecer o processo de aprendizagem, como ja
mencionado, os alunos respondem a seis folhas impressas de atividades para serem realizadas
extraclasses, com forma de revisar o conteudo abordado nas aulas. Estas atividades s6
contemplam duas das quatro habilidades necessarias para uma aprendizagem eficaz de uma

lingua: a escrita e a leitura.

Para Richards (2003) a analise das necessidades dos alunos é essencial para
proporcionar um planejamento adequado do curso e, por conseguinte, a elaboracdo de um
material didatico que possa atender aos objetivos previstos no curriculo, além de levar em
consideracdo as convicgdes e valores das escolas, alunos e professores (RICHARDS, 2003).

Muitos alunos se queixam que as folhas impressas de atividades sdo longas e um
pouco cansativas. Alguns reconhecem a necessidade da atividade extraclasse, mas reclamam
do volume de questdes a serem respondidas, além do fato de serem sempre do mesmo tipo,
ndo havendo muita diferenca dos exercicios respondidos no livro. Vérios alunos afirmaram
ndo se sentirem motivados a respondé-las e alguns afirmam que s6 as fazem devido a nota
atribuida as mesmas. Estas informagdes sdo da vivéncia da autora deste projeto nos cinco anos
de atuacdo no CELIFF.

Neste cendrio, segundo Manning et al (2011), as TDIC podem colaborar com
incontaveis propostas com o objetivo de motivar e auxiliar os alunos a terem contato com a
lingua inglesa ndo apenas em sala de aula. Os conteudos podem ser geridos de forma
colaborativa, havendo a possibilidade de se incluir os comentarios de varios alunos, com

diversidade de contetdo.
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Para Tori (2010), torna-se cada vez mais importante que o professor oriente e auxilie
seus alunos no direcionamento da sua pratica, usando a criatividade e utilizando TDIC no
processo de ensino e aprendizagem. O intenso uso das midias no dia a dia das pessoas
evidencia a convergéncia entre os espacos virtual e fisico no cotidiano (JENKINS, 2008).

Nesse contexto, se insere o blended learning ou ensino hibrido.

2.3 Ensino Hibrido e Metodologias Ativas

As TDIC podem contribuir muito para a realizagdo de atividades on-line e atividades
presenciais de forma articulada, o que ocorre no ensino hibrido (CHRISTENSEN; HORN:
STAKER, 2013). A adoc¢do do ensino hibrido surge da proposta de se inserir na educagdo o
que foi realizado em outros servicos e processos de producdo, tais como o setor
automobilistico, em que h& carros com motores movidos & eletricidade e & gasolina; no setor

bancario, sdo realizados servicos presenciais e on-line, entre outros (HORN; STAKER, 2015).

Segundo Christensen, Horn e Staker (2013, p.7),

O ensino hibrido é um programa de educagdo formal no qual um aluno
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online, com algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do
estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora
de sua residéncia.

De acordo com Bacich e Tanzi Neto (2015), o ensino hibrido € uma das tendéncias da
educacdo do século XXI, que promove uma integracdo entre o ensino presencial e propostas
de ensino on-line, visando a personaliza¢do do ensino.

Para personalizar o ensino, deve-se conhecer cada vez melhor o nosso aluno: como
aprendem e como podem aprender melhor (BACICH; TANZI NETO, 2015). Desta forma,
permite a escola “[...] transformar-se em um conjunto de espacos ricos de aprendizagens
significativas, presenciais e digitais, que motivem os alunos a aprender ativamente, a
pesquisar 0 tempo todo, a serem proativos” (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2013, p.31).

Segundo Christensen, Horn e Staker (2013) a mescla da realizacdo de atividades em
sala de aula e em ambientes virtuais é fundamental para abrir a escola para 0 mundo e para
trazer o mundo para dentro da escola.

Segundo Barcelos e Batista (2019), no ensino hibrido, é importante a mistura entre
atividades presenciais e on-line, mas € fundamental que as atividades on-line estejam
relacionadas com as desenvolvidas em sala de aula e que levem em consideracdo as

caracteristicas individuais dos estudantes, tendo como objetivo a aprendizagem.
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Schiehl e Gasparini (2017) analisaram 32 trabalhos sobre ensino e aprendizagem coletivo e
colaborativo e identificaram seis modelos distintos de ensino hibrido (Quadro 2). Nessa pesquisa, a
maioria dos artigos utilizou o que foi denominado “modelo suplementar”, contabilizando
62,5% dos trabalhos. Este modelo foi o escolhido para vivenciar o ensino hibrido nessa
pesquisa. Uma caracteristica comum entre as modelos foi a realizacdo de atividades
presenciais e on-line (SCHIEHL; GASPARINI, 2017), afinal, esta é parte do conceito de
Ensino Hibrido. Embora esses autores usem a terminologia “modelos” de ensino hibrido,
optou-se por considerar que sdo formas de vivenciar o ensino hibrido, visto que o0 uso da
palavra modelo no contexto educacional pode representar algo estatico que deve ser copiado
fielmente, 0 que ndo é o caso. Vale ressaltar que Christensen, Horn e Staker (2013)
apresentam outras formas de experimentar o ensino hibrido, a saber: Rota¢do (Rotagdo por
estacdes, Laboratorio Rotacional e Sala de Aula Invertida, Rotacdo Individual), Flex, A La

Carta, Virtual Enriquecido.

Quadro 2 — Modelos de ensino hibrido

Modelo

Descricio

Suplementar
(face to face + on-line)

O estudante trabalha em sala de aula, com atendmento do professor, e

posteriormente continua com seus estudos em ambientes virtuais.

Sala de aula Invertida

O estudante estuda imcialmente em ambientes virtuais e depois produz

(Flipped Classroom) projetos e atividade em sala de aula;
Laboratério Rotacional | Desenvolve atridades em uma sala de aula tradicional e as atrvidades on-line
sdo produzidas na sala informatizada;

Rotacio de Estudos

O estudante desenvolve uma rotina de estudos em sala de aula com
acompanhamento do professor presencial e em ambientes virtuais com
auxilio de um professor on-line.

Hibrido Colaborativo
Sincrono

Caracteriza uma comunicagio de sala de aula, com apoio do professor aos
estudantes presenciais e remotos. Através do uso de ferramentas mtegradas a
uma plataforma de aprendizagem, os estudantes hibridos podem estabelecer
uma comumicacio sincronma ou assincrona. usando e-mail foruns de
discussio e blogs. Podem trabalhar de forma colaborativa em projetos por
disciplina. O estudante tem autonomia na escolha do ambiente de
aprendizagem que mais lhe agrada, que sio: o F2F. aprendizagem online
sincrona, aprendizagem on-line assincrona e aprendizagem aberta. Podem
utilizar combinagdes personalizadas de aplicativos Web 2.0 como: Etherpad,
Piazza, Google Hangouts e Google Formulirios, para momentos de
interacio.

Grupo Dual-
Colaborativo

Utihizando o Portfolio eletrémco de Grupos (PEG) um grupo de estudantes e
um facilitador trabalham com a construgio de saberes em cendrios
protegidos e controlados. O projeto usa videos, situacdes simladas,
praticas ou situacdes problemas para discutir assuntos e posteriormente
postam no ambiente PEG para que outros estudantes interajam e colabore
nas discussdes.

Fonte: Schiehl; Gasparini (2017, p. 6).

Pesquisas em varias partes do mundo, como as de Miyazoe e Anderson (2012),
pesquisada no Japdo e publicada no Canada, Zumor et al. (2013), feita na Arabia Saudita e
publicada no Canada, e Liu (2013), feita na China e publicada na Finlandia, revelam que o
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formato hibrido auxilia no processo de aprendizagem da lingua estrangeira (English as a
Foreing Language - EFL), reduzindo a ansiedade dos alunos, facilitando a aquisi¢cdo cognitiva
e aumentando as oportunidades de aprendizado colaborativo.

Podem ser destacados varios outros pontos positivos do uso do ensino hibrido, como a
flexibilidade, o compartilhamento de espacos, tempos, atividades e o uso de tecnologias que
estruturam este processo ativo. Além disso, 0 ensino hibrido prioriza a participacdo direta,

reflexiva e atuante do aluno em todo o seu processo de aprender (MORAN, 2017).

Além das vantagens, € importante listar alguns desafios para a implementacdo do
Ensino Hibrido no contexto educacional brasileiro, segundo Barcelos e Batista (2019): i)
acesso a Internet de qualidade na escola e fora dela; ii) o habito das aulas expositivas
arraigado em alguns alunos desde os anos iniciais da educacdo formal; iii) a falta de tempo
dos professores, eu se dividem entre tantas atribuicdes, tendo em vista o0 tempo necessario
para o planejamento das atividades e elaboragdo de materiais; iv) turmas numerosas, 0 que
dificulta a personalizacdo do ensino. Estes desafios sinalizam que as propostas de ensino
hibrido cujos formatos sugerem mudancgas menos bruscas no cenario educacional tradicional,
tendem a ter uma receptividade melhor (BARCELOS; BATISTA, 2019).

O fato do ensino hibrido ser uma modalidade de ensino que dependente da tecnologia
também pode ser considerado um desafio por alguns, além disso, corre-se o risco dos alunos
ndo se prepararem efetivamente para as aulas presenciais, surgindo dificuldades no
acompanhamento (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Além desses aspectos, ha, ainda, algumas criticas. Alguns docentes consideram mais
dificil de promover a aprendizagem no formato hibrido, alegando que alguns alunos
apresentam dificuldades em aprender com exposi¢cdes orais e apresentacbes no formato
tradicional, serd ainda mais dificil em atividades on-line ou com videos a distancia.
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015), o que é questionavel.

E muito importante estabelecer os objetivos a serem alcancados para maximizar 0s
efeitos desta modalidade de ensino. A selecdo, a adaptacdo e criacdo de tecnologias digitais
para o0 ensino hibrido também devem ser fundamentadas nesses objetivos. Desta forma, evita
trabalho ou custos desnecessarios, e ndo gera impactos relevantes para o processo de ensino e
aprendizagem (BARCELOS; BATISTA, 2019).

Para Diesel, Baldez, Martins (2017, p.17), “[...] as concepgdes educativas e relagao
professor-aluno-conhecimento passam por um momento de ajustes e ressignificagdo”.

Segundo os autores, 0 método tradicional de ensino, centrado no professor e na passividade



37

do aluno tornou-se insuficiente frente aos desafios impostos, sendo necessaria a superacao de
suas praticas estereis. Como mediador do processo de ensino e aprendizagem, o professor
deve oferecer atividades e propostas educativas que se internalizem de maneira significativa
aquilo que ensina. Os alunos nativos digitais possuem algumas caracteristicas recorrentes,
entre estas se destaca o fato de estarem acostumados a receber informacgdes muito
rapidamente. (PRENSKY, 2001). O ensino hibrido converge com as caracteristicas dos alunos
nativos digitais, de processamento paralelo e da multitarefa, e permite a insercdo de
metodologias ativas. Segundo Moran (2017, p. 25) “[...] as metodologias ativas num mundo
conectado e digital se expressam por meio de modelos de ensino hibridos, com muitas
possiveis combinagdes”.

A sala de aula formal ainda permanece, em sua maioria, construida por ambientes
fisicos tradicionalmente estruturados (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013), entretanto
muitos professores ja utilizam recursos tecnoldgicos para produzirem aulas diferenciadas
(MORAN, 2015). “A integracdo do ambiente escolar, das tecnologias ¢ de metodologias
adequadas ao contexto dos estudantes podem mudar o cenario educacional de forma mais
significativa” (SCHIEHL; GASPARINI, 2017, p.02).

E ao combinar metodologias ativas a contextos hibridos, unem-se as vantagens das
metodologias indutivas e das metodologias dedutivas® (MORAN, 2017). As metodologias
ativas contrastam com a abordagem pedagdgica do método tradicional (BACICH; MORAN,
2018). De acordo com Valente, Almeida e Geraldini (2017), as metodologias ativas séo
estratégias pedagdgicas que colocam o foco do processo de ensino e aprendizagem no
aprendiz, em contraste com a abordagem pedagogica tradicional, centrada no professor, que
transmite informacdo aos alunos. Segundo os autores, séo caracterizadas como ativas devido a
aplicacdo de praticas pedagogicas para envolver os alunos, engaja-los em atividades praticas,
em que sdo protagonistas da sua aprendizagem, criando situagdes nas quais produzem,
colocam conhecimentos em acdo, pensam, conceituam, constroem conhecimentos e
desenvolvem estratégias cognitivas, capacidade critica e reflexdo sobre suas préaticas. Os
professores, por sua vez, fornecem feedback, interagem com os alunos e ambos exploram
atitudes e valores pessoais e sociais (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017).

° Nas metodologias indutivas “[...] a partir de fatos particulares se tira uma conclusdo genérica; [...] e nas
dedutivas, [...] a partir de leis gerais se tira uma conclusdo particularizada” (BENEDITO et al., 2012, p.09).
Baseia-se na concepc¢do de que a racionalizagdo ou combinacgdo de ideias em sentido interpretativo vale mais do
gue a experimentacdo de caso por caso.
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Metodologias ativas sdo pontos de partida para processos mais avangados de reflexao,
de integracdo cognitiva, de generalizacdo, de reelaboracdo de novas préaticas. Estas
pressupdem o aprendizado a partir da antecipacdo, da aprendizagem entre pares, utilizando
problemas e situacOes reais, semelhantes aquelas que os alunos encontrardo na vida
profissional (MORAN, 2015).

Além disso, Moran (2015) destaca que metodologias ativas sdo préticas pensadas a
partir daquele que aprende, considerando suas necessidades e seu contexto de vida. Ao aluno
é concedido o protagonismo e autenticidade na construcdo de possibilidades e vivéncias em
todas as etapas de sua aprendizagem. Desta forma, a partir do estimulo a atividades de leitura,
pesquisa, comparacao, observacdo, imaginacéao, busca de suposic¢des, construcdo de sinteses e
aplicacdo de fatos, principios a novas situacdes, planejamento de projetos e pesquisas, analise
e tomadas de decisdes, entre outras, os alunos sdo capazes de desenvolver competéncias

necessarias a um cidaddo auténtico e proativo aos desafios de seus contextos de vida.

Estratégias de aprendizagem ativa tém surgido na literatura internacional e favorecem
um maior engajamento dos alunos, por meio de debates e acdes em que eles despertam seu
protagonismo (MAZUR, 2015). Ao utilizar as metodologias ativas, 0 processo de ensino e
aprendizagem se da a partir de problemas e situacfes reais; 0os mesmos que os alunos
vivenciardo depois na vida profissional, de forma antecipada, durante o curso (MORAN,
2015). As metodologias acompanham os objetivos pretendidos. Se o desejo é que os alunos
sejam proativos, € preciso adotar metodologias em que os alunos se envolvam em atividades
cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com
apoio de materiais relevantes (MELO, 2017). Este autor considera que, para que os alunos
sejam protagonistas da aprendizagem, sujeitos ativos e criativos, é importante que

experimentem indimeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.

“Aprendizagem por experimentacdo, por design e a aprendizagem maker s&o
expressdes atuais da aprendizagem ativa, que deve também ser personalizada e
compartilhada” (BACICH; MORAN, 2018, p. 3). Também sdo exemplos de metodologias
ativas de ensino e aprendizagem, a gamificagéo, a instrugdo por pares (Peer Instructions), a
aprendizagem por times (Team Based Learning), a aprendizagem baseada em projetos
(Project Based Learning), a aprendizagem baseada em problemas (Problem Based Learning);
entre outras (MESSAGE et al., 2017).

Segundo Valente (2017), a estratégia do uso de jogos, ou seja, a gamificagdo tem sido
utilizada para promover a aprendizagem ativa ao aplicar dinamica de jogos a atividades
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escolares. Na Peer Instruction, os alunos aprendem por pares, trabalham em duplas, é uma
das metodologias inovadoras aplicadas por professores em diversos cursos (VALENTE,
2017). J& o Team Based Learning ou aprendizagem por times, ao permitir que os alunos
trabalnem em grupos, da mais énfase a aprendizagem colaborativa (MORAN, 2012). Em
relacdo ao Problem Based Learning e ao Project Based Learning, os problemas ou projetos
séo enfrentados e estudados de forma coletiva e colaborativa por um grupo de aprendizes e
ndo individualmente. No caso da Aprendizagem Baseada em Problemas, a énfase é a
resolucdo de problemas ou as situacfes significativas, contextualizadas no mundo real
(VALENTE, 2014).

Ao desenvolverem estratégias para aprendizagem ativa, os professores, envolvem os
alunos em discussdes para além dos conteudos explicitos na disciplina, incentivam a pesquisa,
valorizam o protagonismo e, com a presenca das tecnologias digitais, ddo espaco ao
aprendizado individual e compartilhado (VALENTE, 2014). O uso das metodologias ativas
permite avancar mais no conhecimento profundo, nas competéncias socioemocionais e em
novas praticas, além de desenvolver uma integracdo maior entre diferentes areas de
conhecimento, temas, diferentes materiais (MORAN, 2018). Segundo Bacich e Moran (2018),
“o mundo ¢ hibrido e ativo, o ensino e a aprendizagem também, com muitos caminhos e
itinerarios que precisamos conhecer, acompanhar, avaliar e compartilhar de forma aberta,
coerente ¢ empreendedora” (BACICH; MORAN, 2018, p. 11).

Por meio do ambiente virtual de aprendizagem, o professor pode dialogar com seus
estudantes, o que proporciona o acompanhamento de todo o processo (LEITE, 2018). Para
combinar tempos e espacos individuais e grupais, presenciais e digitais na perspectiva do
ensino hibrido e do uso de metodologias ativas, os ambientes virtuais de aprendizagem sao de

suma importancia, em particular, como justificado na Introducéo, destaca-se o Schoology.

2.4 Schoology

Os AVA tém o potencial de aumentar a quantidade e a qualidade da comunicacéo em
de muitas formas. Primeiro, os professores podem se comunicar com os alunos e armazenar
informacdes do curso que disponibilizarem, como conteudos programaticos, instrucdes e
materiais (RUBIN et al. 2010). Consequentemente, os alunos tém acesso continuo a essas
informagdes e podem revisa-las constantemente, além de poder fazer perguntas sobre material
do curso fora das paredes da sala de aula (LOCHNER et al .2015).

De acordo com Almeida (2003), AVA séo
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Sistemas computacionais disponiveis na internet, destinados ao suporte de
atividades mediadas pelas tecnologias de informagdo e comunicagéo.
Permitem integrar mdltiplas midias, linguagens e recursos, apresentar
informagdes de maneira organizada, desenvolver intera¢des entre pessoas e
objetos de conhecimento, elaborar e socializar producgdes, tendo em vista
atingir determinados objetivos (ALMEIDA, 2003, p. 331).

O Schoology, criado em 2007, € um AVA que possui uma versdo gratuita disponivel

em http://www.schoology.com (SCHOOLOGY, 2019). Para acessar, € preciso criar uma

conta no site (Figura 3). Este ambiente possui caracteristicas das Redes Sociais Virtuais
(RSV), tais como a possibilidade de enviar mensagens privadas, participar de discussées em
grupo, fazer postagens, entre outras atividades e, também, possibilita a organizacdo de
conhecimentos académicos (FERREIRA, 2015). Além do uso do Schoology em
computadores, ha aplicativos para tablets e celulares (Figura 4).

Figura 3- Tela da pagina inicial do Schoology

httpsy//www.schoolagy.com
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Advance What's
Possible

Schoology brings together the best K-12 learning
management system with assessment management to
improve student performance, foster collaboration, and
personalize learning.

\ —
Fonte: Elaboragdo propria, a partir de imagem capturada no dia 20 de outubro de 2018.

O Schoology possibilita a incorporagdo de ferramentas que permitem ao docente gerir
suas atividades, como também facilitar a interacdo com os discentes para além da sala de aula
(LONGMIRE, 2008). Neste AVA, ¢ possivel interagir com os professores e com os colegas,
acessar aplicativos e links; consultar, acompanhar e avaliar projetos individuais ou coletivos,
além de poder inserir e acessar atividades em multimidia (SCHOOLOGY, 2019). Os alunos
consultam e acompanham seus resultados e a todos os links e websites disponibilizados pelo

professor, sem sair da plataforma.
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Fonte: Elaboragdo propria, a partir de imagem capturada no dia 20 de outubro de 2018.

E essencial destacar que os elementos apontados anteriormente seguem a ldgica de
ensino e aprendizagem que permite valorizar o registro e a sistematizagdo do conhecimento
construido pelos participantes. Para Souza et al. (2013), deve ser uma meta constante dos
idealizadores tornar o AVA um ambiente mais atrativo. Uma das “[...] possibilidades
emergentes para a educacdo na era digital esta na sua hibridizacdo com o ludico virtual (jogos
educativos, videos, animaces, etc), por possuir um apelo e familiaridade junto ao publico
mais jovem.” (SOUZA et al., 2013, p.183).

Além disso, é importante destacar que o Schoology é baseado em computacdo em
nuvem. Segundo Rangel e Rachid (2017), sistemas deste tipo permitem o armazenamento de
dados de forma que 0 acesso a essas atividades pode ser feito em qualquer lugar, por meio da
internet, sem a necessidade de instalagdo de programas nos computadores.

Segundo Rangel, Barcelos e Batista (2017), a computagdo em nuvem vem sendo
utilizada na Educacdo em virtude dos vérios beneficios. Destaca-se, entre eles, a possibilidade
de favorecer o trabalho colaborativo por meio de um AVA. Este vem a ser um espaco virtual
com caracteristicas como interatividade, hipertextualidade e conectividade. Neste, o professor,
diante da flexibilidade da navegagdo e da interacdo — que pode ser sincrona e assincrona,
como mediador na aprendizagem, pode levar os alunos construir seus préprios caminhos na
busca das informagdes desejadas (KENSKI, 2007).

De acordo com Chaves (2011), o Schoology oferece varios pontos positivos, tais
como: ser baseado em computacdo em nuvem; a possibilidade de uso em smartphones (tanto
na versao Android e 10S); e possuir design atraente, entre outros (CHAVES, 2011). Em
contrapartida, segundo o autor, sdo considerados pontos negativos: o risco de acessos

indevidos (pode gerar falta de privacidade); adulteracdo de dados de consumidores (pelo
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mesmo motivo); e necessidade adaptabilidade & nova rotina, como em qualquer novo processo
(CHAVES, 2011).

Além da troca de informac6es, o discente pode acompanhar o seu desempenho por

meio de uma planilha contendo notas, presencas e anotacdes do professor (CHAVES, 2011).

Ja o docente tem acesso a uma série de elementos, como graficos individuais e
coletivos, que comparam desempenho em cada atividade; dados do acesso diario dos alunos a
plataforma e do periodo que cada aluno levou para desenvolver uma tarefa; e exercicios que
ofereceram maior grau de dificuldade, podendo assim revisar conteidos especificos em sala
de aula. Além disso, os conteidos postados ficam armazenados cronologicamente, destacando
aqueles que possuem prazo para entrega, seguido dos demais (CHAVES, 2011). Além disso,
ha a possibilidade dos professores direcionarem seus alunos a definir seus préprios caminhos
na procura por conhecimento (D’ANDREA, 2016).

Ferreira (2015) destaca que

[...] o docente tem acesso a uma série de elementos, como:

a) Gréficos individuais e coletivos que comparam desempenho em cada
atividade.

b) Dados do acesso diario dos alunos a plataforma e do periodo que cada
discente levou para desenvolver uma tarefa.

c) Exercicios que ofereceram maior grau de dificuldade, podendo assim
revisar contetidos especificos em sala de aula. (FERREIRA, 2015, p.294).

Os AVA tornaram-se lugares propicios para praticas por meio do compartilhamento de
informacdes e conhecimento, bem como a troca de experiéncias entre alunos e professores.
No dominio da educacdo na era digital, “a aquisicdo de informacao, dos dados dependera cada
vez menos do professor” (SOUZA et al., 2013, p.186). Muitos professores estdo diante da
tarefa de mudar suas praticas para acomodar essa nova ferramenta. Lochner et al, (2015)
compilaram informacgdes de 2880 professores em periodo integral trabalhando nas escolas
secundarias publicas do Arizona para examinar suas preocupacfes com a adocdo do
Schoology. A pesquisa mostrou que algumas inquietacOes referentes a préatica de sala de aula
permanecem mais relevantes que outras sobre a adoc¢do do AVA. Os resultados indicaram que
as quatro principais preocupagdes foram de informacdes, inquietacbes pessoais, de
gerenciamento e de conscientizacdo respectivamente (LOCHNER et al., 2015).

O Schoology disponibiliza recursos diversos para que o professor possa propor suas
atividades (Figura 5). Entre eles, estdo: adicionar tarefa, quiz, link externo, arquivos de texto,
de audio, de video, ferramenta externa — como websites ou aplicativos; criar forum de
discussao entre outros (SCHOOLOGY, 2019).
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Figura 5 — Recursos do Schoology
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Fonte: https://app.schoology.com/resources#/resources

Na pesquisa de Souza et al. (2013), o dudio como ferramenta de apoio académico foi
também relativamente bem avaliado. Em videoaulas, ndo foi usado o recurso da legenda, nem
traducdo em libras, mas deve-se considerar que o Youtube, site em que os videos estavam
inseridos, é possivel utilizar a ferramenta de legenda automatica, que tem auxiliado alunos
com surdez; e cabe destacar que, no caso de haver também algum aluno deficiente visual, o
AVA pode auxiliar na sua insercdo, ao disponibilizar os recursos de audio (SOUZA et al.,
2013).

Para o ensino de lingua inglesa, especialmente, as vantagens no uso do ambiente
Schoology séo varias, como salientou Ardi (2017): promove a autonomia dos alunos por meio
do ensino hibrido, permanecem mais em contato com a lingua, na aula, em casa e na rua, entre
outros aspectos. Ferreira (2015) cita que 0 Schoology se apresenta “[...] como uma opgao
complementar de apoio ao professor de Lingua Inglesa na interagdo com os alunos e como um
modo pratico e eficiente para uma avalia¢do continua.” (FERREIRA, 2015, p.01).

S&o varias as possibilidades que os recursos tecnolégicos em um ambiente digital
oferecem aos professores como parte integrante do processo para se transformar as escolas
positivamente. Assim, ndo se dissocia 0 ambiente digital das aulas ou como ele é percebido
pelos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, em investigagcbes que buscam
elucidar o desenvolvimento linguistico dos alunos (SOUZA et al., 2013).

O uso do Schoology como ferramenta nas aulas de inglés dialoga com a proposta das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Profissional Técnico de Nivel Médio, cujo
principal foco é a formag&o para o mercado trabalho (FERREIRA, 2015). Segundo o autor, a

utilizacdo da plataforma durante as aulas de lingua inglesa visa possibilitar independéncia e
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autonomia, para que os alunos possam procurar contetdos que vao além da sala de aula e
contribuir com o proprio aprendizado e com o0s demais colegas de sala. Desta forma,
configura-se um processo de avaliacdo continua, essencial para a aprendizagem em lingua

inglesa.

2.5 Aprendizagem de Lingua Inglesa e a internacionaliza¢do na EPT

Para aqueles que pretendem estudar uma segunda lingua, com a variedade de
ferramentas e praticas disponiveis, Oliveira (2009) ressalta que os niveis descritivos e

explicativos da linguagem foram superados pelo interesse estético da teoria.

Desde Saussure (2003), estabelece-se que a linguagem é composta de dois elementos:
a lingua (social e independente do individuo) e a fala (individual e secundéria). Segundo o
autor, a linguagem é concebida como um sistema constituido por um conjunto de signos. A
lingua ndo estd completa em cada pessoa, sO existe de modo completo na massa de
individuos, pela pratica e fala de uma comunidade (SAUSSURE, 2003).

A partir da visdo de Saussure (2003), a linguagem passou a ser concebida como um
sistema, em que cada signo apresenta um valor linguistico (OLIVEIRA, 2009). Com base
nisso, o autor afirma que o estudo de linguas enfatiza o estudo da linguagem, identificando e
estudando os elementos que compdem esse sistema e suas relacbes (fonética, morfologia e

sintaxe), além dos seus aspectos semanticos.

Estudos iniciais sobre aquisicdo de segunda lingua enfatizavam 0s processos
cognitivos do aluno na aprendizagem da lingua como um sistema linguistico externo a ele,
gue dependeria do desenvolvimento de sua competéncia linguistica (WALESKO, 2017).
Entdo, sob a influéncia da teoria sociocultural de Vygotsky (1978) e do dialogismo de
Bakhtin (1981), percebeu-se que aprender uma lingua ndo seria apenas um pProcesso

cognitivo, mas também social.

Falantes multilingues apresentam uma quantidade e diversidade de experiéncias com
linguas que perpassa muito além das experiéncias dos falantes monolingues (WALESKO,

2017). Nas préticas translingues,'® segundo a autora, a proficiéncia comunicativa dos falantes

0 praticas translingues ou Translinguismo consistem na “[..] habilidade de falantes multilingues se

movimentarem entre linguas, tratando as linguas diversas que formam seu repertdrio como um sistema
integrado” (CANAGARAJAH, 2011, p. 401). Isto é, ultrapassar os limites da lingua, em diferentes
modalidades, como a fala, escrita, gesticulacdo, compreensao oral, leitura e memdria (WALESKO, 2017).
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deve ser considerada dentro de seus contextos comunicativos locais e de seus objetivos

comunicativos.

O inglés tem se tornado a principal lingua franca, ou seja, sendo utilizada para a
interacdo entre falantes “nativos” e “ndo nativos” de diferentes linguas e culturas, com
milhdes de falantes em todo o mundo (WALESKO, 2017). Por meio da internet, em
particular, essa rede mundialmente usada, a lingua inglesa é transformada em recurso de

comunicacdo em contextos diversos por falantes multilingues e multiculturais.

Segundo Walesko (2017), mitos relacionados ao ensino e aprendizagem de lingua
inglesa influenciam a elaboracdo de materiais didaticos e as praticas dos professores em sala
de aula h& bastante tempo. Faz-se necessario questionar o papel e a formacdo de professores
critico reflexivos, o poder da lingua inglesa atualmente no ambito mundial.

Lima (2014) destaca que, entre as diferentes abordagens para o estudo da lingua
inglesa, a experiéncia de ensino instrumental da linguagem (English for Specific Purposes -
ESP) é fundamental no desenvolvimento das competéncias a serem desenvolvidas pelos
estudantes que pretendem se tornar profissionais de areas técnicas.

Essa abordagem, entretanto, costuma privilegiar a comunicacao leitora e escrita. A
énfase dada ao tripé — o profissional, o académico e o0 pessoal — deve-se ao contexto de um
mundo globalizado, no qual o conhecimento eficaz de linguas funciona como um meio de
realizacdo do individuo, para que ele possa, efetivamente, ler, escrever, falar e entender uma
lingua estrangeira (NAVES; VIGNA, 2008).

A legislacdo mais atual que direciona a educacdo é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), um “[...] documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica” (BRASIL, 2018, p. 07). Configura-se como
referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares
estaduais, federais e municipais.

A BNCC se fundamenta em dez competéncias gerais a serem desenvolvidas ao longo
de todo o processo educacional. Os eixos principais a serem desenvolvidos em lingua inglesa
sdo oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimensdo intercultural. Os
conhecimentos linguisticos estéo relacionados a anélise e a reflexo sobre a lingua, sempre de

modo contextualizado, articulado e a servico das praticas de oralidade, leitura e escrita




46

(multiletramento). A aprendizagem é prevista de forma mais ativa; os géneros verbais
hibridos, potencializados principalmente pelos meios digitais (BRASIL, 2018).

A partir de 2019, segundo a BNCC, deve-se incluir no curriculo formativo dos alunos
brasileiros a opcdo pela lingua inglesa no lugar que antes constava lingua estrangeira. A
BNCC justifica “[...] por seu papel de lingua de comunicag&o internacional, uma lingua franca
utilizada por falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertérios linguisticos e
culturais.” (BRASIL, 2018, p.65).

Nessa proposta, a lingua inglesa — e ndo mais lingua estrangeira- ndo é mais aquela
oriunda de paises hegemoénicos, cujos falantes servem de modelo a ser seguido, nem
tampouco se trata de uma variante da lingua inglesa. Essa justificativa deve orientar a escolha
de materiais auténticos a oferecer aos alunos. Que sejam de origens variadas, incluindo
producdes em inglés de falantes de outros idiomas, evidenciando o carater de lingua franca.

Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes
espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertorios linguisticos e culturais, 0 que
possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que ha Unico inglés correto a ser ensinado
(BRASIL, 2018).

De acordo com Blommaert (2010), a normatividade periférica € um recurso produtivo,
que permite ao professor trabalhar com a heterogeneidade linguistica em sala de aula e facilita
o desenvolvimento da lingua. As varias formas de globalizacdo propiciam a interacdo de
falantes de linguas diversas sem as fronteiras de tempo e espaco, e em situacdes de interacao,
que propiciam aos alunos a oportunidade de aprender e refletir sobre o inglés, os processos de
globalizacdo e desenvolver o respeito aos falantes de outras linguas e de sua lingua/cultura
materna (BLOMMAERT, 2010).

A mobilidade global intensificou-se, também, por meio de intercambios estudantis e
de trabalho, e as politicas de internacionalizacdo, que permitiram, ao longo dos ultimos anos,
a convivéncia entre falantes nativos de inglés e alunos-professores brasileiros, promovendo

interacdes discursivas e transformando identidades (WALESKO, 2017).

Na esfera das estratégias de internacionalizacdo, a lingua nativa do pais de destino
exerce um papel fundamental, ja que uma das finalidades atribuidas ao periodo de estudos no
exterior € o dominio de linguas estrangeiras, rentaveis em diferentes mercados, em especial,
no mundo do trabalho (OLIVEIRA, 2008). O autor destaca que os paises anglo-fénicos séo 0s
destinos mais procurados. No momento em que programas de internacionalizagdo como o

Inglés sem Fronteiras (IsF) encontram-se reduzidos, surge a necessidade de ampliar o debate,
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com vistas a propor alternativas que considerem os desafios da sociedade atual (PREBIANCA
etal., 2015).

As politicas de ensino de lingua estrangeira no Brasil passaram por grandes mudancas
no momento em que programas de internacionaliza¢do, como o Ciéncia sem Fronteiras (CsF)
e Inglés sem Fronteiras (IsF), foram implementados (PREBIANCA et al., 2015). Estes
surgiram do debate para propor politicas que considerassem uma visdo de educacgdo
condizente com os desafios atuais da sociedade, que reconhecessem a necessidade de maior
investimento no profissionalismo docente, preparando professores para as devidas mediagdes
entre linguagens, tecnologias e os contextos locais e globais (MONTE MOR, 2013).

Neste contexto, foi implementado em 2012, o CsF, cujo objetivo consistia em “[...]
promover a consolidacdo, expansdo e internacionalizacdo da ciéncia e tecnologia, da inovacéao
e da competitividade brasileira por meio do intercdmbio e da mobilidade internacional.”
(PINHEIRO; FINARDI, 2014, p. 76). Desta forma, os alunos de graduacdo e pos-graduacdo
poderiam fazer estagios no exterior, a fim de se atualizarem com sistemas educacionais
competitivos em relacdo a tecnologia e a inovacao.

Entretanto, o programa nao alcancou o nimero de bolsas esperadas, 0 que gerou uma a
ansia por justificativas dessa baixa adesdo de bolsistas, ja que os recursos financeiros para o
intercdmbio existiam (PINHEIRO; FINARDI, 2014). Inicialmente, segundo os autores,
considera-se que a baixa adesdo foi devido a dificuldade de acesso dos bolsistas aos locais de
aplicacdo da prova de proficiéncia em inglés — TOEFL (Test of English as a Foreign
Language), que ndo era realizada em todos 0s estados.

Para aumentar as chances de adesdo ao programa, surge o IsF, inicialmente
convidando as universidades federais de todo o pais a se cadastrarem como Centros
Aplicadores (CA) do TOEFL (PINHEIRO; FINARDI, 2014). Percebeu-se, entdo, que o
problema ndo era logistico, mas sim de aprendizado de inglés. Os alunos ndo possuiam
proficiéncia. O que implicava na necessidade de proporcionar acesso a aprendizagem efetiva
da lingua.

De acordo com Pinheiro e Finardi, (2014), o primeiro edital do programa IsF surge em
agosto de 2013, quando universidades federais formam nlcleos de apoio e ensino de inglés
para dar suporte ao CsF. Outrossim, a plataforma on-line My English Online (MEO),
disponivel para todos os alunos universitarios, surge com um pacote completo de atividades
interativas para o estudo da lingua inglesa em qualquer horario e em qualquer lugar, para
oferecer subsidios aos candidatos ao programa CsF. Segundo os autores, o objetivo dos
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nacleos era ofertar aulas presenciais e, com o apoio do MEO, desenvolver a competéncia
linguistica dos candidatos para passar na prova do Toefl. Logo, a Universidade Federal do
Espirito Santo se tornou Nucleo de Linguas do IsF em 2013 (PINHEIRO; FINARDI, 2014).
O programa MEO (Figura 6), enquanto estratégia de internacionalizacéo, continua disponivel

para alunos e servidores dos Institutos.
Figura 6 — Site My English Online

@ MyEnglishOnline SAIBAMAIS v TUTORIAIS v BIBLIOTECA ~ CENTRALDEAJUDA  CADASTRO

VENHA ESTUDAR INGLES

chum_se

Fonte: https://www.myenglishonline.com.br/home

Para Finardi e Ortiz (2014), o maior desafio nas politicas de internacionalizacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), primeiro CA, é o desenvolvimento da
proficiéncia em inglés. Para Finardi, Prebianca e Momm (2013), tanto o inglés quanto a
tecnologia sdo linguagens de acesso ao mundo globalizado, por isso a importancia de se
ampliar o nivel de proficiéncia em inglés, por uma internacionalizacdo completa e eficaz em
todo o pais, até mesmo como forma de inclusdo do graduando e do pds-graduando ao mundo
do trabalho (FINARDI; PREBIANCA; MOMM, 2013).

Com o fim do Programa Ciéncia sem Fronteiras, as acdes de internacionalizacdo
doravante vinculam-se a projetos de cooperacdo internacional, cujos recursos devem ser
captados de empresas, governos e agéncias de fomento. A regulacdo para a execucdo de
parcerias internacionais e intercambios sera definida pela CAPES (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e pelas proprias Instituicoes.

As fundacOes de apoio poderdo ser qualificadas como organizagdes sociais. A
organizacéo social contratada podera manter escritorios, representacdes, dependéncias e filiais
em outras unidades da Federagdo. A instituicdo de ensino pode viabilizar a instalacdo fisica
em suas dependéncias e as organizagdes sociais sdo entidades de carater privado. A proposta
do Ministério da Educacdo (MEC) passa por consulta pablica até o dia 15 de agosto de 2019.

O futuro da internacionalizacéo esta indefinido.
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Em 17 de julho de 2019, o governo federal lanca o Future-se, um programa que,
segundo o destaque no site do MEC, vem propor maior autonomia financeira para as
universidades e institutos federais por meio do fomento a captacdo de recursos préprios e da
operacdo orcamentaria mediante organizacdo social (BRASIL, 2019).

O programa € dividido em trés eixos complementares: Gestdo, Governanca e
Empreendedorismo. No tangente as politicas de internacionaliza¢do, o programa objetiva: i)
estimular intercdmbio de estudantes e professores, com foco na pesquisa aplicada; ii) a
revalidacdo de titulos e diplomas estrangeiros por instituicbes publicas e privadas com alto
desempenho, de acordo com os critérios do MEC; iii) facilitar o acesso e a promog¢do de
disciplinas em plataformas on-line; v) firmar parcerias com instituicbes privadas para
promover publicacBes de periddicos fora do Pais; vi) possibilitar bolsas para estudantes atletas
brasileiros em instituicdes estrangeiras (BRASIL, 2019).

Segundo o MEC (BRASIL, 2019), a operacionaliza¢do do Future-se ocorrerd por meio
de contratos de gestdo que serdo firmados pela Unido e pela instituicdo de ensino com
organizacfes sociais cujas atividades sejam dirigidas ao ensino, a pesquisa cientifica, ao
desenvolvimento tecnoldgico, a cultura e estejam relacionadas as finalidades do programa. Os
contratos de gestdo poderdo ser celebrados com organizagdes sociais ja qualificadas pelo
MEC.

De acordo com Pinheiro e Finardi (2014), além da necessidade de desenvolvimento
linguistico em inglés, ha a necessidade de expansdo de programas como o CsF para todos 0s
cursos, especialmente de inglés (PINHEIRO; FINARDI, 2014), para uma efetiva proficiéncia
dos alunos.

Em tempo, Walesko (2017) constatou, em sua pesquisa, que fazer parte dos programas
de internacionalizacdo foi considerado pelos participantes um status, um fator de motivagéo

para uma efetiva aprendizagem da lingua.

2.6 Trabalhos Relacionados

Para a exploracédo do tema, foi realizada uma pesquisa no Portal de Periodicos Capes e
no Google Académico. Dentre os trabalhos encontrados, destacam-se trés pela semelhanca
com a pesquisa e pelas possiveis contribui¢cdes: Madarina e Rahman (2018), Rangel, Batista e
Barcelos (2017) e Maja Grgurovi¢ (2011). O quadro 3 apresenta uma sintese destes trabalhos.
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Quadro 3 — Trabalhos relacionados

English Writing
Performance Using
Blended Learning
in TVET Education

Analise de Dois
Ambientes de
Aprendizagem
Baseados em
Computacdo em
Nuvem.

Blended Learning in
an ESL class: a case
study

Ayuni Madarina e
Abdul Rahman

R6mulo dos Santos
Rangel, Gilmara
Barcelos e Silvia
Cristina Freitas Batista

Maja Grgurovi¢

Identificar os impactos da
aprendizagem hibrida no
desempenho da escrita
dos alunos.

Apresentar uma andlise de
recursos de dois AVA,
nas versoes gratuitas: o
Edmodo e o Schoology.

Investigar uma aula de
compreensdo auditiva e
oral em ESL intermediada
por um sistema LMS em
um programa intensivo de
inglés.

A aprendizagem hibrida
(Edmodo) teve um efeito
positivo para a maioria dos
alunos do grupo, que pontuou
84,75%, enquanto o grupo de
controle obteve 76,75% do
teste de escrita.

Os dois AVA receberam uma
avaliacéo positiva nas
categorias: interface,
ferramentas e perspectiva
didatico-pedagdgica. O
Schoology teve melhor
avaliacéo e foi considerado
mais interessante.

Os modos presenciais € a
distancia foram perfeitamente
integrados, e que o uso da
tecnologia permitiu um ganho
nas atividades de fala e
prondncia.

Fonte: Elaboragdo propria.

A pesquisa de Madarina e Rahman (2018) centrou-se na aprendizagem formal, néo
formal e informal em EPT. O inglés tornou-se uma linguagem importante nas instituices de
ensino superior da Malésia e a aula era centrada no aluno. No estudo, o pesquisador
identificou os impactos da aprendizagem hibrida no desempenho da escrita dos alunos. 1sso se
deve as preocupacdes com a dificuldade dos alunos em escrever em inglés. O estudo utilizou
delineamento experimental de pesquisa para conduzir o estudo que envolveu 60 alunos. Os
alunos tiveram que responder um questionario sobre abordagem centrada no professor (grupo
controle) e abordagem de aprendizagem mista (grupo experimental). A pesquisa foi
quantitativa, os instrumentos de coleta de dados foram questionarios e testes. A analise dos
dados sinalizou que a aprendizagem hibrida teve um efeito positivo para a maioria dos alunos
do grupo experimental. A partir dos resultados obtidos, os alunos do grupo experimental
mostram um efeito significativo na melhora de sua competéncia de escrita. Descritivamente, o
grupo experimental pontuou 84,75%, enquanto o grupo controle obteve 76,75% do teste de
escrita.

A pesquisa realizada por Rangel, Batista e Barcelos (2017) abordou o uso do

Schoology relacionado a lingua inglesa na EPT, em uma Instituicdo Federal de Educacdo e de
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Ensino Médio Técnico Integrado situado em uma cidade do interior do Estado do Rio de
Janeiro. O objetivo da pesquisa foi analisar os recursos de dois ambientes, nas versoes
gratuitas: o Edmodo e o Schoology. Adotou-se uma abordagem metodoldgica qualitativa, de
carater descritivo. O instrumento de coleta de dados foi um questionario impresso. Foi
realizado um minicurso para experimentacao e avaliacdo dos dois ambientes, por professores.
Os usudrios consideraram o Schoology mais interessante. Os dois AVA receberam uma
avaliacdo positiva nas caracteristicas avaliadas, estas foram agrupadas em trés categorias:
interface, ferramentas e perspectiva didatico-pedagogica. Porém, na categoria ferramentas,
percebeu-se uma melhor avaliacdo dos recursos disponiveis no Schoology.

O trabalho de Maja Grgurovi¢ (2011) discorre sobre ensino hibrido em uma aula de
English as a Second Language'’ (ESL) por um estudo de caso, comparando as aulas
presenciais ao acompanhamento dos alunos de lingua estrangeira em casa pelo uso da
tecnologia em uma universidade puablica dos Estados Unidos. Os alunos eram chineses e
coreanos. Em comum, eles aprendiam inglés como segunda lingua por meio de uma
abordagem hibrida. A pesquisa qualitativa por meio de um estudo de caso. Investigou-se uma
aula de compreensdo auditiva e oral em ESL intermediaria em um programa intensivo de
inglés. A turma usou um sistema de gerenciamento de aprendizado (LMS) disponivel
comercialmente (WebCT e Mallard) para combinar o aprendizado presencial em sala de aula
(modo face a face) e a aprendizagem on-line no laboratdrio de informatica e para trabalhos de
casa (modo CALL) para realizar suas atividades extraclasses. Os resultados demonstram que
os modos presenciais e a distancia foram perfeitamente integrados, e que o uso da tecnologia
permitiu um ganho nas atividades de fala e pronincia. E que alunos menos atentos tenderam a

se motivar e se concentrar melhor em ambientes on-line.

Observa-se que o ensino hibrido e a utilizacdo de metodologias ativas puderam
contribuir muito no processo de ensino e aprendizagem nos casos relatados, inclusive na
aprendizagem de lingua inglesa. Embora estes trabalhos apresentem pontos de semelhanca
com a pesquisa proposta neste projeto, é possivel destacar, também, algumas diferengas. A
pesquisa de Rangel, Batista e Barcelos (2017) se deteve a comparacgdo dos AVA Schoology e

Edmodo, o que contribuiu para a escolha do AVA para esta pesquisa.

Na pesquisa de Madarina e Rahman (2018), embora também em EPT, os autores se

concentraram em desenvolver apenas a habilidade escrita dos seus alunos, se concentrando na

1 . L N . . . .

No caso do ensino de inglés ESL, alunos e professores sdo ndo nativos de lingua inglesa, ou seja, possuem o
inglés como segunda lingua. Portanto, os professores utilizam sua experiéncia como aprendizes de segunda
lingua também para lecionar (WALESKO, 2017).
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producao de textos. Ja no trabalho de Grgurovic¢ (2011), as semelhancas sdo maiores, porque a
preocupacdo foi constante em desenvolver as quatro habilidades linguisticas do aluno, além

de utilizar a modalidade hibrida para as atividades extraclasses.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Antecedendo a descricdo dos caminhos metodologicos percorridos para o0
levantamento, anélise e interpretacdo dos dados desta pesquisa, evidencia-se o objetivo geral:
investigar as contribuicdes de atividades de lingua inglesas extraclasses interativas e
dindmicas na perspectiva do ensino hibrido no centro de linguas de um instituto federal.

Neste capitulo, descrevem-se os procedimentos metodologicos. O capitulo esta
dividido em duas sec¢des, sendo elas: i) a caracterizacdo da pesquisa, na qual sdo relatados o
tipo da pesquisa, o publico-alvo e os instrumentos de coletas de dados e; ii) etapas da
pesquisa, na qual séo descritos todos os procedimentos realizados.

3.1 Caracterizacao da Pesquisa

Tendo em vista 0 objetivo geral da pesquisa, esta pesquisa € de cunho qualitativo.
Segundo Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa ndo demonstra preocupac¢do com a
representatividade numérica, mas sim com a compreensdao de um grupo social. Esta
abordagem consiste no mundo fora de um contexto especifico e compreende os fenbmenos
sociais de diversas formas. A analise qualitativa depende de muitos fatores: i) a natureza dos
dados; ii) a amostra; iii) os materiais utilizados na pesquisa, entre outros (FLICK, 2009).

Quanto aos objetivos, foi realizada uma pesquisa exploratéria. Uma pesquisa
exploratdria tem o proposito de promover uma familiaridade com o tema a ser investigado
(GIL, 2010). No sentido de proporcionar uma visdo geral de um determinado fato. Quanto aos
procedimentos da pesquisa, optou-se pela intervencdo pedagdgica que, segundo Damiani
(2013), e uma pesquisa que envolve a elaboracdo e a execugdo de interferéncias que visam
gerar mudangas, produzir avangos e melhorias no processo de ensino e aprendizagem, sdo
realizadas com a finalidade contribuir para a solucdo de problemas praticos (DAMIANI,
2013). A intervencdo pedagogica, de acordo com Damiani (2012), consiste no planejamento
de préticas inovadoras, implementacdo e avaliacdo das praticas a fim de contribuir para
melhorar as aprendizagens dos alunos. Segundo a autora, sd80 mudancas realizadas
propositadamente por pesquisadores que promovem melhorias a fim de contribuir para o
avanco do conhecimento (DAMIANI, 2012).

Esta pesquisa foi realizada em um Instituto Federal de Educacdo, na cidade de Campos
do Goytacazes/RJ. Na fase exploratoria, o publico-alvo foram 18 alunos do Nivel 4 do curso
de inglés ofertado pelo CELIFF do IFF campus Campos Centro, no primeiro semestre de

2018, em que a autora dessa pesquisa era a professora de lingua inglesa. Da intervengao
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pedagobgica, entretanto, participaram 20 alunos de outra turma de nivel 4, desta vez, no
primeiro semestre de 2019. A escolha desse nivel se deu por ser o nivel intermediario do
curso, em que os alunos ja tiveram experiéncia com as atividades extraclasses feitas em folhas
impressas e por, geralmente, ja terem capacidade de se expressarem com certa confianca na
lingua inglesa.

Os instrumentos de coleta de dados desta pesquisa foram questionarios e respostas das
atividades e, além disso, foram feitas observacgdes pela autora, durante a pesquisa exploratdria
e a intervencao pedagdgica, com o objetivo de captar as reacdes dos participantes diante do
levantamento de dados. De acordo com Gil (2010), as vantagens de se aplicar um questionario
sd0 a economia e rapidez para levantamento dos dados, além da ndo exigéncia de treinamento
de pessoal e preservacdo da identidade dos individuos a serem pesquisados. Foram elaborados
dois questionarios, chamados de questionario inicial e questionario final, trés atividades para
pesquisa exploratdria e seis atividades para intervengdo pedagdgica, cujas respostas compdem
0s instrumentos de coleta de dados.

Numa investigacdo, a acdo do aluno deve ir além do trabalho de manipulacdo ou
observacdo, mostrando atributos de trabalho cientifico. Em outras palavras, o aluno deve
refletir, discutir, explicar, relatar, para fornecer as caracteristicas de uma investigacdo
cientifica ao seu trabalho (AZEVEDO, 2006). Pois, de acordo com o autor, deve ficar claro o
que esta sendo investigado e 0 motivo da investigacao precisa fazer sentido para o aluno.

Os dados coletados foram analisados de acordo com o referencial tedrico adotado

neste trabalho. A figura 7 apresenta a sintese dessa pesquisa.
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Figura 7 - Resumo da Pesquisa
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Fonte: Elaboragdo propria.

3.2 Etapas da Pesquisa

Esta pesquisa foi dividida em cinco etapas: i) revisdo da literatura e selecdo do AVA
Schoology; ii) pesquisa exploratéria- elaboracdo, experimentagéo e analise das atividades; iii)
planejamento da intervencdo pedagdgica - elaboracdo das atividades e dos questionarios; iv)
implementacdo da intervencdo pedagdgica; v) analise e discussdo dos dados coletados na

intervencgdo pedagdgica (avaliacdo).

3.2.1 Revisdo da literatura e selecdo do AVA Schoology

Para explorar o tema, inicialmente, foi realizada uma revisdo da literatura sobre
materiais educacionais de lingua inglesa, ensino de lingua inglesa na EPT e o IFF. Em

seguida, pesquisou-se sobre TDIC, motivacdo, aprendizagem de lingua inglesa,
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internacionalizag8o, uso pedagdgico de ambientes virtuais de aprendizagem, ensino hibrido e
metodologias ativas. Esta revisdo foi apresentada, resumidamente, no Capitulo 2. A pesquisa
foi realizada por referéncias teoricas ja analisadas e publicadas por meios escritos e
eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de websites. A revisdo da literatura é o
inicio de qualquer pesquisa cientifica (FONSECA, 2002).

Além disso, a partir da revisao da literatura, optou-se pelo ambiente Schoology. Nesse

sentido, este foi estudado em profundidade e sua apresentacao também foi feita no Capitulo 2.

3.2.2. Pesquisa Exploratdria: elaboracéo, experimentacao e analise das atividades

A pesquisa exploratdria foi dividida em duas partes: elaboracdo e experimentacdo. Foi
realizada com o objetivo de experimentar o AVA escolhido (Schoology), aprofundar o
conhecimento sobre seus recursos e investigar a percep¢do dos alunos quanto as atividades e
guanto ao Schoology. Participaram 18 alunos do nivel 4 de lingua inglesa do Centro de
Linguas do IFF campus Campos Centro, no primeiro semestre letivo de 2018. A autora desta
dissertacéo era a professora da turma.

Visando a experimentacao da proposta didatico pedagogica e testar o AVA escolhido,
foram criadas trés atividades e disponibilizadas no Schoology. Estas foram experimentadas no
primeiro semestre de 2018. Os alunos, extraclasse, apds a aula presencial, responderam
atividades on-line, assistiram a videos, produziram textos e gravaram a propria voz em
didlogos. Nesta fase da pesquisa, a observacdo e as respostas das atividades foram o
instrumento de coleta de dados utilizados. Essas atividades foram desenvolvidas com uma
turma analoga a da intervengao pedagogica.

Os dados coletados foram analisados e com base na anélise foi desenvolvida uma

pesquisa do tipo intervengdo pedagogica.
3.2.3 Intervencdo Pedagogica

Nesta subsec¢do, descrevem-—se os procedimentos metodoldgicos das trés etapas da
intervencgdo pedagogica: planejamento, implementacao e avaliagéo.

3.2.3.1 Planejamento: elaboracéao das atividades e dos questionarios

Antecedendo a experimentagédo da proposta didatico pedagogica, iniciou-se 0 processo
de planejamento das atividades. Buscou-se desenvolver competéncias relacionadas ao livro
didatico e envolver o uso de metodologias ativas na perspectiva do ensino hibrido nas

atividades extraclasse.
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As atividades eram diversificadas, envolviam o uso de metodologias ativas, nas quais
0 aluno estava no centro do processo de aprendizagem (Quadro 4). Como mediador e
facilitador do processo de ensino e aprendizagem, o professor deve oferecer atividades e
propostas educativas que se internalizem de maneira significativa aquilo que se ensina
(BACICH; TANZI NETO, 2015). Ao incluir metodologias ativas, abrem-se caminhos para
avancar mais no conhecimento profundo e em novas praticas (MORAN, 2015). Foram seis
atividades realizadas, uma por unidade do livro e foram utilizadas as metodologias

Gamificagdo, Team Based Learning, Problem Based Learning e Peer Instruction.

Quadro 4- Atividades avaliativas realizadas no Schoology

Atividades Avaliativas Extraclasse como apoio do Schoology

Atividade Descrigdo Metodologia Ativa

01 | Welcome Activity Revisdo de expressdes mais usadas | Gamificacdo, por meio
em lingua inglesa e contetdo do | do Aplicativo Kahoot!
nivel anterior.

02 | Hotel Review Os alunos, em grupos, postam fotos | Team Based Learning
de hotéis e itens de viagens; em | —grupos de 4 alunos.
seguida, outros grupos comentam o
video e as postagens dos colegas,
avaliando hotéis, cidades, etc.

03 | My last Trip Video extraclasse com situacdo | Problem Based
problema (como evitar furtos em | Learning
viagens), seguido de discussdo em
aula; video extraclasse com revisdo
sobre Possessive Pronouns;
producdo de Texto individual sobre
viagem.

04 | Parts of the House Quiz sobre household: organizar as | Gamificagdo, com a
frases de acordo com a ordem correta | ferramenta de quiz do
dos adjetivos Schoology.

05 | What do you prefer: | Forum: discussdo sobre o meio de | Team Based Learning

texting or calling comunicacao preferido, suas | —grupos de 4 alunos.
vantagens e desvantagens: ligagdes
telefbnicas ou mensagens de texto?

06 | A Fun Story Gravacdo de voz em duplas, | Peer Instruction -
descrevendo uma histéria engracada | duplas.
utilizando Past Continuous e Simple
Past Tense.

Fonte: Elaboragdo propria.

Dois materiais complementares contendo links também foram disponibilizados para os
alunos (Quadro 5) . O primeiro fazer da pratica das musicas em inglés uma constante em seus
estudos extraclasse, em forma de competicdo on-line. O segundo continha exercicios de

gramatica adicionais, neste, é possivel responder as perguntas sem sair do site, além de obter
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as respostas on-line. Essas opg¢bes foram adicionadas devido a solicitacdo de uma aluna da

turma, que sentia falta dos exercicios de gramatica nas folhas impressas.

Quadro 5 - Links extras disponibilizados no Schoology

Links de Atividades Extra para suporte realizadas no Schoology

Atividade Descrigdo Metodologia Ativa

01 Lyrics Train_ing Prética das mpsicas em inglés: os alunos Gamifica}géo_, por meio
<https://lyricstra | ouvem as musicas e completam as letras; é | do proprio site.
ining.com/> possivel competir com colegas.

02 Perfect English Os all_mos _rgspopdem a exercici_os de Gamifice_lgéo_, por meio
Grammar gramatica adicionais em forma de quiz, sem | do proprio site.
<https://www.pe | sair do site, além de obter as respostas on-
rfect-english- line.
grammar.com/gr
ammar-
exercises.html>,

Fonte: Elaboragdo propria.

Além das atividades, na fase de planejamento foi elaborado o questionario inicial este
foi estruturado em cinco partes. Na primeira continha o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, todos os alunos leram, concordaram, ficaram cientes do sigilo das
informacdes pessoais durante todo o processo de investigacdo e autorizaram a divulgacdo dos
resultados obtidos.

Cada uma das trés partes seguintes do questionario (Figura 8) tinha um objetivo, a
saber: 1) a primeira visou coletar dados que permitam tracar um breve perfil dos participantes;
i1) a segunda almejou captar informagdes dos participantes sobre o uso da plataforma
Schoology no ensino de inglés; iii) a terceira buscou captar informagdes sobre os habitos de
estudo extraclasse dos alunos; iv) a quarta visou captar informagdes sobre a percepcao dos
alunos quanto a importancia de uma proposta hibrida e ativa para o enriquecimento da pratica

da lingua inglesa.


https://lyricstraining.com/
https://lyricstraining.com/
https://www.perfect-english-grammar.com/grammar-exercises.html
https://www.perfect-english-grammar.com/grammar-exercises.html
https://www.perfect-english-grammar.com/grammar-exercises.html
https://www.perfect-english-grammar.com/grammar-exercises.html
https://www.perfect-english-grammar.com/grammar-exercises.html
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Figura 8 - Questionario Inicial

PERGUNTAS

Secdo1de3 b

O ensino de inglés em uma proposta hibrida e
ativa: o uso da plataforma Schoology no
centro de linguas do Instituto Federal
Fluminense

Este questionaric visa avaliar o uso da plataforma Schoology no ensino de inglés, bem como captar a percepcéo dos
alunos de nivel 4 do curso de inglés do CELIFF do Instituto Federal Fluminense campus Campos Centro, quanto &
importancia de uma proposta hibrida e ativa para o enriquecimento da pratica da lingua inglesa. Este questionario € um
dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa promovida per Ana Paula de Castro, aluna do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnolégica em rede nacional, Instituicio Associada IFFluminense — Centro de Referéncia, sob
orientacdo da professora Gilmara Teixeira Barcelos Peixoto.

1.2 Parte: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Fonte: Elaboragdo propria.

Este questiondrio passou por um teste exploratério, neste, dois docentes avaliaram a
clareza das perguntas e a pertinéncia destas ao objetivo da pesquisa. As alteragdes sugeridas
foram: 1) a alteracdo do termo ‘“folhas impressas extraclasse” para ‘“atividades impressas
extraclasse’; ii) acrescentar a opcao “assistir videos no You Tube” a pergunta sobre as agdes
que o aluno costuma fazer quando estuda inglé€s; iii) na questdo que avalia os atuais exercicios
impressos extraclasse, foi sugerido acrescentar a op¢ao “realizo-os porque vale ponto”, ja que
as atividades sdo avaliativas. Todas as sugestdes foram acatadas. Apds as alteragdes,
realizadas de acordo com as sugestdes dos docentes do centro de linguas, os alunos
responderam ao questionario inicial (APENDICE A) em 07 de maio de 2019, segundo dia
letivo do semestre.

Elaborou-se também, o questionario final (Figura 9), este também contem questdes
abertas e fechadas. O objetivo deste instrumento de coleta de dados foi captar a percepcao dos
alunos sobre as atividades desenvolvidas sob a perspectiva do ensino hibrido e realizadas com
0 apoio do Schoology, com foco na melhoria das quatro habilidades da lingua inglesa: oral,

auditiva, escrita e a leitora.
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Figura 9 - Questionario Final

PERGUNTAS resposTas [N}

Secdo 1de 4 b

O ensino de inglés em uma proposta hibrida e
ativa: o uso da plataforma Schoology no
centro de linguas do Instituto Federal
Fluminense

Este questiondrio visa avaliar o uso da plataforma Schoology no ensino de inglés, bem como captar a percepgéo dos
alunos do nivel 4 do curse de inglés de CELIFF do Instituto Federal Fluminense campus Campos Centro, guanto 3
importancia de uma proposta hibrida e ativa para o enriquecimenta da prética da lingua inglesa. Este questionario é um
dos instrumentos de coleta de dados da pesquisa promovida por Ana Paula de Castro, aluna do Mestrado Profissicnal em
Educagéo Profissional e Tecnolégica em rede nacional, Instituicdo Associada IFFluminense — Centro de Referéncia, sob
orientag&o da professora Gilmara Teixeira Barcelos Peixoto.

1.2 Parte: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Fonte: Elaboragdo propria.

O questionario final passou por um teste exploratério. Um docente do centro de
linguas avaliou a pertinéncia e clareza das perguntas em relacdo ao objetivo deste instrumento
de coleta de dados. As alteracdes sugeridas foram: i) na questdo 3.1, quando perguntado sobre
0 Schoology quanto a sua interface e quanto a perspectiva didatico-pedagdgica, ao solicitar
que os alunos avaliassem o AVA de acordo com uma escala Likert (Concordo; Concordo
Parcialmente; Ndo concordo nem discordo; Discordo parcialmente; Discordo), na alternativa
nimero 3: “A navegacgdo ¢ facil e consistente”, foi acatada a sugestdo de se retirar o adjetivo
“consistente”, para que ndo gerasse duvidas nos alunos,. ii) na mesma questao, ao indagar se o
Schoology “Possui interface possivel de personalizacdo”, o professor sugeriu mudar para
“personalizar a interface”, porém este item acabou sendo removido, por se tratar de uma
ferramenta que nao foi utilizada pelo aluno, e sim pelo professor; iii) ainda nessa questéo, na
alternativa numero 7, sobre a afirmativa: “Oferece recursos que podem contribuir para
desenvolver a habilidade de leitura em inglés”, o professor sugeriu que mudasse o termo
“leitora” para a expressdo “de leitura”, para melhor compreensdo dos alunos — 0 que foi
prontamente modificado. Por fim, houve a sugestdo de alteracdo da expressdo “ensino e
aprendizagem” em todas as vezes que a mesma aparecia, por ter sido considerada uma
linguagem muito académica. Porém, a expressdo foi mantida, ja que era pertinente ao
contexto das perguntas.

As alteracdes foram realizadas e, os alunos responderam ao questionério final apés a

realizacdo de todas as atividades propostas (APENDICE B) em 14 de agosto de 2019.
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3.2.3.2 Implementacdo da Intervencéo Pedagbgica

Para a implementagdo intervencao pedagogica, foram convidados os 22 alunos de uma
turma de nivel 4 do curso de inglés do primeiro semestre de 2019. Destes, 20 alunos
participaram de todas as etapas e, por meio de um termo de consentimento livre e esclarecido,
autorizaram a utilizacdo dos dados nesta pesquisa. Como ja mencionado, a autora desta
dissertacdo era a professora da turma. Dois alunos descontinuaram o curso devido a

problemas pessoais.

No inicio da primeira aula, o processo de cadastro no AVA Schoology foi explicado, a
seguir os alunos responderam ao questionario inicial. Como € préatica de todos os professores
do centro de linguas em questdo, no inicio de cada semestre letivo, cria-se para a turma de
nivel 4 um grupo no WhatsApp. Este € um aplicativo multiplataforma, que utiliza a internet
para envio e recebimento de mensagens instantaneas (ALENCAR et al., 2015). Por meio
desse grupo, os alunos que faltavam a alguma aula eram informados dos procedimentos
explicados em aula. Esse grupo acabou se tornando um apoio ao curso no Schoology, ja que
os links para os dois questionarios, inicial e final, foram enviados para 0s alunos por meio
dele e, quando havia alguma atividade nova no Schoology e algum aluno ndo havido
comparecido a aula, a informagéo sobre a disponibilizacdo, datas e prazos dessas atividades
eram informadas a estes ausentes também por WhatsApp.

No ambiente Schooloogy, foram disponibilizadas as seis atividades, a serem realizadas
extraclasse, sobre os temas propostos em trés unidades do livro didatico. Com estas
atividades, visou-se contribuir para a ampliacdo das possibilidades no estudo da lingua inglesa
e motivar os alunos a resolver as atividades também fora do contexto da sala de aula.

A cada atividade a ser realizada, inicialmente, o conteudo era desenvolvido em sala de
aula para promover o estudo com base nas experiéncias das aulas anteriores e era avaliada
qgual metodologia ativa se encaixava melhor, como na modalidade suplementar de ensino
hibrido (SCHIEHL; GASPARINI, 2017). Em seguida, as atividades eram disponibilizadas no
AVA.

Os alunos que encontraram dificuldades de acesso ao AVA nas primeiras postagens
extraclasse, quando estavam realizando as atividades, algumas vezes, faziam perguntas pelo
mesmo grupo do WhatsApp. Diversas vezes, principalmente na primeira atividade, a
professora esclareceu, por meio do aplicativo, o que ja havia sido explicado em aula: como
anexar um arquivo ou, por exemplo, em que pasta ou unidade estava a atividade a ser

realizada. Porém, com passar do tempo, eles mesmos passaram a tirar as davidas uns dos
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outros, ndo sendo mais necessaria a intervencdo da professora neste aspecto. Um aluno ou
grupo de alunos que ja havia feito a tarefa comentava no grupo de WhatsApp como fazé-lo e,

assim, esclarecia aos colegas, facilitando o processo e tornando-o ainda mais colaborativo.
3.2.3.3 Andlise e discussao dos dados coletados na intervencdo pedagdgica (avaliacéo).

Para avaliacdo da intervencdo pedagodgica foram considerados ndo apenas os dados
coletados por meio dos questionarios e das atividades extraclasse, mas também pela
observacdo da pesquisadora, pelos relatos dos alunos e pelos resultados nas avalicdes
formativas. As correcfes eram feitas no proprio Schoology pela professora/pesquisadora, cada
aluno recebia seu resultado individualmente, com comentarios da docente. As notas eram
somadas as notas das avalia¢cGes formativas escrita e oral.

Os dados coletados foram analisados a luz da revisdo da literatura apresentada no
capitulo 2. Uma cdpia da proposta didatico pedagdgica disponibilizada no Schoology, porém,
sem as interacbes e com os ajustes decorrentes da experimentacdo estad disponivel como

produto educacional desta pesquisa. Este é apresentado com mais detalhes no capitulo 5.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, inicialmente, sdo descritos e analisados os resultados obtidos na
realizacéo das atividades da pesquisa exploratoria. A seguir sao apresentados os dados obtidos

na intervencgdo pedagdgica.

4.1 Discussdo dos dados coletados na Pesquisa Exploratoria

Como resultado desta fase da pesquisa, apresenta-se a analise das respostas das trés
atividades propostas no AVA Schoology e o que foi observado quanto a percepcao dos alunos
em relacdo ao uso do ambiente e quanto as atividades.

Participaram 18 alunos, com idade entre 16 e 57 anos, oriundos do Ensino Médio
Integrado, Técnico Subsequente, Ensino Superior e servidores do Instituto. Essa pesquisa
ocorreu no primeiro semestre de 2018, de 29 de junho a 14 de setembro de 2018. Os alunos
cursavam o nivel 4, mesmo nivel do alunos que participaram, posteriormente, da intervencéo
pedagogica. A professora apresentou alguns recursos do Schoology para os alunos em sala de
aula. Os alunos se cadastraram e testaram alguns recursos para se familiarizarem com o
AVA. Ferreira (2015) comenta a semelhanca do layout do Schoology e uma das principais
redes sociais da atualidade, Facebook. Os alunos sujeitos da pesquisa também perceberam
essa semelhanca e destacaram esse fato como positivo, por ser mais um ponto atrativo do

Schoology em comparacédo a outros AVA como, por exemplo, o Moodle.

Uma atividade-teste foi realizada em sala de aula ap6s o cadastro dos alunos para
apresentar o AVA e ensinar os alunos como utilizar o Schoology. Ela foi referente a Unidade
8 do livro didatico Touchstone 2B, os alunos visualizavam em duplas duas imagens
especificas selecionadas pela professora no Schoology e as memorizavam para,
posteriormente, descrever 0s objetos contidos nela. A atividade devia ser postada no AVA
(Figura 10). Essa atividade ndo foi avaliativa, pois visava apenas a familiarizagdo com
Schoology. Os alunos conseguiram realizar a atividade com facilidade e demonstraram
satisfacdo em fazé-la. Muitos se divertiram com suas duplas, principalmente pelo fato de
estarem competindo entre eles. Ao postarem as respostas, poucas duplas requisitaram o
auxilio da professora para encontrar o local de submissdo do arquivo. Essa atividade utilizou o
recurso de adicionar tarefa do Schoology, e eles puderam adicionar um arquivo de texto com

as respostas.
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Figura 10 — Atividade Teste da Pesquisa Exploratdéria no Schoology.
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Fonte: https://app.schoology.com/course/1495754509/materials

A partir dessa atividade teste, os alunos comecaram a realizar as trés atividades que
compunham a proposta didatico-pedagdgica e as outras duas complementares. Estas eram
realizadas apenas, extraclasse, como planejado, havia uma atividade de boas-vindas e mais

trés atividades avaliativas.

A atividade de boas-vindas (Figura 11) tinha o objetivo de que os alunos se
experimentassem o AVA fora do contexto da sala de aula. Nesta, os alunos deveriam assistir o
video do Youtube'® sobre expressdes comuns da lingua inglesa, praticando a compreensio
auditiva; em seguida, eles produziram um dialogos em sala de aula, com vocabulario

adicional do video e sobre o contetido da primeira unidade do livro.

12 hitps://www.youtube.com/watch?v=JfMOfxMOHBU



https://app.schoology.com/course/1495754509/materials
https://www.youtube.com/watch?v=JfMOfxMOHBU
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Figura 11 — Video de Boas-Vindas da Pesquisa Exploratoria no Schoology.

3 YouTube ™ Pesquisar
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Giria em inglés: 10 palavras pra falar como um americano

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=JfMOfxMOHBU

Ainda nesta atividade complementar, o video foi adicionado utilizando o recurso de
adicionar ferramenta externa ao Schoology, ja que o AVA redireciona o aluno para assistir o
video do Youtube em outra guia. Desde 1995, Moran dizia que a utilizacdo de videos no
contexto educacional ajuda o professor, atrai os alunos, e ndo modifica a relacdo pedagdgica
(MORAN, 1995). Kenzi (2007) também cita a importancia que o uso de videos faz no ensino
de idiomas.

Para a primeira atividade avaliativa extraclasse, referente a Unidade 9 do livro didatico
(Figura 12), os alunos assistiram a um video sobre Possessive Pronouns, também usando o
apoio do site Youtube, e produziram um texto sobre o assunto, enviado como atribuicdo de
tarefa extraclasse, que foi corrigido pela professora no proprio AVA, desta forma, praticando
as habilidades escrita e auditiva simultaneamente. O Schoology proporciona o recurso de
correcdo individualizado, em que o aluno recebe o feedback do seu desempenho. De acordo
com Garcia-Mas et al. (2014), os aspectos de feedback positivo leva a um aumento da

motivacgdo intrinseca, aumentando o senso de competéncia e autodeterminacdo da pessoa.


https://www.youtube.com/watch?v=JfMOfxMOHBU
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Figura 12 — Video de apoio a primeira atividade da Pesquisa Explorato6ria
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=HZe5L 1900L A&feature=youtu.be

Todos os alunos realizam a primeira atividade. O que eles relataram mais ter chamado
a atencdo na primeira impressdo da utilizacdo extraclasse do AVA foi o fato dos alunos
poderem receber esse feedback das atividades, com a corre¢do das mesma e comentarios
individualizados da docente. A personalizacdo do ensino é consoante a proposta do ensino
hibrido (HORN; STAKER, 2015). Segundo Horn e Staker (2009), a personalizacdo da
aprendizagem € oportunizada pelo ensino hibrido quando “[...] é adaptada as necessidades
particulares de um determinado estudante” (HORN; STAKER; CHRISTENSEN, 2015, p.9).
Valente (2017) destaca a importancia de que, em todas as atividades, o aluno receba feedback
sobre os resultados das ac¢Oes que realizam.

Vale ressaltar que, antecedendo as avaliagGes presenciais previstas no planejamento
pedagdgico do CELIFF, os alunos relataram que retornaram a e atividade 1 e ao video de
como forma de revisar o contetdo. E que também revisaram o texto com 0s comentarios e
correcOes da professora. Embora nem todos os alunos tenham conseguido inserir todos 0s
pronomes corretamente — apenas 12 dos 18 alunos conseguiram, eles se declararam satisfeitos
com as correces.

Para a Unidade 10, foi proposta a segunda atividade extraclasse avaliativa (Figura 13).

Os alunos acessaram por meio do AVA o site <https://lyricstraining.com> para preencher as
lacunas de letras de musicas em inglés e cantar. Para tanto foi utilizado o recurso link externo
do Schoology, este permite o acesso sem sair do AVA. A cancdo sugerida, continha

comparativos de superioridade e descricdo de roupas. Havia outras sugestdes de titulos para


https://www.youtube.com/watch?v=HZe5LI9oOLA&feature=youtu.be
https://lyricstraining.com/
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pratica posterior. Ao escutar e preencher as lacunas da mdsica foi possivel praticar a
habilidade auditiva, leitura e escrita e, ao cantar, a oralidade. Tudo isso aconteceu sem sair do
AVA, ou seja, os alunos acessaram o site e compartilharam os resultados no ambiente
Schoology. Os alunos relataram que conseguiram preencher as lacunas das musicas na
modalidade Beginner (para iniciantes) e que, algumas vezes, retornavam a cangdo em outras
modalidades, ja que o site dispunha de diferentes niveis de dificuldade e, consequentemente, o
acréscimo na préatica auditiva e no vocabulario. Eles consideraram a atividade prazerosa, ndo

estavam apenas estudando, mas, também, se divertiram.

Figura 13 — Site para préatica da Pesquisa Exploratoria no Schoology.
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Fonte: Schoology - Elaborag&o propria.

A terceira e Ultima atividade extraclasse avaliativa era relacionada a unidade 11. Essa
atividade foi dividida em duas partes (Figura 14). Inicialmente, os alunos responderam a um
quiz sobre descricdo fisica, cujos resultados e notas receberam on-line e, para tanto, utilizou-
se 0 recurso de correcdo do Schoology. Na segunda parte da atividade, eles gravaram suas
vozes em um diadlogo sobre itens de moda, dando suas opinibes e compartilharam com a
professora e os colegas no Scholoology, utilizando o recurso do AVA que permite anexar
arquivos de audio e, desta forma, foi possivel praticar a oralidade. A figura 15 apresenta o
enunciado da segunda parte. Os alunos relataram que o quiz auxiliou muito na revisao dos
adjetivos. Foi possivel verificar com o recurso da planilha para docentes do Schoology que
muitos deles repetiram a atividade mais de 10 vezes, realmente, com o intuito de fixagdo. Ja
na segunda parte da atividade, apesar de, principalmente os mais timidos, relatarem certo
desconforto inicial ao gravar os dialogos com as préprias vozes, todos os alunos postaram 0s
audios corretamente e relataram se divertir ao realizar a tarefa. Por conseguinte, foi possivel

perceber um aumento na comunicabilidade na turma em sala de aula ap06s a realizagdo desta
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atividade. Até mesmo na avaliacdo oral, quando questionados acerca de descri¢do fisica e

roupas, os alunos demonstraram maior destreza em comparacao a outras questdes solicitadas.

Figura 14- Quiz da primeira parte da terceira atividade da pesquisa exploratdria.
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Figura 15 — Parte final da terceira atividade da Pesquisa Exploratdria no Schoology.
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Fonte: https://app.schoology.com/assignment/1690578198/info

to a fashion editor interviewing four people. What items are they talking about?

SPEAK and TALK about it. WHO DO YOU AGREE WITH? WHY? REGORDICUINGIcS ENnENaUneBInIonSnaISuamit

Dos 18 alunos participantes, 85% concluiram as trés atividades com 100% de éxito.
Os alunos relataram, oralmente, que consideraram as atividades propostas no Schoology mais
interessantes e mais dinamicas do que as realizadas, anteriormente, em folhas impressas.
Principalmente aquelas que envolviam mais a compreensdo auditiva e oral. Além disso, é
importante ressaltar todos utilizaram os recursos do Schoology com facilidade.


https://app.schoology.com/assignment/1652756062/assessment_questions
https://app.schoology.com/assignment/1690578198/info
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Tais resultados ratificam que os recursos do Schoology associado as atividades criadas
foram adequados para complementar as aulas expositivas. O AVA foi aceito de maneira
positiva pelos alunos, que mostraram interesse em continuar usando o AVA nos proximos
niveis. O Schoology possibilitou uma ampliacdo das possibilidades no estudo da lingua
inglesa, especialmente com o uso de imagem e som a disposicao do aluno. O que se torna uma
alternativa educativa importante, principalmente para a pratica das habilidades orais e
auditivas, em contrapartida a utilizacdo das atividades impressas. A partir destes resultados

positivos, planejou-se e ocorreu a intervencdo pedagogica.

4.2 Avaliacdo da Intervencdo Pedagogica

Para a intervencdo pedagogica, foram convidados os 22 alunos de uma turma de nivel
4 do curso de inglés do primeiro semestre de 2019, porém apresentam-se 0s dados de apenas
20 deles, pois dois alunos trancaram a matricula por motivos pessoais antes da conclusdo da

proposta.

4.2.1 Apresentacao e discussdo dos dados coletados por meio do questiondrio inicial

Os 20 alunos mencionados responderam ao questionario inicial no dia 07 de maio de
2019. Para tanto, cada participante recebeu o link pelo grupo da turma de WhatsApp. Apo6s
concordarem com o termo de consentimento, os alunos responderam a segunda parte do
questionario inicial, que possibilitava a identificacdo do perfil dos alunos. Além de informar o
seu nome, caso desejasse, na segunda questdo indagou-se a sobre quais a¢bes o aluno costuma
fazer quando estuda inglés.

Em relagdo aos habitos de estudo dos alunos (Tabela 1), viu-se que a maioria deles
afirmou que ainda utilizam o livro didatico como material principal quando estudam inglés.
Mas grande parte afirmou que usam a internet, principalmente sites de busca e softwares de
traducdo, para complementar seus estudos. De maneira geral, os alunos reconhecem a
importancia de atividades envolvendo tecnologia para aprimorar a pratica na lingua. O que
estd de acordo com o que afirma Oliveira (2008), ao ressaltar que o contato com a prética de
uma lingua estrangeira para aprimorar sua proficiéncia deve ser constante, e ndo apenas
restrito a sala de aula. Principalmente para esse aluno que vai enfrentar um mercado de
trabalho competitivo, que exige um novo tipo de profissional, mais atualizado, estrategista,
globalizado, capaz de adaptar a tecnologia para melhor atender seus clientes e com o dominio

de uma ou mais linguas estrangeiras (OLIVEIRA, 2008).
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Tabela 1- Atividades que vocé costuma fazer para estudar inglés

O que vocé costuma fazer para estudar inglés? % de
alunos

1. | Usar o livro didatico 87%
2. | Reler anotagdes no caderno 82,6%
3. | Utilizar a internet, em sites de busca 82,6%
4. | Responder aos exercicios impressos extraclasse 73,9%
5. | Utilizar softwares de traducao ou dicionarios 73,9%
6. | Acessar videos ou video aulas na internet 47,8%
7. | Usar aplicativos especificos para celular 17,8%
8. | Demais atividades 4,3%

Fonte: Elaboragdo propria.

Quando questionados sobre como classificariam a frequéncia de estudo, a maioria
assinalou regular (Graficol). Os indices encontrados sinalizam a importancia de a¢es para
motivar o estudo extraclasse de forma a torna-la 6tima ou boa. Afinal estas atividades s&o
importante ndo apenas por suplementar as licdes de classe, mas também por contribuir para
gue os estudantes se tornem aprendizes independentes (CARVALHO, 2004). Segundo a
autora, atividades extraclasse proporcionam aos estudantes experiéncias variadas, tais como
fazer julgamentos e comparacOes, levantar novas questbes para estudo, e desenvolver

responsabilidade e autodisciplina.

Gréafico 1 — Habitos de estudo extraclasse
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Fonte: Elaboracéo propria.

Em seguida, ainda na segunda parte do questionario, os alunos responderam se ja

haviam utilizado um AVA anteriormente, 65,2% deles nunca havia utilizado, enquanto 34,8%
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ja conhecia algum ambiente virtual de aprendizagem. Sendo que apenas 8,7% deles conhecia
0 Schoology. Estes dados sinalizaram a importancia de dedicar um tempo para apresentacéo e
familiarizacdo do AV A antes da realizacdo das atividades extraclasses.

Na terceira parte do questionario inicial, os alunos foram indagados, inicialmente, em
relacdo as folhas de exercicios impressas resolvidas extraclasse. Nesta questdo, utilizou-se
uma escala do tipo Likert, por meio da qual os participantes indicaram seu nivel de
concordancia em relacdo a sete afirmacdes apresentadas. A escala, de um a cinco, seguia 0
Critério de Avaliacdo: 5 - Concordo; 4 - Concordo parcialmente; 3 — Nao concordo, nem
discordo; 2 — Discordo parcialmente; 1 - Discordo. Os alunos responderam sobre a facilidade
em responder as folhas; se eram visualmente atraentes (Gréfico 2); se eles sentiam-se
motivados em respondé-las; se ofereciam recursos para a pratica de leitura e escrita; se
ofereciam recursos para a pratica oral e auditiva; se contribuiam para pratica na lingua; e se
realizavam apenas porque valiam ponto. Quanto ao afirmar sobre as folhas de exercicios
impressas oferecerem recursos diversos para a pratica das habilidades linguisticas, 65% dos
participantes confirmaram que elas ndo contemplavam a oralidade e a pratica auditiva, e 30%
consideraram que elas contribuiam para a pratica da leitura e escrita. Desses alunos,
entretanto, 75% deles consideraram que elas contribuiam para a pratica em lingua inglesa e
45% relataram realiza-las apenas porque sdo avaliativas.

Grafico 2- Avaliacdo das atividades extraclasse impressas anteriores
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Fonte: Elaboracdo propria.

Em seguida, na questdo 3.2, ao serem indagados quanto a importancia das atividades
extraclasses, como esperado, a maioria considerou as folhas de exercicios impressas,
importantes. (Gréfico 3). Como traz Carvalho (2004), a atividade extraclasse é considerada

uma estratégia de ensino: de fixacgdo, revisdo, reforco e preparagdo para aulas e provas, na
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forma de leituras e exercicios. E concebida como parte integrante do processo ensino e
aprendizagem (CARVALHO, 2004). Vale ressaltar que considerar importante ndo significa

que todos responderam as atividades.

Grafico 3- Importancia das atividades extraclasse impressas anteriores

@ muito importantes
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Fonte: Elaboracdo propria.

Quando perguntado, na questdo 3.3, sobre sugestbes para a melhoria dos exercicios
propostos em folhas impressas para resolugéo extraclasse, a maioria, dos alunos solicitou mais
dinamismo nas atividades como, por exemplo:

Atividades sejam mais atuais e interativas, com énfase em oralidade e
compreensdo auditiva” (AL);

A substituicdo das folhas por outra forma de avaliar mais atrativa e
gue aguce nossa vontade de aprender. (A3);

Incluir alguma atividade que explorasse mais o listening e o speaking.
(Ad);

Que trouxessem questBes mais elaboradas, em que as respostas nao
fossem meramente coOpias do livro, mas exercitassem de fato o
vocabulario para responder as questdes. (A5);

Trazer questdes (em inglés) mais préximas dos dialogos do dia a dia
(A13); Maior nimero de questdes orais que envolvam dialogos, para
que o aluno exercite isso (A16).

Os alunos externaram o desejo pela inclusdo de atividades mais atrativas e mais
proximas de situacBes do seu dia a dia. Segundo Moran (2015), metodologias ativas
pressupdem que o aluno adquire o conhecimento a partir da aprendizagem entre pares,
utilizando problemas e situacfes reais, semelhantes aquelas em que encontrardo na vida
profissional — 0 que comunga desta proposta didatica.

Com o objetivo de identificar quais atividades o aluno considera importante para a
pratica da lingua inglesa como atividades resolvidas extraclasse on-line, foi apresentada, na

questdo 3.4, uma lista de oito atividades para os alunos assinalarem apenas as importantes
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(Tabela 2). As atividades que envolvem assistir videos, escutar, praticar e cantar letras de
masicas em inglés foram consideras essenciais por 91,3% dos alunos. Finardi (2013) relata
que a abordagem hibrida pode ser positiva no desenvolvimento da autonomia e da habilidade
de compreensdo leitora na aquisicdo da segunda lingua. E que os alunos percebem as
vantagens do aprendizado auténomo e on-line. A presenca/mediagdo do professor é essencial

para o desenvolvimento pleno da habilidade de comunicacdo (FINARDI, 2013).

Tabela 2 - Atividades extraclasse consideradas importantes.

Atividades consideradas importantes para a pratica da lingua % de
inglesa (como atividades on-line resolvidas extraclasse) alunos

1. | Assistir videos em inglés 91,3%
2. | Escutar e treinar letras de musicas em inglés 91,3%
3. | Produzir texto e resolver exercicios 78,3%
3. | Atividades envolvendo tecnologias digitais 73,9%
5. | Ler artigos em inglés 52,2%
6. | Foruns e chats em inglés com temas abordados previamente 47,8%
7. | Gravar sua prépria voz em inglés em diadlogos com os colegas 39,1%
8. | Gravar videos em inglés 26,1%
9. | Outros (Citado: Aula de Conversacao) 4,3%

Fonte: Elaboracéo propria.

Ressalta-se que muitos consideram importantes, também, a producdo de texto e a
resolucdo de exercicios (78,3%), 0 que estd coerente com a proposta desta pesquisa. Afinal,
ndo se deseja abandonar praticas de leitura e escrita necessarias ao estudo da lingua, mas sim
acrescentar atividades que contemplem a oralidade e compreensdo auditiva. Estes dados
contribuiram para a elaboracgéo das atividades disponibilizadas no Schoology.

Todos os dados coletados neste questionario foram considerados na elaboracdo das

atividades extraclasses propostas na intervengdo pedagdgica no Schoology.

4.2.2 Apresentacdo e discussdo das atividades realizadas na Intervencéo Pedagdgica

O ambiente Schoology foi preparado com seis atividades avaliativas, a serem
realizadas extraclasse, sobre os temas propostos em trés unidades do livro (Quadro 6). Com
estas atividades, visou-se contribuir para a ampliacdo das possibilidades no estudo da lingua

inglesa e motivar os alunos a resolver as atividades também fora do contexto da sala de aula.
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Essas atividades foram propostas para serem resolvidas semanalmente, de acordo com as

licdes das unidades do livro didatico referente ao nivel 4.

Quadro 6 - Resumo das Unidades do livro didatico Touchstone 2B

Unit Tema/ Conteudo
Paginas
Unit 7 Going away e Grammar: Infinitives for reasons; It’s + adjective
65-74 +to; Ways to give advice; make suggestions;

Unit 8 At home
75-84

e Vocabulary: Things to do before a trip; Things to
take on different kinds of trips.

e Grammar: Whose . . . ? and possessive pronouns;
Order of adjectives; Location expressions after
pronouns and nouns;

¢ Vocabulary: Places where you keep things in your
home; Home furnishings for different rooms; Things

you keep in your room.

Unit 9 Things happen | ¢ Grammar:  Past continuous statements; Past
85-94 continuous questions; Reflexive pronouns;
¢ Vocabulary: Ways of communicating; Adjectives;

Phone expressions.

Fonte: Elaboragdo propria com base em Touchstone 2B - Second Edition - Editora Cambridge (2014)

As seis atividades elaboradas (Quadro 7) corresponderam a primeira etapa de

avaliagdo semestral do curso, sendo duas atividades por unidade. Todas as atividades

desenvolvidas foram resolvidas on-line e de forma integrada as atividades realizadas em sala

de aula, além disso, contemplaram o uso de metodologias ativas.

Quadro 7 - Resumo das atividades extraclasse realizadas no Schoology

Seman Atividades Extraclasse no Schoology Habilidade(s)
as Desenvolvida(s)
01-02 1. Atividade de Boas-Vindas com revisdo de expressdes mais | e L ejtura
usadas em lingua inglesa e conteGdo do Level 3. Aplicativo | o Compreensio
Kahoot! (Gamificacéo); Auditiva
03-04 | 2. Hotel Review: os alunos, em grupos, postam textos e fotos | e Leitura
sobre viagens e itens de viagens; em seguida, outros grupos | ¢ Escrita
comentam as postagens, avaliando hoteéis, cidades, etc (Team | | Compreenséo
Based Learning) -
Auditiva
05-06 | 3. Video extraclasse My last Trip; Discussdo em aula; Video com | el eitura
revisdo sobre Possessive Pronouns. Produgdo de Texto individual | oEscrita
sobre My Last Trip, a partir de situagdo problema (Problem «Compreensio
Based Learning); Auditiva
eOralidade
07-08 | 4. Quiz sobre ordem dos adjetivos e household (Gamificagéo); el eitura
eEscrita
09-10 | 5. Férum: What do you prefer: texting or calling? (Team Based | el eitura

Learning).

eEscrita



75

11-12 | 6. Gravacdo de voz em duplas, descrevendo A Fun Stor” na
plataforma com Past Continuous e/ou Simple Past Tense (Peer

Instruction);

e Leitura

e Escrita

e Compreenséo
Auditiva

e Oralidade

Fonte: Elaboracéo propria.

Além das atividades avaliativas foram resolvidas duas atividades complementares,

como mencionado no capitulo3, o link dos site Lyrics Training e o site Perfect English

Grammar foram disponibilizados no curso do Schoology. Estes continham atividades que

ndo foram contabilizados como atividades avaliativas, nem possuiam data de expira¢do no

AVA (figuras 16 e 17). Elas serviam como um apoio constante para que os alunos pudessem

praticar a leitura, escrita e gramatica no site Perfect English Grammar; e para que eles

pudessem treinar a habilidade auditiva e sua prondncia por meio de musicas no site Lyrics

Training. Foi solicitado que cada um acessasse 0s dois links pelo menos uma vez. Os alunos

comentavam sobre sua préatica nessas atividades em sala de aula. Eles demonstraram grande

apreciagdo por elas e alguns as incluiram em sua rotina de estudos.

Figura 16— Atividades complementares n® 1: Gramatica.
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w3 Gradebook
Irregular Verbs:

®g Grade Setup

Badges + Irregular Past Simple, Part 1

Fonte: Elaboracédo propria.

Courses Explanations Exercises

Perfect English Grammar!

Welcome to
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Figura 17 — Atividades complementares n° 2: MUsicas.
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Fonte: Elaboracdo propria.

A atividade 1 foi uma atividade de Boas-Vindas, com revisdo de expressdes mais
usadas em inglés utilizando o aplicativo Kahoot!. Segundo o préprio site, 0 Kahoot! é uma
plataforma de aprendizado baseada em jogos gratuita para professores e também é encontrada
em forma de aplicativo (Figura 18). O recurso utilizado, no Schoology, foi o de adicionar link
externo, o que possibilita abrir a atividade do Kahoot em outra aba.

Nesse quiz inicial, criado no Kahoot havia perguntas de multipla escolha. As perguntas
vinham associadas a imagens ou videos, exercitando, desta forma, as habilidades de leitura e
auditiva da lingua inglesa. A metodologia ativa envolvida nessa atividade foi a gamificacéo.
Essa foi a metodologia ativa escolhida porque com ela é possivel inserir um recurso
tecnoldgico interativo que se apropria de elementos dos jogos para engajar os alunos na
aprendizagem de lingua inglesa (GAZOTTI; VALLIM; GOMES; FISCHER, 2017). De
acordo com Deterding et al. (2011), gamificacdo consiste em usar de elementos dos jogos fora
de seu contexto com o objetivo de despertar o interesse e envolvimento das pessoas em uma
atividade. De acordo com Villagrasa et al. (2014), a estrutura que envolve técnicas de

gamificacdo serve para alcangar maior motivacao e grau de satisfagéo entre os alunos.
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Figura 18- Atividade extraclasse 1 no Schoology
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Fonte: Elaboracdo prdpria.

No decorrer da execucdo das atividades, os alunos demostravam por meio de
mensagens escritas no grupo de WhatApp e nas aulas seguintes o entusiasmo pela insercéo de
atividades mais dinamicas e envolvendo a pratica da lingua. O que sinaliza que foi atendida a
sugestdo dos alunos na resposta da ultima questdo do questionario inicial, como retrata o
comentario feito por Al4, ao destacar que ¢ importante que ocorra a “substitui¢do das folhas
por outra forma de avaliar, algo mais atrativo, e que estimulasse a pratica”. Um simples jogo
ou atividade realizada no formato digital e ndo individual pode servir como inspiragéo para
uma acdo integradora (BACICH; MORAN, 2015).

O proprio site do Kahoot! disponibiliza graficos com a porcentagem de acertos por
questdo e por alunos, além de informar no fim do jogo, com a imagem de um pdédio, quais
foram os vencedores. Dos 20 alunos, 16 praticaram em duplas e receberam suas pontuacoes,
representadas no grafico 4 cada dupla por um ndmero (por exemplo: Al e A2 por 1; A2 e A3
por 2, ..... A15 e A16 por 8). Quatro alunos néo participaram deste registro por terem faltado
as primeiras aulas. A atividade continuou disponivel no Schoology para tentativas posteriores.

Na aula seguinte, relataram, oralmente, terem apreciado a revisdo em forma de jogo.
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Gréfico 4 - Pontuagdo do jogo Kahoot!
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Fonte: Elaboracéo prdpria.

Na segunda atividade (Figura 19), Hotel Review, chamada de Atividade 2, os alunos
foram divididos em grupos de acordo com a escolha realizada em sala de aula sobre qual dos

trés hotéis apresentados seria o preferido deles.

Figura 19- Atividade extraclasse 2 no Schoology
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Fonte: Elaboracdo propria.

Esses alunos produziram no AVA pequenos textos sobre viagens, itens de viagens,
entre outros, acompanhados de fotos e postaram como resposta a atividade do Schoology, tais

como:

Dear (A4),

I’'m writing to you from EcoCamp, Chile,

I'm relaxing, because it's easy to fall asleep her.

The weather is great, the place is so natural and quiet,
Yesterday | had a delicious dinner.

I’'m attaching a photo of me in front of a dome.
Tomorrow I’'m going to see guanacos (a type of llama),
See you soon! (A3).
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Em seguida, os alunos comentaram no Schoology os posts dos colegas (Figura 20),

fazendo avaliagdes dos seus hotéis e/ou daqueles escolhidos pelos outras duplas.

Figura 20 — Comentério ao texto de outro aluno

=23

Comments

How are you? I'm very welll

I'm lovin the travel! The hotel is wonderful, it has a beautiful view of the sea. Yesterday | dived to
observe life in the corals, it was a unique experience. Tomorrow | will meet an island, say that
pirates have passed by, will | find reasures?

Let me go and have breakfast. I'll send you news soon!

Goodbye!

Reply - Unlike © 1. Delete- Thu May 23, 2019 at 5:42 pm

Fonte: Schoology

Ao serem avaliados, os alunos recebem individualmente o feedback de suas producdes
textuais. Cada texto individual recebeu a correcdo da professora. As corre¢des sao feitas
diretamente no texto ou por meio de caixa de texto, pelas quais € possivel inserir as correces
com as consideracdes do docente (Figura 21). Foram utilizados, pelo docente, os recursos do
AVA: adicionar tarefa e comentar; pelo discente, adicionar arquivos de textos e imagens;
comentar. Foi possivel preparar os alunos para redigir textos de opinido — essa atividade
envolvia a pratica da habilidade de escrita, e, a0 mesmo tempo, possibilitava exercitar a

habilidade leitora e oral.

Figura 21- Texto sobre viagem com corre¢des da Atividade 2.

1/1 ﬁma%ﬂz::

- Annie,

I am writing to you from Paris. I'm having a wonderful time here, Yesterday [ wentto-visit the Eiffel
Tower and it was magical! There was a lot of people there, so 1 couldn’t take really good pictures, but I
enjoyed every second of it. T am hosted e Ritz Hotel, and that's like the best hotel ever. There's a lot of
fancy stuff all around here. They even have a gym! Of course I ain't gonna workout, 1 prefer spend hours
at spa. Is there something vou want me o take to vou? Ler me know . See you soon!

Love, " .

Fonte: Elaboracéo propria.

Nesta atividade utilizou-se metodologia ativa € denominada Team Based Learning, ou

aprendizagem por times (TBL) pelo fato dos alunos serem organizados em grupos, de forma a
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promover a aprendizagem por meio da interagcdo entre os membros. Partindo de uma leitura
ou pesquisa individual dos alunos, o assunto é abordado novamente em grupo, chegando a um
consenso. A etapa final do processo da TBL é apresentada pelo time (ROCHA; LEMOS,
2014). Essa atividade foi essencial para definir a identidade da turma como um grupo e
formar times para as proximas atividades. Foi gratificante ver os alunos conseguirem se
agrupar e perceber que podiam desenvolver trés habilidades da lingua em uma tarefa
extraclasse ao ler, comentar e, posteriormente, apresentar em sala as producdes feitas no
Schoology. Outra avaliacdo favoravel dos participantes foi em relagdo a contribuicdo da
colaboracéo entre os membros do grupo. Todos os grupos atingiram o objetivo da atividade.
A atividade 3, foi desenvolvida em trés momentos, houve dois momentos ocorreram
extraclasse e um momento em sala de aula. No primeiro momento, os alunos assistiam a um
video intitulado My last Trip, no qual era necessario identificar a situacdo-problema. Neste
video, um casal era abordado por um turista pedindo informac6es, mas, na verdade, o turista
tinha a inteng&o de furtar o celular de um deles. No segundo momento, em sala de aula, eles
discutiram e levantaram hipéteses para solucionar o problema acontecido com os personagens
do video. Pelo AVA, como revisdo do contedo gramatical sobre Possessive Pronouns, eles
assistiram um segundo video. Em seguida, no terceiro momento, também extraclasse, cada
aluno fez uma producdo de texto individual sobre sua viagem, a partir da situagdo problema e
descreveu uma situacdo semelhante sobre uma viagem pessoal ou ficticia — desta forma,
aliando os conteudos pronomes possessivos e o0 tema sobre viagens. Além disso, era

necessario incluir os pronomes revisados (Figura 22).
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Figura 22- Atividade extraclasse 3 no Schoology.
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Os alunos, de maneira geral, tiveram dificuldade em incluir os pronomes na narrativa.
Entretanto, € comum, no estudo de inglés, confundir pronomes possessivos com pronomes
adjetivos — e foi o que alguns deles fizeram. Nada que ndo poderia acontecer em qualquer
outra atividade envolvendo esse conteudo gramatical. A professora também respondeu a
alguns comentérios dos alunos e eles mantiveram a conversa para além do minimo
estabelecido, principalmente aqueles que possuem mais interesse no assunto. Utilizou-se dos
recursos comentarios, adicionar arquivo de texto e adicionar link externo, com o video, tudo
na mesma atividade. Destaca-se que na pesquisa exploratéria, os alunos também se
confundiram ao inserir os pronomes na producdo de texto. Como 0s comentarios eram
individuais, foi possivel verificar que, dos 20 alunos participantes, 5 confundiram o uso dos
pronomes. Mas, na producgéo coletiva, esses erros foram minimizados. Eles relataram que o
video também serviu de apoio para o estudo ap6s a conclusdo da atividade, para preparacdo
da avaliacdo escrita.

As quatro habilidades linguisticas foram exercitadas na producéo dessa atividade, ja
que o aluno foi capaz de ler, escrever, discutir com seus colegas em inglés e ouvir o conteido
do video ao assisti-lo. A metodologia ativa utilizada na atividade 3 foi a Problem Based
Learning, ou aprendizagem baseada em problemas (PBL). A PBL foi inicialmente aplicada
em escolas de Medicina no Canada. Segundo Moran (2017), o foco dessa metodologia € a

pesquisa por diversas causas possiveis para um problema e deve ser, preferencialmente,
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vivenciado em fases. A metodologia PBL volta-se para os aspectos cognitivos do processo de
construcdo de conceitos e apropriacdo dos mecanismos basicos da ciéncia. A problematizacdo
da PBL leva a rupturas com a forma tradicional de ensinar e aprender, estimulando gestao
participativa dos protagonistas da experiéncia e reorganizacdo da relacdo teoria/préatica
(CYRINO; TORALLES-PEREIRA, 2004).

Ao incluir “atividades (extraclasse) que explorassem mais o listening (compreenséo
auditiva) e o speaking (compreensao oral), com questdes mais elaboradas, em que as respostas
ndo fossem meramente coOpias do livro, mas exercitassem de fato o vocabulario para
responder as questdes”, como sugeriu A9 no questionario inicial, os alunos demostraram-se
mais motivados a pratica extraclasse da lingua inglesa, contribuindo para o processo
desenvolvimento holistico da fluéncia e dominio das estruturas da linguagem.

A Atividade 4 foi um quiz sobre ordem dos adjetivos e household, os alunos
dispunham, de um tempo determinado para reorganizar os elementos das oragdes de acordo
com as imagens respeitando os conceitos trabalhados sobre ordem e grau dos adjetivos. Esse é
um dos recursos de atividades disponiveis no Schoology, em que o professor pode criar seu
préprio quiz de diversas formas. Com o recurso Quiz do Schoology, o professor define
antecipadamente o nimero de perguntas, de tentativas, o tempo de cada tentativa e se 0 aluno
terd a possibilidade de acessar as respostas. Era possivel refazer em até cinco tentativas a
atividade e, no final das cinco, a professora permitia que AVA disponibilizasse o gabarito
para o0 aluno. 54% dos alunos realizam o teste as cinco vezes permitidas, ndo porque haviam
cometido erros, mas para treinar e/ou para receber o gabarito. Era possivel visualizar o total
de pontos e o ranking de alunos também.

Utilizou-se nesta atividade a metodologia ativa da gamificacdo, a dinamica de jogos
surge mais uma vez para motivar os alunos na resolucdo das atividades. Os alunos lidaram
muito bem com a competicédo, de forma colaborativa. Inclusive, valorizou-se a participacdo
em detrimento da competicdo e a dindmica de jogos serviu como motivacdo para realizacao
das atividades.

Nesta proposta, todo o contetdo de partes e objetos da casa foi retomado a partir de
perguntas de multipla escolha com imagens especificas, em que os alunos tinham vinte
segundos para reordenar as frases, colocando os adjetivos e substantivos na ordem especifica
que precisam estar na lingua inglesa. As dez imagens exigiam atencdo constante do aluno aos
detalhes e as regras a serem aplicadas. Essa atividade exercitou vocabulario e gramatica, além
de focar nas habilidades escrita e leitora (Figura 23). Muito mais do que somente aplicar a

técnica da gamificacdo, € imprescindivel colocar o foco no usuério ou jogador, observando
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como ele interage, a partir de suas motivacgOes, para que ele ndo desista de alcangar seus
objetivos da atividade (CHRISTIANINI; DE GRANDE; AMERICO, 2016).

Figura 23- Atividade extraclasse 4 no Schoology
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Fonte: Elaboracdo propria.

A penaltima atividade, a de nimero 5, What do you prefer: texting or calling?, os
alunos deram suas opinides acerca de duas formas diferentes de comunicacdo: mensagens de
texto e ligacdes telefénicas. O tema permite que o contelldo gramatical sobre comparativos de
adjetivos seja explorado também, o que facilita uma revisdo simultanea. O assunto foi
debatido amplamente em aula anteriormente, momento em que os alunos foram divididos por
grupos de interesse: aqueles que preferem mensagens de textos para se comunicar e 0S que
preferem ligacGes telefonicas. Eles discutiram e criaram uma lista sobre as vantagens e
desvantagens de cada meio de comunicacdo. Portanto, eles possuiam subsidios necessarios
para uma posterior discussdo extraclasse. Partindo desse pensamento, os alunos, em seus
times, de acordo com o0 meio de comunicacdo preferido, participaram do foérum
disponibilizado no Schoology, em que era preciso postar e comentar as postagens dos colegas
de sala. A professora disponibilizou, no AVA, esse férum para debate por uma semana e

todos compartilharam suas opinides sobre o tema (Figura 24).
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Figura 24 -Atividade extraclasse 5 no Schoology.
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Fonte: Curso CELIFF — Level 4 — Schoology — elaboracéo propria.

A Unica regra obrigatéria da atividade era proferir sua opinido pelo menos uma vez e
redigir, no minimo, dois comentarios as postagens dos colegas. A metodologia utilizada foi o
TBL, como na atividade 2, tendo em vista a divisdo da turma em times, a prévia discussdo do
assunto e posterior producao de conteudo na plataforma. Essa atividade privilegia a habilidade
escrita, a fluéncia e a comunicabilidade. Todos os alunos fizeram a atividade dentro do prazo
solicitado. Os alunos interagiram livremente e comentaram mais de uma vez as postagens dos

colegas e da professora (Figura 25).

Figura 25 — Interagdo entre dois alunos na Atividade 5
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Apesar de cometerem alguns erros gramaticais, que foram corrigidos individualmente,
foi possivel observar a fluidez do discurso e a motivacdo em manifestar suas opinides acerca
do tema. No trecho apresentado na figura 25, A6 relata que prefere mensagens de textos
porque sdo mais rapidas do que ligacdes telefénicas, e porque ele as usa diariamente. Ele
também comenta algumas desvantagens. A3 responde, dizendo que prefere as mensagens de
texto por serem mais rapidas e mais faceis, mais convenientes e por ndo ter que se preocupar
em escrever corretamente. Foi possivel ver o conteudo abordado em aula refletir na pratica
extraclasse, inclusive na interacdo entre alunos menos proximos em sala, como no caso acima.
A pesquisa de Lee (2013), realizada na Coreia do Sul, sinaliza que a modalidade de
aprendizado hibrido favorece a melhoria de suas habilidades de escrita em lingua estrangeira,
por combinar interacdo e comunicacdo com colegas e um professor, independentemente da
hora ou do local, conhecido como aprendizado hibrido, que combina os atributos positivos
on-line e instrucdes presenciais (LEE, 2013).

Por fim, na Gltima atividade avaliativa, a Atividade 6: Conversation; a fun story foi
utilizada a metodologia ativa Peer Instruction (Figura 26). Os alunos produziram um dialogo
baseado em um acontecimento recente, utilizando Simple Past e Past Continuous Tense —
contetido gramatical estudado em sala de aula, e fizeram a gravacdo de voz dessa narrativa em
dupla. Um dos alunos descrevia a cena e o outro reagia a descricdo dos fatos, mostrando
interesse. Esta atividade envolvia a gravacdo da prépria voz dos alunos em um arquivo de
audio e a interacdo entre a dupla era essencial para o0 processo. Apenas um componente da
dupla postava o audio da tarefa a ser avaliada na data estabelecida (Figura 23). Esta fazia
parte dos critérios avaliativos pronancia, comunicabilidade, vocabulério, estratégia e fluéncia.
Para produzir e gravar o dialogo, as quatro habilidades linguisticas foram trabalhadas, com

énfase na oralidade. A ferramenta do Schoology utilizada foi adicionar arquivos de audio.

Figura 26 - Exemplo de audio da atividade extraclasse 6 no Schoology.
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Na metodologia ativa Peer Instruction ou aprendizagem por pares, conforme o nome
sugere, os alunos interagem entre si, ensinando uns aos outros 0s conceitos estudados e 0s
aplicam na solucdo dos desafios apresentados. Essa pratica envolve diretamente e ativamente
os discentes na sua aprendizagem (MULLER; BRANDAO; ARAUJO; VEIT, 2012). Os
alunos devem ser organizados preferencialmente em pares. Cada aluno utilizou o que
aprendeu em aula para, depois de compartilhar esses conceitos ao seu colega, responder as
atividades. Nessa metodologia, exige-se que 0s alunos leiam, pensem e reflitam antes da aula
(TOLEDO; LAGE, 2013).

Todos os alunos obtiveram sucesso na producdo do dialogo. O resultado das gravagdes
foi surpreendente, eles realmente se dedicaram para realizar a tarefa. Até mesmo os alunos
mais timidos foram capazes de interagir e gravar suas vozes em inglés com um colega. Eles
relataram que treinaram antes, refizeram algumas vezes as gravacdes antes da postagem final,
compartilharam via WhatApp entre eles primeiro. Mas que ficaram muito satisfeitos com o
resultado. O mais interessante foi o fato da criacdo de um dialogo anélogo ter sido requisitado
na avaliacdo oral, sem ter sido avisado a eles, e todos foram capazes de recriar uma situacao
similar. Até mesmo os alunos com maiores dificuldades em prondncia puderam relatar a
satisfacdo em ouvir a propria voz em inglés, de participar “de igual para igual” com seus
colegas em uma conversa em outra lingua.

As atividades propostas estdo de acordo com o contexto atual da EPT, pois
contribuiram para o processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, desta forma,
possibilitando a inclusdo dos alunos nas propostas de internacionalizacdo e preparando-0s
para a atual realidade da educacéo e do trabalho. Com o apoio dos recursos do Schoology e a
vivéncia do ensino hibrido e das metodologias ativas, foi possivel inserir atividades que
contemplavam a oralidade e a compreensdo auditiva (Figura 27), o que ndo ocorria

anteriormente, quando as atividades extraclasse eram impressas (Figura 28).
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Figura 28 - Recorte da atividade anterior extraclasse impressa 6.

a) A friend and | ran / were running in the park, and
these guys rode / were riding their bikes behind us.
We didn't hear them because we listened/ were
listening to music. Anyway, we decided/ were
deciding to stop because | was tired, and one of the

guys bumped/ was bumping right into me. And then =|d“

they just rodef were riding away!

LEVEL 4 - Unit 9 (Part 1)

1. Circle the correct verb forms in these stories.

b) An embarrassing thing happened/ was happening when | studied/ was
studying singing at the university. At my first
concert, when | walkedf was walking to the stage, |
saw/ was seeing a concert hall full of people. | got/
was getting so scared that | completely forgot/ was
forgetting the words and then the music to my song.
So | just stoodf was standing on the stage, and
then | saidi was saying, “Thank you". After that, |
walked/ was walking off and went/ was going
home.

Fonte: Elaboragao propria.

Todas as atividades extraclasses propostas no Schoology foram respondidas pelos
alunos sempre apoOs 0s contetdos terem sido abordados em sala de aula. As aulas sempre

seguiram o planejamento semestral com base no livro didatico, em que uma licdo é abordada
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por semana, totalizado trés unidades por prova. As aulas abordam exercicios de textos,

gramatica, audios, pronuncia, conversagdo, producdo de texto e, muitas vezes, a professora

trazia material complementar, tais como videos, apresentacfes gramaticais em Prezi ou
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imagens, caso fossem agregar valor as aulas. Sempre antes de cada avalia¢do oral formativa,
uma pequena producdo oral também é solicitada em duplas ou pequenos grupos.

De maneira geral, observou-se que os alunos consideraram as atividades realizadas
como apoio do AVA Schoology mais dindmicas e interessantes que as anteriores, ressaltaram,
oralmente, como ponto positivo, a pratica das habilidades orais e auditivas, em contrapartida a
utilizagdo das atividades impressas.

4.2.3 Apresentacao e discussao dos dados coletados por meio do questionario final

O questionario final, como mencionado no capitulo 3, teve como objetivos: i) captar a
opinido dos participantes acerca das atividades interativas extraclasse com o apoio do AVA
Schoology e se estas contribuiram para o processo de aprendizagem da lingua inglesa; ii)
avaliar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Schoology quanto aspectos de
usabilidade e sua interface; iii) avaliar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Schoology quanto a perspectiva didatico-pedagogica; iv) verificar se as atividades com o
apoio do AVA Schoology motivaram o estudo extraclasse.

Assim como no questionario inicial, os participantes iniciavam o questionario final
com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Apds preenché-lo, eles seguiam para a
segunda parte, que constava do Perfil do aluno. Além do nome do aluno, que ndo era uma
resposta obrigatéria, o participante respondia sobre a frequéncia com que realizou as
atividades extraclasse no ambiente Schoology no nivel 4.

Analisando as respostas da pergunta sobre a frequéncia em que eles realizavam as
atividades extraclasses, diagnosticou-se que 38% dos alunos realizavam as atividades sempre
que precisavam estudar ou esclarecer alguma duvida; em contrapartida, também 38% deles
apenas realizava as atividades antes da data limite de entrega das mesmas; 19% dos alunos
conseguiu manter uma rotina semanal de estudo, que era 0 minimo proposto pela professora; e
5% dos participantes acessavam as atividades diariamente (Grafico 5). Alguns relataram
acessar 0 Schoology todos os dias, com o intuito de revisar o contetdo, inclusive ao utilizar os

materiais complementares.
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Fonte: Elaboracdo propria.

Ao serem questionados em
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relacdo a avaliacdo das atividades extraclasse

diversificadas e interativas com o apoio do AVA Schoology, utilizando novamente uma

escala do tipo Likert, os participantes indicaram seu nivel de concordancia com as oito

afirmacdes apresentadas. A escala, de um a cinco, seguia o Critério de Avaliacdo: 5 -

Concordo; 4 - Concordo parcialmente; 3 — N&o concordo, nem discordo; 2 — Discordo

parcialmente; 1 - Discordo. Vale ressaltar que 100% dos alunos consideram que as atividades

propostas motivaram o estudo extraclasse, sendo que 14 deles concordaram totalmente e 6

concordaram parcialmente com a afirmativa (Tabela 3). Destaca-se também que a partir das

respostas que as atividades contribuiram para que todas as quatro habilidades linguisticas

fossem contempladas, segundo as afirmativas 3, 4, 5 e 6 (Gréfico 6).

Tabela 3 - Atividades extraclasse interativas com o apoio do Schoology

C (5) CP (4) NCND | DP(2) D(1)
Afirmativas (3)
1. Motivaram o estudo 20% 30% ) i )
Extraclasse
2. De maneira geral, contribuiram
para o processo de aprendizagem 100% - - - -
da lingua inglesa
3. Contribuiram para o
desenvolvimento da habilidade 70% 25% 2% 3% -
escrita em inglés
4. Contribuiram para o
desenvolvimento da habilidade de 75% 10% 10% 5% -

leitura em inglés
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5. Contribuiram para o
desenvolvimento da habilidade 60% 30% 5% 5% -
auditiva em inglés.

6. Contribuiram para o
desenvolvimento da habilidade 55% 30% 10% 5% -
oral em inglés.

7. As atividades focaram o
processo de aprendizagem no 75% 20% 5% - -
aluno.

8. Foi possivel controlar o tempo,
o lugar e o ritmo de estudo. 70% 10% 20% - -

Fonte: Elaboragdo propria.

Os alunos ressaltaram o fato de as atividades interativas com o apoio do Schoology
contrinuirem para o aprimoramento da compreensdo oral e auditiva, ja que 85% dos alunos
consideraram que as atividades extraclasse com o apoio do Schoology contemplaram as
habilidades oral e auditiva. No questionario inicial, entretanto, apenas 20% dos alunos haviam
considerado que as atividades extraclasse impressas contribuiam para a pratica oral e auditiva.
Ainda assim, sem prejuizo do desenvolvimento da leitura e escrita em lingua inglesa, as
atividade no AVA contribuiram também para desenvolver essas duas habilidades na opinido
dos alunos, tendo em vista que 75% deles responderam que as atividades interativas com o

apoio do AVA contemplam a leitura e 65% que contemplam a escrita (Gréafico 6).

Grafico 6 — Desenvolvimento das habilidades linguisticas

Lk

LEITURA ESCRITA  AUDITIVA ORALIDADE

Fonte: Elaboracéo propria.

A préxima pergunta solicitava sugestfes e comentarios. Alguns alunos destacaram
pontos negativos, como A5: “Acho que todas as atividades contribuiram para o meu

aprendizado, porém devido as atividades da faculdade, ndo aproveitei para estudar e me
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dedicar no inglés como gostaria”. A17 contou: “Por se tratar de uma sala de aula online, muita
das vezes, eu esquecia de responder os questionarios por estar acostumada com folhinha e,
geralmente, as folhas ficam mais visiveis para mim, fazendo com que eu respondesse mais
rapido e ndo sO antes da data de entrega. Mas no geral, a proposta foi muito boa e sempre
quando existe um jeito diferente de aplicar o conteudo, atividades diferentes da forma
tradicional, devemos dar uma chance”. Foi possivel perceber que, até mesmo os alunos que
demonstravam certa resisténcia ao uso do ambiente virtual no comeco da proposta didatico
pedagdgica puderam perceber formas diferentes de se valorizar o processo em que se ensina e
se aprende; ha estilos e ritmos diferentes de aprendizagem, como lembram Bacich e Moran
(2018).

Outros destacaram 0s pontos positivos, como Al9 comentou: “A plataforma do
Schoology, na minha opinido, é uma plataforma inovadora que consegue cobrir mais tipos de
exercicios do que atividades feitas em folhas convencionais.” A13 destacou a “dinamicidade,
praticidade e rapidez” das atividades com o apoio do AVA. A12 também ressaltou que

Por serem dinamicas, as atividades proporcionaram uma forma mais
descontraida de aprender e assimilar os conhecimentos, o que, de
certa forma foi divertido, vide que, muitas vezes, o inglés se torna
macante, com tantas outras atividades. Quando aplicadas, fizeram o
tempo passar mais rapido e, as vezes, a vontade de continuar a
atividade vinha, o que representa um ponto positivo.

Na terceira parte do questionario final, visando avaliar o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) Schoology quanto a sua interface e quanto a perspectiva didatico-
pedagdgica, os alunos marcaram suas respostas novamente em uma escala de um a cinco
(Tabela 4).

Tabela 4 - Interface e perspectiva didatico-pedagdgica do Schoology
C (5) CP(4) | NCND | DP(2) D(1)

Afirmativas (©))
1. E facil de usar; 55% 25% 15% 5% -
2. E visualmente atraente; 100% - - - -
3. A navegacéo e facil; 70% 25% 2% 3% -
4._P§erm|te acesso facil as, . 75% 10% 10% 506 )
atividades e a seus conteudos;
5. Permite anexar arquivos de 60% 30% 506 506 )

forma fécil e prética;
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6. Oferece recursos que podem
contribuir para desenvolver a
escrita em inglés;

55%

30%

10%

5%

7. Oferece recursos que podem
contribuir para desenvolver a
habilidade de leitura em inglés;

75%

20%

5%

8. Oferece recursos que podem
contribuir para desenvolver a
compreensdo auditiva em inglés;

70%

10%

20%

9. Oferece recursos que podem
contribuir para desenvolver a
oralidade em inglés;

70%

30%

10. Os recursos disponiveis
permitem que o professor atue
como mediador do processo de
ensino e aprendizagem.

95%

5%

11. As atividades realizadas no
Schoology ndo diferem das
atividades realizadas nas folhas
impressas;

15%

35%

25%

25%

12. O acesso ao Schoology, nos
dispositivos moveis (smartphones
ou tablets), é simples e pratico.

55%

5%

30%

5%

5%

Fonte: Elaboragdo propria.

Vale destacar que apenas 5,0% dos alunos considerou o aplicativo para dispositivos

moveis do Schoology de dificil manuseio, e a maioria concordou que ele é facil de usar. E

apenas A3 e A18 ndo utilizaram a verséao para celulares do AVA.

Ao abrir novamente o espaco para comentarios, desta vez sobre a perspectiva didatico-

pedagdgica, os alunos compararam as antigas atividades impressas ao uso do Schoology.

Eu acho que o Schoology difere um pouco das folhas, porgue, nas
folhas, praticamos s6 a parte escrita e leitura, j& no Schoology, n6s
trabalhamos com a parte escrita, leitura e oral (A4).

A meu ver, as atividades na plataforma on-line Schoology séo sim
diferentes das apresentadas nas folhas dadas em aula, pois
apresentam um leque maior de possibilidades a serem dadas como
possiveis atividades (A6).

as atividades realizadas no Schoology séo totalmente diferentes das
atividades realizadas nas folhas impressas, pois com o uso das folhas
sO era possivel trenar a leitura e a escrita e com o0 ambiente virtual é
possivel treinar todos os ambitos do inglés (A15).

as atividades da plataforma tinham um enfoque diferente das
atividades das folhas que eu estudei até o modulo 3, eram mais
praticas, como a gravacao de audio e escolha de alternativas de
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multipla escolha com a posterior correcdo instanténea, deixando o
aprendizado mais interativo (A18).

Por altimo, nessa secdo, foi perguntado sobre as principais dificuldades e pontos
positivos que os participantes encontraram na utilizacdo do AVA Schoology para 0 processo
de ensino e aprendizagem de lingua inglesa. A4, A5, All, Al5 e A16 relataram que tiveram
dificuldades de acesso no comeco, entretanto, com o tempo, aproveitaram 0s recursos do
AVA. Os participantes A3, A8, A10 e Al12 relataram dificuldades em compreender a
linguagem e o layout do AVA. Al19 e A 20 relataram ndo possuirem computador e/ou acesso
a internet fora do campus, o que dificultou que as atividades fossem realizadas a qualquer
momento. Os demais participantes ndo relataram dificuldades. As dificuldades foram
superadas ao longo da realizacdo das atividades.

Os principais pontos positivos destacados da utilizacdo do Schoology para 0 processo
de ensino e aprendizagem de lingua inglesa foram: a facilidade de acessar as atividades em
qualquer lugar (6 alunos); o fato de serem mais dindmicas e interativas (6 alunos); serem
divertida e motivadora (5 alunos); e a possibilidade da pratica da oralidade (2 alunos).

Na ultima secdo, foi utilizado como base para elaboracdo das afirmagdes um
Inventério de Motivacdo Intrinseca dos alunos em relagdo a motivacdo para responder as
atividades e como elas puderam contribuir para estimular a pratica da lingua inglesa
extraclasse. De um modo geral, a motivacao intrinseca dos individuos tem sido tipicamente
avaliada a partir da observagdo dos seus comportamentos em atividades de livre escolha
realizadas com prémios a elas associados. Essa avaliagcdo tem sido processada a partir do
recurso a questionarios nos quais os individuos indicam as suas sensac@es, fundamentalmente,
de prazer, interesse e de competéncia associadas as tarefas em questdo. O questionario mais
utilizado pelos investigadores para avaliar a motivagéo intrinseca dos individuos em relagdo a
uma determinada atividade é o Intrinsic Motivation Inventory (IMI), desenvolvido
inicialmente por Ryan (1982) e posteriormente aperfeicoado, entre outros, por McAuley e
colaboradores (MCAULEY, DUNCAN; TAMMEN, 1989; MCAULEY; WRAITH;
DUNCAN, 1991 apud FONSECA,; BRITO, 2001).

Os participantes responderam utilizando a escala com as afirmativas sobre a
motivacdo para responder as atividades interativas propostas com o apoio do Schoology. A
maioria dos alunos demonstrou satisfacdo em realizar as atividades. 55% dos alunos gostaram
bastante de realiza-las, e nenhum aluno afirmou ndo gostar das atividades. 75% deles as
consideraram totalmente importantes para seus estudos em lingua inglesa e apenas 35% se

sentiram parcialmente tensos ao fazé-las e somente 5% se sentiram pressionados pelo fato de
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serem avaliativas - 0 que ja acontecia anteriormente com as atividades impressas (Tabela 5).
Como lembram Burochovitch, Bzuneck e Guimardes (2010), perceber o significado e a
importancia das atividades € um fator motivacional para os alunos.

Destaca-se que 60% dos participantes sentiram-se mais motivados a aprender o
idioma apds a realizacdo dessa proposta e 75% deles se declararam satisfeitos com as
atividades que realizam. Ou seja, o feedback da qualidade dos trabalhos e o apoio recebido do
professor convertem-se em motivacdo na realizacdo de novas tarefas (BUROCHOVITCH,;
BZUNECK; GUIMARAES, 2010).

Tabela 5- Inventéario de motivacgdo intrinseca.

Inventario de motivacéo C (5) CP(4) |NCND )| DP (2 D(1)
Intrinseca
1. | Gosto bastante de realiza-las 55% 30% 15% - -
2. | E divertido realizé-las 65% 25% 10% - -
3. | Despendo muito esforgo ao 5% 25% 25% 10% 35%
realiza-las
4. | Eu me sinto tenso(a) ao realiza-las - 25% 10% 30% 35%
5. | E importante para mim e para 75% 10% 10% 5% -
desenvolver meus estudos
6. | Sinto-me pressionado(a) a realiza- 5% 10% 30% 15% 40%
las por serem avaliativas
7. | Enquanto fago as atividades, 65% 15% 20% - -
descubro prazer em conseguir
fazé-las
8. | Apos realizé-las, sinto-me mais 60% 25% 15% - -

motivado(a) a aprender a lingua

9. | Estou satisfeito(a) com as 75% 15% 5% 5% -
atividades que realizei

Fonte: Elaboracdo propria.

Dos 20 alunos participantes, 19 alunos consideraram que o Curso Level 4 - CELIFF"
com o apoio do AVA Schoology e com atividades diversificadas e interativas contribuiu para
melhoria e aprofundamento dos seus estudos em lingua inglesa. Apenas um participante
respondeu que as atividades ndo contribuiram para sua aprendizagem. A7 justificou que

em dias de prova, ndo consigo estudar direito sem as folhas, que para
mim servem como uma revisao da matéria total. Gosto das atividades
interativas, mas seria melhor se também tivessem também as folhas
(A7).
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Os demais participantes assinalaram varios pontos positivos das atividades extraclasse
com o apoio do Schoology, tais como

A dindmica de ter que criar meus préprios pensamentos em inglés.
(A3);
O contetido dado em sala de aula era visto novamente nas atividades
on-line e, se eu viesse a ter alguma duvida relacionada as atividades,
pelo fato de jA me encontrar navegando na internet, eu me sentia
motivado a continuar o estudo por minha parte, deste modo, tinha
minhas duvidas esclarecidas. Se fosse o caso de ndo ter conseguido

compreender, mesmo estudando sozinho, eu sei que posso sempre
pedir ajuda a professora [...] (A6);

E uma forma de acompanhar o ritmo acelerado da vida dos
estudantes, trazendo praticidade, visto que sabemos que algumas
técnicas ja estdo ultrapassadas no ensino. (A11)

Por serem dindmicas, as atividades proporcionaram uma forma mais
descontraida de aprender e assimilar os conhecimentos [...]. Quando
aplicadas, fizeram o tempo passar mais rapido e, as vezes, a vontade
de continuar a atividade vinha, 0 que representa um ponto positivo.

(A12);
Pois tive prazer em realiza-las (A13);

Acredito que me ajudou muito a reforcar os contetdos aprendidos em
sala de aula, além de me instigar a procurar conteldos extras (Al4);

Acredito ter melhorado muito meu inglés esse periodo, principalmente
afala (A15);

Foi mais divertido e prazeroso fazer as atividades na plataforma
guando comparado as atividades nas folhas que fizemos nos médulos
anteriores, o que cooperou para um melhor aprendizado (A18);

Fica mais facil realizar pesquisas e interagir com os demais colegas
de classe (A 20).

A Uultima pergunta do questionario final pede sugestfes as atividades extraclasse
realizadas com o apoio do Schoology. Alguns alunos, A3, A7 e A15, sugeriram a manutencao
de alguns exercicios das folhas impressas, mesmo que on-line, pois sentiram faltam de
realizar exercicios similares.

A4, A6 e Al18 gostariam que fossem disponibilizadas mais atividades, mesmo que ndo
fossem avaliativas, para proporcionar maior contato e pratica da lingua.

Al10 e A19 gostariam que o acesso pelo aplicativo para dispositivos moveis fosse
melhor, embora A9 tenha elogiado o aplicativo, além do fato de poder ter realizado todas as
atividades pelo seu celular.

A5, Al12 e Al4 protestaram em relacdo as pastas de armazenamento criadas pela
professora para organizar as atividades por unidade do livro. Eles sugerem que as mesmas
fiqguem soltas e que haja um dispositivo avisando do prazo de vencimento final, como

mensagens, por exemplo. Em tempo, as atividades que possuem data de entrega maxima
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estabelecida aparecem em ordem cronoldgica na pagina inicial do Schoology, com a data,
além de estarem organizadas dentro das pastas. Portanto, ficam em destaque para os alunos.

A16 solicitou mais dialogos, privilegiando a habilidade oral, citando o da atividade n°
6, em que os alunos gravaram a propria voz, e A17 pediu mais quizes (questionarios), em que,
segundo ele, se “desperta o espirito competitivo ¢ faz com que vocé estude mais antes de
responder”, seguindo a méxima da metodologia ativa da gamificagdo. Os jogos em geral
auxiliam na aprendizagem por meio da descoberta e da experimentacdo, uma vez que sempre
existe a possibilidade de recomecar (MATTOS et al, 2016).

A andlise dos dados sobre as percepcGes dos alunos em relacdo as atividades
interativas com viés do ensino hibrido e com o apoio do Schoology serdo compartilhadas com
os demais professores do Centro de Linguas para que estas possam ser adaptadas para 0s

demais niveis.



97

5 PRODUTO EDUCACIONAL

Um produto educacional pode ser “[...] uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas, um equipamento, uma
exposi¢ao etc.” (BRASIL, 2013, p. 25). E ¢é obrigatoriedade para os Mestrados Profissionais
gerarem produtos educacionais.

Este produto deve ser parte integrante da dissertacdo. O produto educacional desta
pesquisa € uma proposta didatico pedagdgica, implementada junto aos alunos no curso de
nivel 4 de inglés do CELIFF, cujo objetivo € contribuir para o desenvolvimento das quatro
habilidades linguisticas em lingua inglesa por meio de atividades extraclasse interativas e
dindmicas com o apoio do AVA Schoology. Essa proposta € intitulada “CELIFF English
Level 47, foi elaborada e experimentada por dois semestres, e segue as tematicas do livro
didatico Touchstone 2B.

Este produto é disponibilizado on-line, na plataforma Schoology. O administrador do
curso pode reproduzi-lo ao copiar e/ou adaptar quantas vezes desejar. Para que o aluno tenha
acesso, faz-se necessario cadastrar-se na plataforma e entrar no curso, usando um codigo. O
curso utilizado pela turma da intervencéo pedagogica possuia o cddigo: F953-6M8D-TH54N.
O curso em branco, disponibilizado com produto educacional exibe o cddigo: 2F94-T28P-
P8IMW.

O login de acesso ao curso ho como aluno no Shoology, caso haja interesse, pode ser:
produtoeducacionaprofept@gmail.com. Para acessar, utilize a senha: produto2019.

Para abertura de conta como professor, basta acessar o site www.schoology.com, ou

baixar o aplicativo para smartphones, e preencher o cadastro como instrutor. Neste cadastro
sdo solicitadas informacGes basicas como nome, e-mail, senha. Como aluno, seré solicitada a
inclusdo no curso sob o referido codigo. Também é necesséario efetuar um cadastro a partir de
um e-mail e senha.

Ao leitor, nesta opcdo de visualizacdo, ndo é permitido fazer a copia do curso, mas ele
tem acesso a todas as aulas e atividades que compdem o produto educacional, ou seja, a
proposta didatica pedagdgica disponibilizada no Schoology. O administrador do curso, neste

caso, ana.castro@iff.edu.br, pode disponibiliza-lo, se solicitado.

Se um professor ou profissional da educacédo estiver interessado em fazer uma cépia

do curso, devera solicitar a pesquisadora que o torne administrador do curso. Seguem a


https://app.schoology.com/course/2047208257
https://app.schoology.com/course/2047208257
http://www.schoology.com/
mailto:ana.castro@iff.edu.br
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imagem da interface do curso no Schoology (Figura 29) e de cada pasta, em sequéncia, para a
compreensdo de seu contetido na integra.

Figura 29 - Pagina Inicial do Produto

® schoology UPGRADE  COURSES GROUPS  RESOURCES @ EE
CELIFF LEVEL 4: Level 4 T
Instituto Federal de Educacdo, Cigncia e Tecnologia Fluminense (IFF) - campus Campos Centro
| @ Add Materials + H Options |
All Materials
Welcome Li~
Welcome to Schoology - Level 4
Course Options
Bl unimy v
&7 Materials - Gaing Away
Updates
4 Gradebook - UNIT 8 E-2 4
At home
W Grade Setup
Badges Bl units o
Things ha
B Attendance nesheneen
D v ars
Members E UNIT 10 Bt
Communication
Access Code
2FG4-T28P-PE|MW E UNIT 11 -

Fonte: https://app.schoology.com/course/2219775523/materials

Apesar de ter experimentado seis atividades nesta pesquisa, 0 curso criado no
Schoology dispbe de doze atividades, referente a todo o semestre letivo do nivel 4, e se
organiza em sete pastas. A primeira pasta € introdutoria, explicando como utilizar o AVA; as
demais, se referem as unidades 7 a 12 do livro didatico, correspondentes ao nivel em questéo.
Cada pasta contém duas atividades avaliativas, sendo que, em algumas delas, além das
atividades, ha links de videos relativos a duas dessas atividades.

Essa proposta se apoia no ensino hibrido que, como afirmam Maximino e Jorge
(2018), ao alcancar varios espagos, ao integrar o processo de ensino e aprendizagem em
ambientes virtuais e presenciais. Este tipo de ensino, quando apoiado em uma rede social
digital, pode contribuir para potencializar e dinamizar a aprendizagem por meio da
participacdo colaborativa e interacdo entre os atores desse processo (MAXIMINO; JORGE,
2018).

Na pasta introdutoria, denominada Welcome (Figura 30), € possivel acessar
orientacdes para o professor e alunos de como proceder para navegar na plataforma. Essas

orientacOes foram retiradas do proprio site do AVA Schoology.


https://app.schoology.com/course/2219775523/materials

99

Figura 30 - Pasta introdutéria Welcome

(® schooloGY”  UPGRADE  COURSES GROUPS  RESOURCES Q B

CELIFF LEVEL 4: Level 4 T

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF) - campus Campos Centro

| @ Add Materials + || Options |

All Materials ™

Welcome £+ 24
Welcome to Schoology - Level 4

+ Course Ontions Nearly everything on this page is clickable for guick and efficient navigation, so click away.
1. Left Side Navigation—Allows you to access your personal calendar, messages, apps, and the

) like.
@ Materials M 2.Central Column—This column shows the page you are viewing based on the left side navigation.
You'll always start on the Recent Activity Feed, a condensed feed of posts that relate o you
Updates

your courses, and your groups. It enables you to post updates, announcements, and polls with
files and links attached.

3. Reminders—This area can help keep you quickly informed of student homework submissions,
ungraded items, etc.

4 Upcoming Feed—All your assignmenis, due dates, and calendar events are organized in
chronelogical order.

B4 Gradebook
g Grade Setup

Badges

Fonte: https://app.schoology.com/course/2219775523/materials?f=173503202

H&, também, um video do Youtube (Figura 31) destinados aos professores, este
apresenta um tutorial de como anexar, gerenciar e disponibilizar novos material e atividades,
além de explicar outras funcdes disponiveis para o docente. Basta clicar no hiperlink em que
se encontra escrito a palavra clicable, presente no texto das orientacfes, e 0 Usuario sera
redirecionado ao site do Youtube em outra guia, para assistir ao video, devido ao recurso link
externo do Schoology. Esse video encontra-se em inglés, tendo em vista o fato de o curso ser
direcionado a professores de lingua inglesa e para, caso algum aluno tenha a curiosidade de

assisti-lo, este possa contribuir para sua pratica da habilidade auditiva.


https://app.schoology.com/course/2219775523/materials?f=173503202
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Figura 31 — Video tutorial destinado aos professores
3 YouTube ** Pesquisar

TEACHER TUTORIALS

\ I

YeP

by Tom Swanson

Screencast-O-Matic.com

Schoology Tutorial

40.652 visualizacdes * 11 de ago de 2013 87 13 COMPARTILHAR SALVAR

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=J9D4xaRQSS4

Optou-se pela utilizacdo de um video explicativo ao invés de apenas orientacdes
escritas por duas razdes. Primeiro, porque, provavelmente, nem todos os professores estariam
acessando o Schoology pela primeira vez, ja que, ao aplicar o questionario inicial, foi possivel
verificar que alguns alunos ja conheciam o Schoology antes desta pesquisa. O mesmo deve
ocorrer com os docentes. Neste caso, nem todos precisariam recorrer a leitura das orientaces
e elas ficariam extensas desnecessariamente. Além disso, porque a utilizacdo de videos na
educacdo, como salienta Mattos et al. (2016), estimula de maneira mais atrativa e substancial
para o conteido abordado.

Apbs a pasta de boas-vindas, as pastas seguintes se referem as unidades do livro
didatico, respectivamente: Unidade 7 (Figura 32); Unidade 8 (Figura 33); Unidade 9 (Figura
34); Unidade 10 (Figura 35); Unidade 11 (Figura 36); e Unidade 12 (Figura 37). Nas duas
primeiras constam materiais complementares com links de gramaética e letras de musicas em

inglés.


https://www.youtube.com/watch?v=J9D4xaRQSS4
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Figura 32 — Contetdo da pasta da Unidade 7

(® schooloGY’  UPGRADE  COURSES GROUPS  RESOURCES
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E@i Grade Setup Imagine you are staying in the hotel of your dreams. Write an email o your classmate (your ...
" Badges

Fonte: Elaboracéo propria.

Figura 33 — Conteudo da pasta da Unidade 8

@ schooloay: UPGRADE COURSES GROUPS  RESOURCES

CELIFF LEVEL 4: Level 4
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| Add Materials + || Options « |
My last trip: Listening + Writing
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@ Materials -
% Which one do you prefer?
Updates
5.4 Gradebook .
P4 Garaceuan f Possessive Pronouns - Refresh your Knowledge

Eé Grade Setup

Badges

£ Attendance

Fonte: Elaboracéo propria.
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Figura 34 — Contetdo da pasta da Unidade 9

(® schooloGgY”  UPGRADE  COURSES GROUPS  RESOURCES
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Fonte: Elaboracéo prdpria.

Figura 35 — Conteudo da pasta da Unidade 10

@ SChOOlOGY' UPGRADE COURSES GROUPS RESOURCES
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Fonte: Elaboracéo prdpria.




Figura 36 — Conteldo da pasta da Unidade 11
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Fonte: Elaboracdo propria.

Figura 37 — Conteudo da pasta da Unidade 12
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Fonte: Elaboracéo propria.
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Usando as TDIC, ampliam-se as possibilidades de autoria e compartilhamento;
multiplicam-se espagos e tempos; possibilitam-se avancgos; facilitam experiéncias (BACICH,;
MORAN, 2018). Ao utilizar o Schoology para inserir as atividades extraclasse de lingua
inglesa, possibilita-se respeitar o tempo, ritmo e forma de aprendizagem, além dos alunos
participarem de projetos e atividades individuais e em grupo — o que, segundo Horn, Staker e
Christensen (2015) é uma caracteristica do ensino hibrido. Desta forma, pretende-se
oportunizar a construcdo de conhecimentos e o desenvolvimento das quatro habilidades. O
uso de metodologias ativas aponta para um caminho de utilizacdo de estratégias pedagogicas

que tragam o aluno como centro do processo educativo, como lembra Valente (2014).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos de tecnologias digitais, se faz necessario buscar alternativas motivadoras
para elaboracéo de as atividades extraclasse, com o intuito de estimular quem deseja ensinar e
aprender. O ensino hibrido traz diversas possibilidades de integragdo das TDIC ao curriculo
escolar, podendo alcangar uma série de beneficios na rotina da sala de aula, como o maior
engajamento dos alunos no aprendizado e o melhor aproveitamento do tempo do professor e a
personalizacdo do ensino por meio de intervencgdes efetivas (BACICH; TANZI NETO, 2015).

Este trabalho apresentou a analise da experimentacdo de uma proposta didatico
pedagogica que utilizou do AVA Schoology, na perspectiva do ensino hibrido, no curso de
nivel 4 do centro de linguas de um instituto federal. Para tanto, a pesquisa foi iniciada com a
leitura de trabalhos relacionados ao ensino de Inglés na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
e o surgimento do Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense, além da importancia de
varias abordagens no estudo de uma segunda lingua.

O aporte teodrico que fundamentou a pesquisa foi sobre a motivacdo que estimula o
processo de ensino e aprendizagem, o ensino hibrido, as metodologias ativas e 0 uso
pedagogico das TDIC pelos professores de linguas em sala de aula como ferramentas de apoio
ao ensino complementar. Ao assumir tecnologia é essencial para o profissional, sendo
professor ou ndo, surgem resultados de desempenho bem-sucedidos. O docente precisa mudar
sua percepcao e inserir novas praticas.

Por este motivo, foram feitos estudos a respeito desses temas e passou-se a escolha do
AVA Schoology. Por conseguinte, iniciou-se a elaboracdo dos questionarios, sua aplicacéo, a
elaboracdo das atividades, a pesquisa exploratoria e, finalmente, a intervencao pedagogica.

Analisando todos os dados levantados por meio dos questionarios e das atividades, foi
possivel responder a questdo de pesquisa: como a utilizacdo de TDIC, pode contribuir, ao
dinamizar as atividades extraclasse, para o processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa no centro de linguas? Os participantes consideraram que, ao inserir as TDIC, foi
possivel dinamizar a realizagdo das atividades extraclasses. Estas com o apoio do Schoology,
por serem dinamicas, proporcionaram uma forma mais descontraida e motivadora de aprender
e assimilar os conhecimentos em lingua inglesa. O fato de poder treinar a oralidade e a pratica
auditiva, a possibilidade de estudar em qualquer lugar, o cuidado com o meio ambiente
também foram destacados por eles. Além de mencionar o fato de um menor gasto para o

Instituto, sem a impressao de folhas.
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A partir do problema de pesquisa colocado, surgiu o seguinte objetivo geral: investigar
as contribuicBes de atividades de lingua inglesa extraclasse interativas e dindmicas, com o
apoio do Schoology, na perspectiva do ensino hibrido, que permitam melhorar o processo de
ensino e aprendizagem de lingua inglesa no centro de linguas de um Instituto Federal. Para
alcancar tal objetivo foi realizada pesquisa exploratéria, estruturagdo e experimentagdo de
uma proposta didatico pedagogica por meio da Intervencdo Pedagogica.

O primeiro objetivo especifico delineado foi o de realizar estudos sobre recursos do
AVA Schoology, ensino hibrido e metodologias ativas. Este estudo, como mencionado
anteriormente, apoiou toda a experimentacdo didatica e foi apresentado no capitulo 2.

O segundo objetivo foi analisar se e como a utilizagdo do AVA Schoology pode
motivar o ensino de inglés, principalmente, na realizacdo das atividades extraclasse. O
Schoology foi considerado pelos alunos uma plataforma inovadora e interessante, que
consegue abranger mais tipos de exercicios do que atividades feitas em folhas impressas
convencionais. As atividades extraclasse com o apoio do Schoology sdo, na opinido dos
participantes, mais interativas do que as folhas impressas, e eles destacaram a opc¢éo de fazer
as atividades no smartphone. E a proposta do curso foi avaliada como uma forma de
aprendizagem mais interativa, atual e que motivava os alunos a estudar inglés.

Pelos dados analisados, a proposta contribuiu para motivar os alunos na resolucdo das
atividades extraclasse e, consequentemente, melhorar o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos do Centro de Linguas. Os discentes demonstraram muita satisfacdo e entusiasmo
na resolucdo das atividades propostas extraclasse no AVA em questdo. Observou-se que a
motivacdo foi intrinsicamente maior, por envolver ativamente os alunos em sua realizacéo,
principalmente na Gltima atividade, que incluia a pratica da oralidade e trabalho colaborativo.

O terceiro objetivo — investigar as principais dificuldades e/ou facilidades dos alunos
na utilizacdo da plataforma escolhida, a partir da analise dos instrumentos de coleta de dados
(observagdo, documentos institucionais, entrevista e questionarios) evidenciou o fato o aluno
ter acesso ao material extraclasse em qualquer lugar e a qualquer tempo. O ensino hibrido
permite que o controle do estudante sobre o tempo, o lugar, o caminho e/ou o ritmo (HORN;
STAKER; CHRISTENSEN, 2015). Outro ponto positivo que foi amplamente exposto foi
constitui-se na possibilidade de intensificar a préatica das habilidades oral e auditiva da lingua,
0 que ndo ocorria anteriormente em folha impressas.

As facilidades referentes aos aspectos de uso do AVA referem-se a0 acesso aos
materiais no Schoology, mediacdo do professor, interacdo entre os alunos, feedback
individualizado e aprendizagem colaborativa. Como dificuldades, foram mencionadas a
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necessidade do acesso a internet, 0os prazos para entrega das atividades e o costume de alguns
alunos em utilizarem as atividades impressas.

No que diz respeito ao quarto objetivo especifico, elaborar, como produto educacional,
uma proposta didatico pedagdgica com atividades extraclasse on-line no AVA Schoology
para o Nivel 4 do curso de inglés do Centro de Linguas. Buscou-se alcangar este objetivo por
meio da intervencdo Pedagodgica. Os resultados demonstraram que o objetivo da proposta
didatico pedagogica foi alcancado, tendo em vista a progressdo dos alunos. Os alunos
consideraram importantes tanto as atividades anteriores em folhas impressas quanto as
atividades interativas na proposta pedagdgica com o apoio do Schoology. Entretanto, a
aprendizagem, percebida por eles, nas préticas mais ativas, é considerada como mais
significativa, mais consolidada.

Os dados também indicaram que as atividades propostas como apoio do Schoology
foram importantes para desenvolver as quatro habilidades linguisticas: oralidade, leitura,
escrita e auditiva, como previsto no quinto e Gltimo objetivo: contribuir para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa com foco desenvolvimento da oralidade
dos alunos da EPT, desenvolvendo as quatro habilidades linguisticas para um objetivo
especifico, a partir da analise da experimentacdo do produto. A utilizacdo do AVA Schoology
favoreceu o acesso a pratica das habilidades orais e auditivas, que anteriormente ficavam
restritas aos momentos presenciais em sala.

De forma resumida, foi possivel observar que as atividades extraclasse no estudo de
lingua inglesa com apoio do Schoology contribuiram para: i) investigar as principais
dificuldades e/ou facilidades na resolucdo de atividades extraclasse; ii) investigar as
principais dificuldades e/ou facilidades na utilizacdo da plataforma escolhida; iii) elaborar
uma proposta didatica com atividades extraclasse mais dinamicas e envolvendo o uso de
tecnologias para o Nivel 4 do curso de inglés do Centro de Linguas; iv) promover uma
mudanca evolutiva na formagdo de alunos em EPT em relagé&o ao estudo de lingua inglesa; v)
motivar o ensino de inglés, principalmente, na realizacdo das atividades extraclasse e o
compartilhamento dessas descobertas.

A educacéo deve ser integral, pensando o trabalho como principio educativo, para uma
educacdo no sentido de uma reconstrucdo completa de suas concepcdes, de suas finalidades.
(RAMOS, 2011). A proposta didatico pedagogica elaborada buscou integrar a formacao geral
a técnica, desenvolvendo conhecimentos apropriados de lingua inglesa para capacitar o aluno

a escrever, ler e se comunicar em inglés, visando a transformacdo das pretensfes sociais e a



108

ampliacdo das capacidades e das potencialidades dos alunos da EPT, o que caracteriza a
pratica social dos educadores.

Com estas atividades, visou-se contribuir para a ampliacdo das possibilidades no
estudo da lingua inglesa e motivar os alunos a resolver as atividades também fora do contexto
da sala de aula. A Educacdo precisa superar as expectativas de uma didatica tradicionalista,
cujo centro da sala de aula continue o professor, e 0s conhecimentos técnicos continuem
priorizados. Ao construir o conhecimento, as experiéncias, as percepcdes e reflexdes de
alunos e professores devem ser consideradas. A pesquisa realizada possibilitou perceber o que
é essencial preparar os professores, coordenadores e alunos para trabalhar mais com
metodologias ativas, AVA, com curriculos mais flexiveis, com inversdo de processos
educativos. E esses elementos permitem a valorizacdo do registro e da sistematizacdo do
conhecimento construido pelos aprendizes.

Em EPT, uma aprendizagem significativa, contextualizada, orientada para o uso das
TDIC, que favorega o uso intensivo dos recursos da inteligéncia, e permitindo a construcao de
habilidades em resolver problemas e conduzir projetos nos diversos segmentos do setor
produtivo se faz uma necessidade. Em especial no instituto em que a pesquisa foi realizada
, 0 desejo de uma formacao integral e 0 acesso a educagao com acesso aos conhecimentos e a
cultura construidos pela humanidade, e a construcdo de caminhos para a producdo da vida
reflete uma perspectiva educacional mais moderna, voltada a internacionalizacdo, condizente
com as atuais demandas do mundo globalizado.

Os resultados aqui apresentados ndo podem ser generalizados, uma vez que a proposta
didatico-pedagdgica foi experimentada apenas em uma turma do Centro de Linguas.
Entretanto, a pesquisa colabora em incentivar professores e alunos de lingua inglesa a utilizar
diferentes recursos que estdo a disposic¢ao para melhorar e dinamizar a prética e aquisi¢do da
lingua.

Pretende-se, com essa pesquisa, contribuir para que outros professores insiram
tecnologias digitais e metodologias ativas em sua pratica, conscientes de que ndo ha apenas
uma unica forma de ensinar e aprender. Portanto, é necessario que os educadores saibam
explorar esses novos recursos de forma positiva, a servi¢o da constru¢do da aprendizagem.

Essa pesquisa e sua trajetoria influenciou diretamente esta pesquisadora como docente.
Inicialmente, parecia impossivel conciliar pesquisa e trabalho. Porém, com o mestrado
profissional foi possivel encaixar exatamente essa perspectiva, ao propor elaborar um produto
educacional que pudesse atender as necessidades imediatas dos alunos do Centro de Linguas

naquele momento. Essa proposta didatico pedagdgica € direcionada aos professores de lingua
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inglesa dos centros de linguas dos institutos federais, mas podendo ser adaptada para outros
professores de linguas estrangeiras, e comprova a necessidade das praticas inovadoras no
cotidiano do ensino de idiomas. Somando a este fato, toda pesquisa realizada ampliou
significativamente o conhecimento da autora, especificamente, nos temas: ensino hibrido,
utilizacdo pedagdgica das TDIC, metodologias ativas, internacionalizacdo, entre outros.

E possivel destacar a aceitagcdo imediata por parte da maioria dos alunos pelas
atividades propostas. E o relato por parte deles de se sentirem mais motivados em praticar a
lingua inglesa extraclasse deve ser, sem divida, a maior satisfacdo pessoal na realizacdo desse
trabalho. Porém, algumas dificuldades foram encontradas, tais como, a resisténcia de alguns
deles em abandonar a pratica das folhas revisionais impressas; administragdo do tempo para
cumprir todo o planejamento; a falta de acesso a internet fora dos institutos relatado por
alguns alunos.

Tudo isso permite afirmar que essa proposta ndo se esgota aqui. Ela pode servir de
base para permitir outros professores e a novas turmas do CELIFF inserirem TDIC em suas
praticas e que seus alunos se sintam mais motivados em realizar suas tarefas extraclasse.
Trabalhos futuros poderdo ser realizados com propostas semelhantes nos outros niveis em que
a autora atua, ou seja, ampliar para todos os niveis do centro de linguas, como ja mencionado.
Até mesmo nos niveis do curso de espanhol. Além disso, pretende-se socializar os
conhecimentos construidos com os professores da Rede Federal e outras, por meio de cursos e

oficinas, além de disponibilizar a proposta por meio do e-mail da docente.
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APENDICE A - QUESTIONARIO INICIAL

15/09/2019 O ensino de inglés em uma proposta hibrida e ativa: o uso da plataforma Schoology no centro de linguas do Instituto Federal Flum...

O ensino de inglés em uma proposta hibrida e ativa:
o uso da plataforma Schoology no centro de linguas
do Instituto Federal Fluminense

Este questionario visa avaliar o uso da plataforma Schoology no ensino de inglés, bem como captar
a percepgao dos alunos do nivel 4 do curso de inglés do CELIFF do Instituto Federal Fluminense
campus Campos Centro, quanto a importancia de uma proposta hibrida e ativa para o
enriquecimento da pratica da lingua inglesa. Este questionario € um dos instrumentos de coleta de
dados da pesquisa promovida por Ana Paula de Castro, aluna do Mestrado Profissional em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica em rede nacional, Instituicdo Associada IFFluminense — Centro
de Referéncia, sob orientagéo da professora Gilmara Teixeira Barcelos Peixoto.

*Obrigatério

1.2 Parte: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Esclareco que sua participagdo nesta pesquisa é voluntaria. As respostas serao tratadas somente
para fins de pesquisa e na publicagé@o dos resultados obtidos sua identidade sera mantida no mais
rigoroso sigilo. Serao omitidas todas as informagdes que permitam identifica-lo(a). Vocé nao tera
nenhum gasto nem ganho financeiro por participar da pesquisa. Com sua participagao, vocé estara
contribuindo para o fendbmeno estudado e para a produgdo do conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas por mim, pessoalmente ou por meio
do e-mail ana.castro@iff.edu.br ou pela minha orientadora gilmarab@iff.edu.br.

Desde ja, muito obrigada pela sua colaboragao!

1. 1. Participo dessa pesquisa, voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido. *
Marcar apenas uma oval.

~ ) Sim

) Nao Pare de preencher este formulario.

2.2 Parte: Perfil do aluno

2.2.1. Nome:

3. 2.2 Quais agdes vocé costuma fazer quando estuda inglés? (E possivel marcar mais de
uma opgao). *
Marque todas que se aplicam.
| | Usar o livro didatico;
if. Reler anotacdes no caderno;
[ Responder aos exercicios impressos extraclasse;
\ Utilizar a internet, em sites de busca, como Google;
\ Utilizar softwares de tradugao ou dicionarios on-line;
[ Utilizar aplicativos para celular especificos para a pratica da lingua;

\ Acessar videos ou videoaulas na internet (ou YouTube).

| Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1QX0vDI7-6MPNrN66s4AeAV805sqCBRAmMVZVOnvWZxQol/edit 13
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4. 2.3. Vocé classificaria a sua frequéncia de estudo de inglés extraclasse como: *
Marcar apenas uma oval.

() Otima
(:) Boa
(:ﬂ) Regular
() Rum

() Péssima

5. 2.5 Vocé ja utilizou um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)? *
Marcar apenas uma oval.

6. 2.6 Vocé conhece o AVA Schoology? *
Marcar apenas uma oval.

() sim

() Nao

3.2 Parte: Utilizagao dos exercicios impressos extraclasse de

inglés no centro de linguas

Exercicios extraclasse, contendo leitura, vocabulario e gramatica, baseados no livro didatico, em
folhas de exercicios impressas, com o intuito de que os alunos pratiquem em casa o que foi
abordado na sala de aula.

7. 3.1 Visando avaliar as folhas de exercicios
impressas resolvidas extraclasse, enquanto
instrumentos de aprendizagem, considere a
escala abaixo e, em cada linha, assinale com
"x" a coluna que julgar mais adequada.
Critério de avaliagao - Escala: 5 - Concordo;
4 - Concordo parcialmente; 3 - Nao
concordo, nem discordo; 2 - Discordo
parcialmente; 1 - Discordo.

8 *
Marcar apenas uma oval por linha.

E facil respondé-las;
Séo visualmente atraentes;

Sinto-me motivado(a) em
respondé-las; :
Oferecem recursos diversos para

a pratica de leitura e escrita; N— N\
Oferecem recursos diversos para

a pratica de oralidade e listening  (
(compreensao auditiva); -
Contribuem para minha pratica na O

)(

lingua; sl
Realizo apenas porque vale C N Y Y )
ponto. (AN A A

https://docs.google.com/forms/d/1QX0vDI7-6MPNrN66s4AeAV805sqCBRAmMVZVOnvWZxQol/edit 2/3
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9. 3.2. Para melhoria na sua pratica na lingua inglesa, vocé considera as atuais folhas de
exercicios impressas resolvidas extraclasse *

Marcar apenas uma oval.

(") muito importantes

(") importantes

() pouco importantes

10. 3.3. Qual(ais) sugestao(oes) vocé daria para a melhoria das folhas de exercicios
impressas resolvidas extraclasse atuais? *

11. 3.4. Quais atividades abaixo vocé considera importantes para a pratica da lingua inglesa
como atividades resolvidas extraclasse on-line: *

Marque todas que se aplicam.

[ Producgao de Textos e resolugao de exercicios;

L Leitura de artigos em inglés;

\ Atividades envolvendo tecnologias digitais;

| Assistir videos em inglés;

| | Gravar videos em inglés;

| Escutar e treinar letras de musicas;

\ Gravagao de sua prépria voz, em didlogos com os colegas;

[ | Forum e chats com temas abordados previamente em aula.

[: Outro:

Powered by
E Google Forms

https://docs.google.com/forms/d/1QX0vDI7-6MPNrN66s4AeAV805sqCBRAmMVZVOnvWZxQol/edit 3/13
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APENDICE B - QUESTIONARIO FINAL

O ensino de inglés em uma proposta hibrida e ativa: o uso da plataforma Schoology no centro de linguas do Instituto Federal Flum...

O ensino de inglés em uma proposta hibrida e ativa:
o uso da plataforma Schoology no centro de linguas
do Instituto Federal Fluminense

Este questionario visa avaliar o uso da plataforma Schoology no ensino de inglés, bem como captar
a percepgao dos alunos do nivel 4 do curso de inglés do CELIFF do Instituto Federal Fluminense
campus Campos Centro, quanto a importancia de uma proposta hibrida e ativa para o
enriquecimento da pratica da lingua inglesa. Este questionario € um dos instrumentos de coleta de
dados da pesquisa promovida por Ana Paula de Castro, aluna do Mestrado Profissional em
Educacéo Profissional e Tecnoldgica em rede nacional, Instituicdo Associada IFFluminense — Centro
de Referéncia, sob orientagéo da professora Gilmara Teixeira Barcelos Peixoto.

*Obrigatério

1.2 Parte: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Esclareco que sua participagdo nesta pesquisa é voluntaria. As respostas serao tratadas somente
para fins de pesquisa e na publicagéo dos resultados obtidos sua identidade sera mantida no mais
rigoroso sigilo. Serao omitidas todas as informagdes que permitam identifica-lo(a). Vocé nao tera
nenhum gasto nem ganho financeiro por participar da pesquisa. Com sua participagao, vocé estara
contribuindo para o fendbmeno estudado e para a produgdo do conhecimento cientifico.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas por mim, pessoalmente ou por meio
do e-mail ana.castro@iff.edu.br, ou pela minha orientadora gilmarab@iff.edu.br.

Desde ja, muito obrigada pela sua colaboragao!

1. 1. Participo dessa pesquisa, voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido. *
Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao Pare de preencher este formulario.

2.2 Parte: Perfil do aluno

2.2.1. Nome:

3. 2.2. Com que frequéncia vocé realizou as atividades resolvidas extraclasse no ambiente
Schoology no nivel 4? *

Marcar apenas uma oval.
) Diariamente;
) Semanalmente;
) Sempre que precisava estudar ou esclarecer alguma duvida;

") Apenas antes da data limite de entrega das mesmas;

Outro:
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4. 2.3. Em relagao as atividades extraclasse diversificadas e interativas com o apoio do AVA
Schoology, assinale com X a coluna que julgar mais adequada, em cada item,
considerando a Escala: 5 - Concordo; 4 - Concordo parcialmente; 3 - Ndo concordo, nem

discordo; 2 - Discordo parcialmente; 1 - Discordo. *
Marcar apenas uma oval por linha.

1. Motivaram o estudo (*\/H/ﬁ)(*yf*w(*w
extraclasse; i e
2. De maneira geral, contribuiram i i

i C OYC C OC )
para o processo de aprendizagem (_ )(_ )(_ ) ) )

da lingua inglesa;

3. Contribuiram para o
desenvolvimento da habilidade
escrita em inglés;

4. Contribuiram para o o
desenvolvimento da habilidade de () ) ) ()
leitura em inglés;

5. Contribuiram para o PR

desenvolvimento da habilidade  (_ ,\_/V D@D
auditiva em inglés;

6. Contribuiram para o S o -
desenvolvimento da habilidade () ) HC D )
oral em inglés;

7. As atividades focaram o

Yamn

processo de aprendizagemno () ) H)C H(C )
aluno;
8. Foi possivel controlar o tempo, (—\/ D(ﬂ

o lugar e o ritmo de estudo. ~—

5. 2.4. O espacgo a seguir é para comentarios relacionados a qualquer afirmativa do bloco
relativo as atividades extraclasse. Caso tenha assinalado a coluna 1, 2 ou 3 para alguma
das afirmativas, por favor, mencione os motivos que o levaram a essa opg¢ao, enumerando

a afirmativa considerada.

3.2 Parte: Utilizagao do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) Schoology nas atividades extraclasse de inglés

https://docs.google.com/forms/d/1dwN7wKglpeSXnA7GywgdxmqcGFOzG8gKkrPz1iADCEc/edit
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6. 3.1. Visando avaliar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Schoology quanto a sua
interface e quanto a perspectiva didatico-pedagdgica, considere a escala abaixo e, em
cada linha, assinale com X a coluna que julgar mais adequada. Critério de avaliagao -
Escala: 5 - Concordo; 4 - Concordo parcialmente; 3 - Nao concordo, nem discordo; 2 -
Discordo parcialmente; 1 - Discordo totalmente. *

Marcar apenas uma oval por linha.

5 4 3 2 1

1. E facil de usar; OOOOO
2. E visualmente atraente; COCOCOHCOHCH
3. A navegacao é facil; @Q@CDQ

4. Permite acesso facil as

atividades e a seus conteldos; DQ@O@
5. Permite anexar arquivos de R
forma facil e pratica; QDQUQ

6. Oferece recursos que podem

contribuir para desenvolver a Q@Q@@

escrita em inglés;
7. Oferece recursos que podem

contribuir para desenvolver a @Q@Q@

habilidade de leitura em inglés;
8. Oferece recursos que podem

contribuir para desenvolver a X )@QQ

compreensao auditiva em inglés;
9. Oferece recursos que podem

contribuir para desenvolver a ( )D( ) )@

oralidade em inglés;

10. Os recursos disponiveis

permitem que o professor atue - ~
como mediador do processo de QQQOQ
ensino e aprendizagem.

11. As atividades realizadas no

Schoology néo diferem das

atividades realizadas nas folhas QQQQQ
impressas;

12. O acesso ao Schoology, nos

dispositivos moveis (smartphones @@@O@

ou tablets), é simples e pratico.

7. 3.2. O espacgo a seguir € para comentarios relacionados a qualquer afirmativa do bloco
relativo as caracteristicas do ambiente Schoology. Caso tenha assinalado a coluna 1, 2 ou
3 para alguma das afirmativas, por favor, mencione os motivos que o levaram a essa
opgao, enumerando a afirmativa considerada.

8. 3.3. Quais as principais dificuldades que vocé encontrou na utilizagdo do AVA Schoology
para o processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa? *

https://docs.google.com/forms/d/1dwN7wKglpeSXnA7GywgdxmqcGFOzG8gKkrPz1iADCEc/edit
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9. 3.4. Quais os pontos positivos que vocé destacaria da utilizacdo do AVA Schoology para o

processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa? *

4.2 Parte: Avaliacao da atividades interativas de inglés
resolvidas extraclasse no AVA Schoology.

‘A motivacéo &, portanto, uma das principais preocupacées de qualquer gestor, tem
sido um dos fatores mais estudados na motivacdo do conhecimento, e foi
identificada como um dos principais determinantes do comportamento de aceitacédo

de tecnologia da informacdo (HUGES, 2011, p.416).”

10. 4.1. Inventario de Motivacao Intrinseca e Extrinseca: visando avaliar as atividades

diversificadas e interativas do Curso CELIFF - English Level 4 no AVA Schoology quanto a
motivagao do aluno, considere a escala abaixo e, em cada linha, assinale com X a coluna

que julgar mais adequada. Critério de avaliagao - Escala: 5 - Concordo; 4 - Concordo

parcialmente; 3 - Nao concordo, nem discordo; 2 - Discordo parcialmente; 1 - Discordo

totalmente. *
Marcar apenas uma oval por linha.

5 4 3 2 1

T . NC Y
1, Qosto bastante de realiza-las; Q )l /\ )( )
2. E divertido realiza-las; ( /V C /j 1( D)
3. Despendo muito esforgo ao , /’—\\/—\

realiza-las; X—)
4. Eu me sinto tenso(a) ao realiza- o

BS: OOOOO
5. E importante paramime para .
qesen\{olver meus estudos em 7)(\7/\1\7/(7/\(7)
Imgua inglesa;

6. Sinto-me pressionado(a ) /ﬁ
p (a) OOOOO
realiza-las por serem avallatuvas

7. Enquanto faco as atividades,
descubro prazer em conseguir ( \ \< \( )

fazé-las;
8. Apods realiza-las, sinto-me mais , TN )
motivado(a) a aprender a lingua; )L/ ;)(~/'\¥’)

9..E‘stou satisfeito(g) com as (i)/ﬁ*/ CQ)LD

atividades que realizei.

11. 4.2 Vocé considera que "Curso Level 4 - CELIFF" com o apoio do AVA Schoology e com

atividades diversificadas e interativas contribuiu para melhoria e aprofundamento dos
seus estudos em lingua inglesa nesse periodo? *

Marcar apenas uma oval.

() Sim
L) Nao

https://docs.google.com/forms/d/1dwN7wKglpeSXnA7GywgdxmqcGFOzG8gKkrPz1iADCEc/edit
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12. 4.2.1 Caso tenha assinalado "sim", em quais aspectos?

13. 4.2.2 Caso tenha assinalado "nao", liste os motivos.

14. 4.3. Qual(ais) sugestao(oes) vocé daria para a melhoria das atividades de inglés
resolvidas extraclasse realizadas no Schoology? *
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