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O PERFIL DO ALUNO SURDO DO INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE E SUAS
NECESSIDADES EDUCACIONAIS

RESUMO

Esta pesquisa surgiu a partir das experi€ncias vividas pela pesquisadora, como pedagoga do
campus Avancado Maricd e do campus Maca¢ do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense (IFFluminense), ao se deparar com as dificuldades para a efetiva
inclusdo de estudantes surdos no Instituto. Nesse sentido, este trabalho trouxe possibilidades de
reflexdes acerca do direito a educagdo das pessoas surdas que, historicamente, sofrem com
principios excludentes, segregacionistas e assistencialistas. Atualmente, esses estudantes
encontram barreiras de diversas espécies, que impedem ou limitam o exercicio pleno de tal
direito. Nao obstante, como consequéncia de mobilizagdes nacionais e internacionais, esse
cenario vem sendo modificado nas ultimas décadas, por meio de politicas publicas que
trouxeram conquistas importantes a educagdo dessa comunidade, como a filosofia educacional
do bilinguismo, objeto de grande importancia na valorizagao da identidade, da lingua, da cultura,
e na inclusdo escolar desses individuos. Assim, o objetivo central deste trabalho foi investigar
o perfil e as necessidades educacionais dos estudantes surdos matriculados e regularmente
frequentando as atividades académicas do ano letivo 2022, nos campi do IFFluminense. Para
alcancar tal objetivo, foram realizadas investigagdes e discussoes acerca da oferta da educacao
de surdos na contemporaneidade e dos caminhos para um ensino profissional e tecnolédgico
inclusivo no IFFluminense, buscando a compreensao das politicas institucionais e dos fluxos
nos atendimentos desses estudantes. Também foram analisados condi¢des e desenvolvimento
da aprendizagem, a fim de elaborar um panorama sobre o perfil e as necessidades do estudante
surdo do IFFluminense. A pesquisa foi organizada em diferentes etapas de investigagao,
comegando pela busca dos referenciais tedricos e legais; em seguida, foi realizada uma
investigacdo de campo, de carater quanti-qualitativo, com a aplicacdo de questionarios as
coordenagdes Napnee e entrevistas estruturadas por meio de formuldrio com os estudantes
surdos. Além disso, foram analisadas informagdes do Académico Web para compreender o
percurso académico dos estudantes pesquisados e do Sistema Unificado da Administragdo
Publica (Suap) do IFFluminense, a fim de identificar quais sdo os servidores lotados no Napnee
de cada campus. Os resultados revelaram fragilidades nos atendimentos pedagdgicos,
acessibilidade atitudinal e comunicacional, caréncia de servidores nas equipes
multiprofissionais, elevado indice de reprovagdes, entre outros. Como fruto da pesquisa, foi
elaborado um produto educacional em forma de relatdrio técnico, que foi entregue aos gestores
dos campi, a Pro-Reitoria de ensino e a Diretoria de Politicas Estudantis, indicando a
necessidade de alteragcdes no programa de acessibilidade educacional e/ou uma politica
institucional especifica, que contemple, de maneira mais fidedigna, as reais necessidades dos
nossos estudantes surdos.

Palavras-chaves: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Cultura e Identidade Surda.
Estudantes Surdos. Instituto Federal Fluminense. Politica Estudantil.



THE PROFILE OF THE DEAF STUDENT AT INSTITUTO FEDERAL
FLUMINENSE AND ITS EDUCATIONAL NEEDS

ABSTRACT

This research emerged from the experiences lived by the researcher, as a pedagogue at the
Advanced Marica campus and the Macaé campus of the Fluminense Federal Institute of
Education, Science, and Technology, when faced with the difficulties for the effective inclusion
of deaf students in the Institute. In this sense, this work brings reflections on the right to
education of deaf people who, historically, suffer from exclusion, segregationist, and welfare
principles. Currently, these students encounter barriers of various kinds, which prevent or limit
the whole exercise of this right. However, as a result of national and international mobilizations,
this scenario has been modified in recent decades through public policies that have brought
important achievements to the education of this community, such as the educational philosophy
of bilingualism, an object of great importance in valuing identity, language, culture, and school
inclusion of these individuals. Thus, the main objective of this work was to investigate the
profile and educational needs of deaf students enrolled and regularly attending the academic
activities of the 2022 academic year, on the IFFluminense campuses. To achieve this goal,
investigations, and discussions were carried out about the offer of education for deaf people in
contemporary times and the paths for inclusive professional and technological education at
IFFluminense, seeking to understand the institutional policies and the flows in the care of these
students. Learning conditions and development were also analyzed to elaborate an overview of
the profile and needs of the deaf student at IFFluminense. The research was organized into
different stages of an investigation, starting with the search for theoretical and legal references;
then, a quantitative-qualitative field investigation was carried out, with the application of
questionnaires to the Napnee coordinations and structured interviews using a form with the deaf
students. In addition, information from the Academic Web was analyzed to understand the
academic path of the students surveyed and from the Unified Public Administration System -
SAUP of IFFluminense to identify which servers are allocated in the Napnee of each campus.
To guide data collection, the research focused on three guiding questions: 1- who are the deaf
students at IF Fluminense? 2- how do their inclusion process and the respective services take
place? 3- what are the needs of these students and the policies developed by the IFF aiming at
permanence and success in the teaching and learning process? After analyzing the data
obtained, the results revealed deficiencies in pedagogical assistance, attitudinal and
communicational accessibility, lack of servers in multidisciplinary teams, and a high rate of
failures. As a result of the research, an educational product was prepared in the form of a
technical report, which was delivered to the campus managers, the Dean of Education, and the
Student Policy Board, indicating the need for changes in the educational accessibility program
and a specific institutional policy, which contemplates, in a more reliable way, the real needs
of our deaf students.

Keywords: Professional and Technological Education. Deaf Culture and Identity.
Deaf Students. Instituto Federal Fluminense. Politica Estudantil. Student Policy.
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1 INTRODUCAO

Em 1909, foram criadas as Escolas de Aprendizes Artifices, por meio do Decreto
Federal n. 7.566, de 23 de setembro de 1909, cujo objetivo era qualificar jovens da classe
trabalhadora. Depois de varias décadas e de investimentos na industrializagdo, ocorreram
muitas modificacdes nas escolas de formagao profissional, que passaram a ser denominadas
Escolas Técnicas Industriais, pelo Decreto Federal n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942. A Escola
de Aprendizes Artifices de Campos passou a ser denominada Escola Técnica Federal de
Campos, em 1945, local onde, atualmente, encontra-se instalado o campus Campos Centro do
IFFluminense.

Na década de 1980, um novo cenario econdmico e produtivo surgiu, demandando
desenvolvimento de novas tecnologias, agregadas a producado e a prestacao de servicos. Entdo,
as instituicoes de educagdo profissional buscaram inovagdo para elevar os niveis da qualidade
ofertada. Na década seguinte, 1990, com o Programa de Expansao do Ensino Técnico (Protec),
a Escola Técnica Federal de Campos ganhou a sua primeira Unidade de Ensino Descentralizada,
em Macaé. Em 1999, a instituicao passou ao status de Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica,
aumentando a sua autonomia e passando a ofertar cursos superiores nos anos seguintes.

Posterior a esses grandes avancos e conquistas, o dia 29 de dezembro de 2008
concretizou-se como um marco historico na educagao brasileira, com a criagdo da Lein. 11.892,
de 29 de dezembro de 2008, que reestruturou a Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica com a criagdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, dentre
os quais o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFFluminense).

Hoje, o IFFluminense ¢ composto por 12 campi, um polo de inovacdo e um Centro de
Referéncia de Formagdo. Uma institui¢do com a importantissima missao de levar educagao
profissional e tecnoldgica, publica, gratuita e de qualidade a toda a sociedade.

A tematica acerca de uma escola pensada para todos, prevista na missao dos Institutos
Federais, faz parte da trajetoria profissional da pesquisadora desde o Ensino Médio, quando
optou pela formag¢do no Curso Normal. Em relacdo as suas experiéncias profissionais,
destacam-se a Educag¢do Especial, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
Orientacdo Pedagodgica e o trabalho nos Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (Napnee) de dois campi do IFFluminense, Maricd e Macaé. Diante
das experiéncias vivenciadas em relagdo a educacdo das pessoas com deficiéncia,

especificamente a surdez, foi possivel constatar a necessidade de o [FFluminense expandir as
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acdes que contemplem esse alunado.

Nessa perspectiva, a pesquisadora motivou-se a investigar o perfil e as necessidades
educacionais dos estudantes surdos matriculados nos campi do IFFluminense, devido aos
desafios enfrentados desde que iniciou sua carreira na institui¢ao, em 2014, com uma estudante
surda matriculada no Ensino Médio Integrado em Edificagdes, no campus avangado Marica. E
importante registrar que o referido campus foi inaugurado com poucos recursos fisicos e
humanos, dentre os quais a auséncia de um servidor tradutor e intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa-Tilsp, que garantisse minimamente as condi¢des de acessibilidade e as adaptagdes
necessarias ao processo de inclusao escolar.

Apo6s um processo de remocao, quando passou a trabalhar no campus Macaé, a
pesquisadora deparou-se com uma situacdo bem semelhante: outra estudante surda, no Ensino
Médio Integrado em Meio Ambiente, também nao tinha Tilsp. Nao € possivel garantir o direito
a educacao do estudante surdo sem garantir o minimo que lhe ¢ de direito, conforme prevé o
Decreto Federal n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

As especificidades da inclusdo escolar dos estudantes surdos sdo apresentadas pelo
contexto linguistico e cultural do processo de escolariza¢ao, no qual a complexidade da surdez
nao se resume apenas a uma dificuldade de comunicacgao, pois afeta o processo de aquisi¢do da
lingua oral e, consequentemente, o desenvolvimento do pensamento verbal e da aprendizagem
académica, que nao podem ser alcangados pelo mesmo caminho dos ouvintes (GLAT, 2009).
Dessa forma, conhecer o estudante surdo do IFFluminense e suas necessidades educacionais
possibilita melhorias em seus atendimentos, por meio de diretrizes e de agdes institucionais,
visando ao sucesso no seu processo de ensino e aprendizagem.

A tematica pesquisada motiva-se por experiéncias nao exitosas identificadas pela
pesquisadora durante o acompanhamento de estudantes surdos no Instituto Federal Fluminense,
em que eles abandonaram o curso por causa das barreiras encontradas no cotidiano institucional.
Desde novembro de 2014, a pesquisadora vivenciou situagdes que a levaram a refletir sobre as
dificuldades institucionais para a inclusdo do estudante surdo, a fim de possibilitar-lhes a
garantia de acesso, de permanéncia e, principalmente, de éxito da aprendizagem.

Devido as dificuldades encontradas no éxito do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes surdos nos campi do IFFluminense, a presente pesquisa apresenta os seguintes
questionamentos: quem sdo os estudantes surdos do IFFluminense? Como acontece seu
processo de inclusdo e seus respectivos atendimentos? Quais sdo as necessidades desses

estudantes e das politicas desenvolvidas pelo [FFluminense visando a permanéncia e ao éxito
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no processo de ensino e aprendizagem?

Assim, este trabalho tem o objetivo geral de investigar o perfil e as necessidades
educacionais dos estudantes surdos matriculados nos campi do IFFluminense. Ja os objetivos
especificos consistem em: investigar a educag@o de surdos na contemporaneidade e os caminhos
para um ensino profissional e tecnoldgico inclusivo; compreender as politicas institucionais e
os fluxos nos atendimentos dos alunos surdos na institui¢do; analisar as condi¢des de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno surdo, no contexto do Instituto; elaborar um
panorama sobre o perfil e sobre as necessidades do estudante surdo do IFFluminense e
apresenta-lo a Pro-Reitoria de Ensino e a Diretoria de Politicas Estudantis.

A metodologia utilizada iniciou-se com uma etapa de pesquisa bibliografica do tipo
exploratoria, a qual buscou levantar o perfil e das demandas dos estudantes surdos na educagao,
em especial na Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica. Para dar conta de tal
etapa, foram consultadas algumas fontes e bases de dados, como: Portal de Periddicos da
Capes/MEC, Biblioteca Eletronica do Scielo, Banco de Teses e Dissertagdes do Observatorio
do ProfEPT e da Capes. Assim, utilizou-se os seguintes descritores: "educacdo de surdos";
"inclusdo"; "bilinguismo”’; “educacao profissional e tecnologica”; “estudante surdo”; “cultura
e identidade surda".

Posteriormente, as acdes de desenvolvimento da pesquisa de campo ocorreram por meio
de uma abordagem quanti-qualitativa. Para tanto, iniciou-se um levantamento por meio de
questiondrio, através de preenchimento online, encaminhado as coordenacdes das equipes
multiprofissionais responsaveis pelo atendimento de estudantes surdos nos campi, de modo a
identificar os estudantes surdos e os servigos a eles ofertados nos campi.

Dando seguimento, visitou-se os campi onde havia estudantes surdos matriculados e
frequentando regularmente as atividades académicas no ano letivo 2022. Foram realizadas
entrevistas com os proprios alunos por meio de formuldrios com perguntas abertas e fechadas
acerca do seu perfil e das suas necessidades educacionais. Os dados quantitativos foram
utilizados para compor o perfil desses estudantes, organizados e analisados por meio de quadros
e figuras. Ja as perguntas de cardter qualitativo abordaram as necessidades educacionais, as
percepgdes acerca do atendimento educacional ofertado pela institui¢do e as demandas por
melhorias no processo de ensino.

Destaca-se que o publico-alvo da pesquisa se restringiu aos estudantes surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou

com outras deficiéncias associadas, em conformidade com a recente alteragdo da LDB, pela Lei
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n. 14.191, de 3 de agosto de 2021, salientando-se ainda que nao foram participantes deste estudo
estudantes com deficiéncia/perda auditiva ndo sinalizantes, ou seja, oralizados.

Sendo assim, todos os doze estudantes surdos matriculados e frequentando as atividades
dos calendarios letivos de 2022 dos campi do IFFluminense foram entrevistados. Conforme
orienta Gil (2008), este trabalho se enquadra no nivel de pesquisa descritiva, tendo como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacao, neste caso, os
estudantes surdos matriculados no IFFluminense.

Nessa perspectiva, foram analisadas algumas das seguintes varidveis: quem sdo o0s
estudantes surdos matriculados no IFFluminense, idade, género, situagdo socioecondmica,
configuragdo familiar, onde moram, acesso a servigos além da escola; trajetoria escolar
pregressa e no IFF; os campi e os cursos em que estudam; motivos pelos quais escolheram a
instituicdo e o curso; fluéncia na Libras; uso da Libras no contexto familiar; atendimentos
realizados pelo Napnee ou equipe multiprofissional; recebimento de bolsa ou auxilio; principais
dificuldades encontradas no IFF; e, por fim, possibilidades de melhoria para o processo de
ensino e aprendizagem e nos atendimentos ofertados pelo IFFluminense.

Para perscrutar as propostas mencionadas, a dissertagdo foi dividida neste primeiro
capitulo introdutério e em outros trés. No segundo capitulo, reflete-se sobre o direito a educagao
dos estudantes surdos como um direito fundamental, especificamente do alunado surdo,
pautando-se nas novas politicas publicas educacionais, com um olhar critico e construtivo. Na
sequéncia, discute-se a educacao para além do acesso, com destaque para a permanéncia e para
o €xito na garantia do direito a educagdo dos estudantes com NEE, fazendo valer as politicas
educacionais vigentes, que aqui serdao apresentadas.

O terceiro capitulo aborda fatores que permeiam a trajetoria da educacao de surdos e os
caminhos necessarios para um ensino profissional e tecnologico verdadeiramente inclusivo,
ressaltando os desafios no cotidiano escolar nessa modalidade de ensino. Diante disso,
apresenta-se a abordagem filosofica do Bilinguismo, pautando-se no respeito com a identidade
e cultura surda ao longo do processo educacional. Evidenciam-se, assim, as especificidades e a
importancia do debate sobre a inclusdo escolar de surdos na educagdo profissional e tecnoldgica.

Prosseguindo, o quarto capitulo traz a andlise dos dados da pesquisa, abordando a
realidade da educacdo de surdos no Instituto Federal Fluminense, quem sdo esses estudantes,
tracando o perfil dessa comunidade. Dessa forma, realiza-se uma reflexdo sobre o Programa de
Acessibilidade Educacional e as reais necessidades educacionais dos estudantes surdos do

IFFluminense, matriculados no ano letivo de 2022. Ainda no quarto capitulo, apresenta-se um


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.191-2021?OpenDocument
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diadlogo sobre as etapas de planejamento, elaboragdo e aplicacdo do produto educacional, como
resultado das analises dos dados da pesquisa. O relatdrio técnico propde uma politica especifica
para educacao bilingue de surdos e/ou um apéndice sobre a tematica no Proae do IFFluminense.

Por fim, no ultimo capitulo, sdo tecidas consideragdes finais a respeito do estudo,
reforcando-se, ainda, a necessidade de uma politica educacional inclusiva e especifica para essa
comunidade, que apresenta demandas préoprias de aprendizado, visando a aplicabilidade do item
8.4 do PDI do IFFluminense, que assegura aos estudantes com NEE a reducdo de barreiras
educacionais, arquitetonicas, atitudinais, comunicacionais, informacionais, com a promogao de
politicas de inclusdo e de assisténcia estudantil, em conformidade com o compromisso do
[FFluminense de promover a construcdo da cidadania e o desenvolvimento da inclusdo plena

em suas unidades de ensino.

2 PARA ALEM DO ACESSO: avancos e desafios legais na garantia do direito a educagdo e

da inclusdo escolar de estudantes com necessidades educacionais especificas

A educagdo ¢ compreendida como um bem coletivo essencial para a promog¢do da
cidadania, por isso, ¢ imprescindivel para a inclusdo social plena. IFFLUMINENSE,
2018, p. 59).

Historicamente, no Brasil, a educagdo da pessoa com necessidade educacional
especifica ¢ caracterizada por um processo excludente e segregacionista, situagdo que se
mantém por décadas. Somente por meio das manifestagdes sociais € de lutas por condigdes
igualitérias, esses individuos vém obtendo a possibilidade de inclusdo nos sistemas regulares
de ensino.

Passados 30 anos da publicagdo da Constituicdo Cidada de 1988, nota-se que alguns de
seus pilares de sustentagao ainda se encontram em construcao: o direito a educagao e a educagao
publica de qualidade para todos. E inegavel que o desenvolvimento global de um pais passa
pelo progresso de seus cidaddos, no campo educacional.

A partir disso, outras legislacdes foram sendo aprovadas e ampliaram a perspectiva do
direito a educacdo, adotando uma perspectiva mais inclusiva, antes negada. Diante disso, no
que tange a tematica do presente trabalho, o direito a educacdo ndo se restringe a garantia de
matricula e de inser¢ao na realidade educacional, mas passa pelo reconhecimento e pelo respeito
as singularidades dessas pessoas, como ¢ o caso do estudante surdo que alcangou, por meio do

reconhecimento da Libras, o acesso, pelo menos legalmente, a uma educagdo democratica.
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Dessa forma, neste capitulo se pretende, analisa-se o direito a educagdo das pessoas com
necessidades especificas que, historicamente, foi regido por principios excludentes,
segregacionistas e assistencialistas. Como se buscou demonstrar, no Brasil, esse cenario sofreu
mudangas significativas nas ultimas décadas, mas ainda hoje os estudantes encontram diversas
barreiras que impedem ou limitam o exercicio pleno de tal direito. Nesse contexto, destaca-se
a educa¢do do estudante surdo que, como consequéncia de mobilizagcdes nacionais e
internacionais, vem sendo norteada por politicas publicas voltadas para uma perspectiva
educacional inclusiva bilingue. Assim, o segundo capitulo tem, como objetivo, a partir da
discussdo sobre direito a educagdo, fazer um panorama dos pressupostos legais e tedricos da

educagdo especial inclusiva, perpassando pelas questdes do acesso, da permanéncia e do éxito.

2.1 O DIREITO A EDUCACAO

O objeto de reflexao aqui proposto perpassa por diversas questdes sociais, mas pesquisar
acerca do direito a educacdo e sobre inclusdo escolar de estudantes com necessidades
educacionais especificas permite que seja feita uma viagem na histéria, no entanto, nessa
pesquisa, o recorte temporal partird de 1948, com a Declaragao Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), na Assembleia Geral das Nac¢des Unidas.

No rol dos Direitos Humanos fundamentais, encontra-se, no Art. 26 da DUDH, o direito
a educagdo, um direito fundamental, tendo em vista que a educagdo ¢ um processo de
desenvolvimento individual proprio a condicdo humana. Para além da realidade de cada
individuo, esse direito deve ser garantido, sobretudo, na coletividade, por meio de politicas
educacionais ¢ de acdes afirmativas ofertadas pelo Estado a sociedade, que visem construir
ensino regular de qualidade. Cabe salientar que, segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018), compreender a educacdo como um direito comum aos seres humanos
passa pela promocdo de processos de ensino-aprendizagem que garantam qualidade,
possibilitando o desenvolvimento integral dos sujeitos, em contato com a realidade, com o
territdrio e com a cultura de todos.

Além disso, o Plano Nacional de Educagdo (PNE) preconiza que o direito a educagao
perpassa pela garantia de que todos os cidaddos tenham oportunidades de acessar as instituigdes
escolares e que encontrem nelas as condi¢des propicias para concluir, na idade certa, suas etapas

com niveis satisfatorios de aprendizagem (BRASIL, 2014, p. 11).


https://www.un.org/en/observances/human-rights-day/know-your-rights
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Direito a educagdo, portanto, ¢ parte de um conjunto de direitos chamados de direitos
sociais, 0s quais buscam minimizar a desigualdade entre os cidaddos, visando resguardar
direitos minimos de qualidade de vida, fundamentais para a garantia do bem-estar de todo
individuo, independentemente de suas especificidades (BRASIL, 1988; SIMOES, 2013).

Indo ao encontro da abordagem de Gongalves (2010), ao se aprofundar acerca dos
direitos sociais, eles sdo efetivados por meio de politicas que buscam igualdade, pautando-se
nos principios da cidadania, e surgiram em decorréncia das inconcebiveis e massacrantes
condig¢des de vida e de trabalho impostas a grupos explorados e excluidos ao longo dos anos.

Para Appio (2005, p. 69), a cidadania, em seus aspectos, traz consigo a ideia do direito
fundamental a educagdo, a satide, ao trabalho, a moradia, ao lazer, a seguranca, entre outras
garantias que o Estado deve assegurar. Apresenta grandes conquistas, sendo umas das principais,
ao longo da historia, os principios da igualdade e da fraternidade. Na atualidade, a ideia de
cidadania pode ser compreendida, entre outras acepgdes, como o poder juridico do individuo
voltado para a fruigdo de servigos publicos ligados aos direitos fundamentais sociais (saude,
educagdo, moradia, seguranca, etc.).

No Brasil, o direito a educagao, assim como os demais direitos sociais, foi reconhecido
e consolidado no decorrer do século XX, especialmente a partir da Constituicdo Federal de
1988. Nesse sentido, Saviani (2013) afirma que, pelo menos durante os quatro primeiros séculos
da historia do pais, o Estado ndo tinha uma politica formal obrigatéria de garantia de uma
educagdo a todos os brasileiros, sendo o ensino publico, muitas vezes, tratado de forma
assistencialista e/ou elitista.

Para esse trabalho, ¢ essencial retomar do Capitulo I1I da Constituicdo Federal, na se¢do
intitulada Da Educagdo, visando esclarecer, de forma mais objetiva, o direito a educagdo
assegurado na Carta Magna. Antes mesmo do capitulo que trata especificamente da Educagao,
a Constitui¢ao assim assinala: “Art. 6° - Sao direitos sociais a educagao, a saude, o trabalho, o
lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constitui¢do.” (BRASIL, 1988).

No Art. 205, também se apresenta a educagao como direito social, devendo ser garantida
a todos individuos: “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

Para Napolitano (2010), a Constituicao de 1988 estipula inlimeras finalidades, objetivos

e valores, estabelecendo que o Estado e a sociedade brasileira devem priorizar a concretizagao
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do respeito as diferengas, do combate as formas de discriminagdo e da inclusdo social.
O Estatuto da Crianga e Adolescente, oficializado pela Lei n. 8.069, de 13 de julho de
1990, também preconiza o direito a educagdo, estabelecendo-o como um dos direitos
fundamentais da crianga ¢ do adolescente:
Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo
para o trabalho, assegurando-se-lhes:
I - igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;
IT - direito de ser respeitado por seus educadores;
IIT - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores;
IV - direito de organizagao e participacdo em entidades estudantis;
V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se vagas

no mesmo estabelecimento a irmaos que frequentam a mesma etapa ou ciclo de ensino
da educag@o basica. (BRASIL, 1990).

Nessa realidade, cabe fomentar que o direito a Educacdo ¢ fundamental a todas as
pessoas, sendo primordial para que elas tenham um bom desenvolvimento fisico, psicologico e
cognitivo, possibilitando-as o exercicio dos demais direitos constitucionais como a
profissionalizacdo, a dignidade, a liberdade de pensamento e de expressdo, a participacao

politica, entre outros. Ante ao exposto, Castilho (2001, p. 25) afirma que:

A educacdo, além de ser um direito social basico e elementar, ¢ também o caminho —
ou a condigdo necessaria — que vai permitir o exercicio e a conquista do conjunto dos
direitos da cidadania, que se ampliam a cada dia em contrapartida as necessidades do
homem e da dignidade da pessoa humana.

O direito a educagdo, ao longo dos anos, vem sendo estudado e analisado, passando por
discussoes, tanto na area da Pedagogia, como no contexto das Ciéncias Juridicas. O crescimento
dos estudos que a analisam como direito, permeado pela discussao sobre a condi¢ao humana,
tem possibilitado o entendimento de que os cidadaos, independentemente de suas condigdes
individuais, sociais, historicas e econdmicas, estdo circunscritos no campo da igualdade da raca
humana e passiveis de aprendizagem, tendo direito a escolarizagao.

Todo o processo de escolarizagdo ¢ uma pratica social, dentro de um contexto
socioecondmico e politico, portanto, ndo ¢ uma atividade neutra. Todos os cidaddos, sejam eles
com ou sem necessidades educacionais especificas, tém seu direito a educacdo de qualidade
garantido constitucionalmente. A garantia da cidadania, reconhecida no texto constitucional,
permite o entendimento de que ela se constrdi como “[...] um ato pelo qual se da a todos o

conhecimento da legislacdo em termos de direitos, deveres, obrigagdes e proibi¢des, além do
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funcionamento organizacional de uma sociedade.” (CURY, 2002, p. 17). Como primeiro
ordenamento juridico para a fundamentagdo das demais legislagdes e normatizacdes, a
Constitui¢ao Federal assume assim o protagonismo no ordenamento legal da nagao.

Tendo em vista que direito & educacdo ¢ um dos aspectos de garantia a cidadania, no
cenario nacional, além da Constituicdo Federal de 1988, existem outras leis, diretrizes e
normativas complementares, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990; a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), de 1996; a Base Nacional Comum Curricular, de
2018; as Diretrizes Nacionais da Educacgdo Basica; e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, de
2015, etc.

Esses documentos sdao baseados nos principios da Carta Magna, devendo ser
reconhecidos por toda a sociedade. Contudo € sabido que ha algumas contradi¢des entre aquilo
que se prevé e o que efetivamente ¢ posto em pratica. Desse modo, a Constituigdo e seus
preceitos precisam se materializar, fazendo com que as politicas publicas vigentes sejam
devidamente cumpridas em todo territorio nacional, objetivando avangos na qualidade da oferta,

da permanéncia e do €xito nos processos educativos.

Um Brasil uno em sua multiplicidade, moderno ¢ efetivamente democratico sera
realidade quando oferecer ao seu povo reais condigdes de inclusao e cidadania. Isso
possibilitara o rompimento com uma realidade perversa ¢ dualista de um passado
ainda presente. (CURY, 2002, p. 247).

Cury (2002) aponta a necessidade de que haja efetividade nas agdes democraticas,
possibilitando a todos os cidadaos o acesso aos direitos de uma cidadania plena, incluindo assim
o direito a educagdo. Nesse contexto, as questdoes da diversidade social devem estar presentes
em todas as unidades escolares, cabendo citar a realidade da educagdo especial e, mais
especificamente, da educagao de surdos.

Um sistema educacional que tem seus principios baseado na democracia e nos Direitos
Humanos vai muito além de assegurar conhecimentos, competéncias e habilidades que se
esperam serem desenvolvidos por todos os estudantes ao longo da escolaridade basica,
conforme estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). Ele preconiza
também os principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgao Baésica (2013), contemplando os propoésitos orientados para a formacao
humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, que garanta

efetivamente o direito a educacdo para todos os individuos.
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2.2 O DIREITO A EDUCACAO E O ACESSO A ESCOLA REGULAR DOS ESTUDANTES
COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

No tocante ao direito das pessoas com necessidades educacionais especificas a educagao
€ ao acesso a escola, ¢ possivel encontrar alguns pressupostos legais que invocam o Estado
como provedor de tal acdo, no que se refere a inclusao, como garantia de igualdade de direito e
de oportunidades.

A reflexdo acerca da tematica aqui proposta permite desejar uma educagdo de qualidade
para todos, tendo, entre seus objetivos, fazer valer uma vivéncia escolar que transite na
heterogeneidade como um aspecto positivo para o desenvolvimento global de todos os
individuos.

Nessa perspectiva, ha documentos e politicas educacionais que, pautadas nos principios
constitucionais, garantem o direito a educacdo e o acesso a escola dos estudantes com
necessidades educacionais especificas, como a Declaracdo Mundial Sobre Educagao para Todos,

que menciona, no item 5 do Artigo 3.°%:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencio especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo. (WCEFA, 1990).

Outro documento relevante no cendrio da educagao mundial, em especial para as
pessoas com deficiéncia, ¢ a Declaracdo de Salamanca. Como resultado da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, em 1994, promovida pelo governo da
Espanha em parceria com a Unesco, a Declaracdo de Salamanca ¢ um dos documentos mais
importantes para a promogao da Educagao Inclusiva em todo o mundo, por nortear caminhos e
atitudes para se desenvolver uma educagdo de qualidade para todos os individuos. O referido

documento, que se tornou um marco no campo da inclusdo, esclarece que:

No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se
a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se
originam em fun¢@o de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas
experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizacdo. Escolas devem
buscar formas de educar tais criangas bemsucedidamente, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas. (WCEFA, 1990).

Diante do exposto, a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996) também apresenta, no
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capitulo V, a Educacdo Especial como modalidade de educagao escolar:

Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacgdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. (BRASIL, 1996).

Na Convencgao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia da ONU, em 2006, foi
estabelecida a seguinte definicdo, corroborada, em 2015, pelo Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas. (ONU, 2006).

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

E importante salientar que, historicamente, as pessoas com deficiéncia foram excluidas,
sem acesso ou com acesso parcial a escola, por meio de modelos de exclusdo, de segregagao ou
de integracao (ARANHA, 2005, p. 5). Esses paradigmas estiveram sustentados em concepgoes

que marcaram a histdria dessa modalidade.

A histéria da atengdo a pessoa com necessidades educacionais especiais tem se
caracterizado pela segregagdo, acompanhada pela consequente e gradativa exclusdo,
sob diferentes argumentos, dependendo do momento histérico focalizado. No decorrer
da Histéria da Humanidade foram se diversificando a visdo e a compreensao que as
diferentes sociedades tinham acerca da deficiéncia. A forma de pensar e por
consequéncia a forma de agir com relagdo a deficiéncia enquanto fenomeno e a pessoa
com necessidades educacionais especiais enquanto ser modificaram-se no decorrer do
tempo e das condigdes socio-historicas. (ARANHA, 2005, p. 5).

No contexto da exclusdo, Silva (2009) afirma que muitas pessoas com deficiéncia foram
vitimas de persegui¢do, de julgamento e de execugdes, tendo, algumas vezes, suas imagens
atribuidas a intervengdo de forgas demoniacas, a atos de bruxaria e a feiticaria. Em geral,
sociedades dominadas pela religido, como na Idade Média, acreditavam que o homem deveria
ser a “imagem e semelhanga de Deus”, ou seja, perfeito.

Nas ultimas décadas, aqui no Brasil, em um modelo de segregacdo, o estudante com
deficiéncia era assistido por uma instituicdo educacional fora do ambiente escolar comum,

denominada escola especial. Para Beyer (2006, p. 21), além das escolas especiais serem vistas
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como espacos segregadores, essas, ainda hoje, desempenham a funcao “[...] de ‘deposito’ de
rejeitados, fracassados e deficientes, cujo desempenho ndo satisfaz a normatividade do
curriculo regular”.

Havia também a ideia de integragdo, na qual esses discentes tinham suas matriculas em
classes especiais dentro das escolas regulares e estudavam apenas com outros estudantes com
deficiéncias. Desse modo, a insercdo de estudantes especiais na escola regular ndo era suficiente
para lhes garantir o direito a educacdo, pois ainda eram discriminados pela sua condicao,
estando, muitas vezes, em classes diferenciadas. Como cita o Programa de Capacitacao de
Recursos Humanos do Ensino Fundamental, Educacdo Especial, “A integracdo social ndo so
era insuficiente para acabar com a discriminacao que havia contra esse seguimento populacional,
mas também era muito pouco para propiciar a verdadeira participacao plena com igualdade de
oportunidades.” (BRASIL, 1998, p. 55).

Tanto na realidade da segregacao, quanto na integragdo, era ofertada a educacao especial,
o que mudava era o modo de atendimento. Contudo ambas privavam os estudantes de um
ambiente de aprendizagem no qual pudessem interagir com outros alunos. Com a evolugdo do
campo dos Direitos Humanos, a inclusdao escolar ampliou-se, sendo fomentada, assim, a
proposta de que todos os estudantes t€ém de frequentar a sala de aula regular juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminagao.

A Agéncia Brasil (2021) publicou uma pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), apontando que 17,3 milhdes de pessoas, no Brasil, possuem
algum tipo de deficiéncia. A mesma publicagdo trazia os dados do Censo da Educacao Bésica
de 2020, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), o qual mostrava que o nimero de matriculas da educacao especial chegou a 1,3 milhao.
O levantamento do Inep apontou ainda que o acesso das pessoas com deficiéncia a educagao
basica do Brasil teve um aumento expressivo de 34,7% em relagdo a 2016.

Sobre expressivo aumento de matriculas, com base no Censo Escolar, cabe mencionar
um dado importante para a Inclusdo dos estudantes NEEs: gradativamente, eles vém sendo
inseridos em turmas regulares, faixa etdria de 4 a 17 anos, passando de 89,5%, em 2016, para
93,3%, em 2020, mostrando que, cada vez mais, os individuos com algum tipo de necessidade
especifica chegam a escola (AGENCIA BRASIL, 2021).

Como apontam os nimeros da pesquisa, as pessoas com deficiéncia representam um
grupo expressivo na sociedade, sendo notério também o crescimento de 3,8% nas matriculas

da educagdo especial. na rede regular de ensino, na educagdo basica. Como apontam os dados
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do Censo Escolar (Inep, 2020), ¢ um grande desafio para toda comunidade inserida nesse
processo, pois, muito além da garantia de acesso a escola, o Estado e a sociedade, em geral,
precisam contribuir para a democratizacdo desse acesso, priorizando a qualidade e a
permanéncia, bem como oportunizando a progressao de toda a escolarizagdo desses estudantes,
o que implica diretamente varios aspectos, tendo um redimensionamento da escola ndo somente
na aceitacdo, mas também na valorizagdo e no respeito a diversidade existente nessa
comunidade.

Esse processo se constroi por meio do resgate de valores culturais, fortalecendo todas
as realidades individuais e coletivas, com base no respeito aos diferentes ritmos, modos e
possibilidades de aprendizado e de construgdo. Nesse cenario, Rodrigues (2017) afirma que a
escola inclusiva dever ser entendida como um processo social, no qual todos t€ém o direito a
escolarizagdo pautada na equidade.

Para Ferreira (2022), a escola inclusiva acolhe a todos independentemente de suas
especificidades, criando situagdes que favoregam e respeitem o ritmo e o estilo de aprendizagem.
Deve-se, portanto, considerar que cada um apresenta caracteristicas proprias € um conjunto de
valores e de informagdes que os tornam unicos e especiais, cabendo ao sistema educacional
oportunizar acesso a todos, atendendo aos principios constitucionais sem excluir nenhum
cidadao de qualquer natureza ou condi¢ao especifica.

Nessa perspectiva, ainda em 2001, o Ministério da Educagdo publicou as Diretrizes da
Educagao Especial na Educacao Basica, documento que propde que as escolas devem ofertar
uma proposta pedagogica acessivel, assegurando recursos € servigos para apoiar, complementar
e suplementar os servigos educacionais, de modo a promover o desenvolvimento das
potencialidades dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Ja em 2008, a Politica Nacional da Educacdao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008) estabelece que a educacdo inclusiva pressupde igualdade de
oportunidades ¢ a valorizagdo das diferengas humanas, contemplando os individuos com
deficiéncia, contudo implica a transformagao da cultura, das praticas e das politicas vigentes na
escola e nos sistemas de ensino, a fim de garantir o acesso, a participagdo e a aprendizagem de

todos, sem excegao.

2.3 PARA ALEM DO ACESSO: A PERMANENCIA E O EXITO NA GARANTIA DO
DIREITO A EDUCACAO DOS ESTUDANTES SURDOS
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Pautando-se nas politicas publicas educacionais mais recentes, uma educacao inclusiva,
segundo Rodrigues (2017), ¢ aquela que pensa e planeja suas a¢des com todos os envolvidos,
sejam funcionarios, pais/responsaveis e estudantes.

A aprendizagem significativa ¢ essencial para todo alunado, contudo, no contexto da
educacdo inclusiva, torna-se ainda mais latente. A Teoria da Aprendizagem Significativa foi
proposta por David Ausubel (1918-2008), em 1963, na obra The Psychology of Meaningful
Verbal Learning. Essa teoria relaciona uma nova informacdo, de maneira substantiva (nio-
literal) e ndo-arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do individuo.

Para aquisicao da aprendizagem significativa, € preciso que ela esteja relacionada a vida
real do estudante, permitindo que os conteidos novos sejam trabalhados respeitando os
interesses ¢ as realidades do aprendiz, considerando o que ele traz consigo, possibilitando que
os novos conhecimentos adquiridos se relacionem com o conhecimento prévio que o aluno
possui, o que favorece o processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo da
educagao inclusiva (FREGNI, 2019).

Moreira (2010, p. 2) afirma que a aprendizagem significativa ocorre quando ideias
expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo arbitraria com aquilo que o

aprendente ja sabe:

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interagio
entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, € que essa interagao € ndo literal
e ndo arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem significado para
0 sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva.

Dessa forma, a aprendizagem significativa permite que os conteudos novos sejam
trabalhados respeitando os interesses ¢ as realidades do aprendiz, ao considerar aquilo que ele
jé traz consigo, possibilitando que os novos conhecimentos adquiridos se relacionem com o
conhecimento prévio do estudante, o que favorece o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da educagdo inclusiva.

Além dessa visdo defendida por Ausubel (1963) e Moreira (2010), Vygotsky (1991)
também apresenta uma reflexdo importante sobre a aprendizagem, destacando os aspectos que
envolvem a construcao do sujeito a partir de suas experiéncias adquiridas pela interagdo com o
outro. Nesse contexto, as pessoas com deficiéncia obtém progressos em seu processo de
aprendizagem desde que, precocemente, em ambiente receptivo, sejam estimuladas por
recursos educacionais adequados.

Em seus estudos Vygotsky (1991), enfatizava a inclusdo de qualquer individuo, desde
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que houvesse condi¢des necessarias para que se promovesse uma aprendizagem democratica.
Entende-se, a partir de tais abordagens, que o direito a educacdo e ao acesso a escola dos
estudantes com NEE envolve ndo apenas a garantia de “matricula em uma unidade escolar”,
mas também as condi¢des ¢ a qualidade dessa oferta.

A forma como o fazer pedagdgico e toda rotina da escola acontece ¢ crucial para que,
além do acesso, a permanéncia e o €xito na garantia do direito a educagdo dos estudantes com
necessidades educacionais especificas sejam efetivados. Nesse sentido, a educacao inclusiva ¢é
aquela pensada para todos, adequando-se as necessidades reais de seus membros. Conforme
afirma Mader (1997), nas escolas inclusivas, as pessoas apoiam-se mutuamente, € suas
necessidades especificas sdo atendidas por seus pares, sejam colegas de classe, de escola ou
profissionais de areas.

Muito além do acesso, precisa-se pensar, estudar e planejar acdes concretas que
garantam a permanéncia e o €xito no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes NEE,

conforme menciona a Declaragcdo de Salamanca (1994):

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas as
criangas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
populagdo némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais,
e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.

Para isso, Silva (2019) afirma ser fundamental que as propostas pedagogicas
considerem os individuos em suas totalidades, respeitando todo seu contexto de vida. Nessa
linha, Previtalli e Vieira (2017) acreditam que a escola inclusiva e democratica deve levar em

conta toda a diversidade da sua comunidade.

Neste contexto, a escola deve levar em conta a diversidade que faz parte de sua
comunidade, pois ela é composta por educandos de diferentes grupos sociais,
econdmicos, étnicos, religiosos etc. Contemplar essa diversidade significa que a
escola tem que exercer e assumir seu papel de inclusiva e democratica. (PREVITALLI;
VIEIRA, 2017, p. 200).

No que tange a permanéncia e ao éxito, a LDB (BRASIL, 1996) ¢ clara nos seus
principios, assegurando a todos, independentemente da etapa e da modalidade escolar,
igualdade de condigdes de acesso e de permanéncia na escola.

Dessa forma, os sistemas educacionais de ensino precisam contribuir com a

democratizacdo para além do acesso, visando também a permanéncia, a progressio € a
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conclusdo do processo de escolarizagao dos seus estudantes. Em uma realidade mais especifica,
a Rede Federal de Ensino deve criar programas de assisténcia estudantil, tendo como referéncia
os objetivos estabelecidos no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes) (BRASIL,
2010), a saber: democratizar as condi¢des de permanéncia dos estudantes; minimizar os efeitos
das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusio; reduzir as taxas de reten¢ao
e evasdo; e contribuir para a promoc¢ao da inclusdo social pela educagao.

Corroborando o Pnaes (2010), as escolas devem materializar a¢des de assisténcia
estudantil, considerando a necessidade de viabilizar a igualdade de oportunidades, contribuindo
para a melhoria do desempenho académico e agindo, preventivamente, nas situagdes de
retengdo e de evasdo decorrentes da insuficiéncia de condi¢des financeiras que possibilitem,
para além do acesso, a permanéncia e o €xito de seus discentes.

Compartilhando dessa posicdo, Minto (2000) destaca a relevancia de a Educacao
Especial ter sido considerada modalidade de ensino, dando respaldo aos estudantes publico-
alvo para exigirem e acessarem o0s servigos e as adaptagdes necessarias ao processo de ensino,
embora ainda seja perceptivel que o sucesso ou fracasso escolar desses estudantes costumem
recair sobre eles. Dentre as inovacdes legais previstas pelo reconhecimento da Educagdo

Especial como modalidade de ensino estao:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, ¢ aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os orgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1994, p. 24).

No contexto da Educacdo de Surdos, de maneira mais especifica, as necessidades
educacionais remetem-se a uma questdo cultural linguistica. Além do Art. 59 da LDB, os
sistemas educacionais devem levar em consideracdo as singularidades de todos os estudantes,
em que o planejamento institucional  contemple estratégias  pedagogicas para
a participacdo plena dos alunos surdos, tanto no processo de ensino-aprendizagem, em sala de

aula, quanto no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e nos demais espagos da escola,
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onde ha momentos de socializagdo ¢ de interagdo com todos.

Em agosto de 2021, o Governo Federal publicou uma nova redacdo da LDB, por meio
da Lei n. 14.191, garantido a educa¢@o bilingue de surdos como modalidade de ensino, um
marco na historia de lutas tragadas por essa comunidade. Apesar de ja ter sido prevista
anteriormente, pelo Decreto n. 5.626/2005 e pelo PNE 2014, a aprovagao da referida Lei deu
mais visibilidade a esses individuos.

Também ndo € possivel falar em acesso a escolarizagdo sem mencionar o direito a
acessibilidade, no que se refere aos individuos com necessidades especificas. Dessa forma,
Sassaki (2009) defende a importancia de o sistema educacional se adequar a toda essa pratica,
garantido, em todo estabelecimento de ensino, as seguintes formas de acessibilidade: nos
transportes, atitudinal, metodologica, arquitetonica, digital, comunicacional e instrumental.

Um sistema escolar inclusivo, ao realizar suas agdes, submete seus respectivos
planejamentos, conceitos, tomadas de decisdes, pensando em todos os sujeitos envolvidos no
processo, nao ignorando nenhuma necessidade especifica de toda comunidade. Para Sassaki
(1997), a escola que se pauta nos principios dos Direitos Humanos se reestrutura pensando em
atender as necessidades de todos os alunos.

Nessa perspectiva, para que o direito a educacao seja assegurado a todos, os sistemas de
ensino e as instituicdes escolares precisam ter, em sua realidade, todas as agdes planejadas sob
a perspectiva da educacao inclusiva, o que envolve desde a legislagdo e a politica publica mais
ampla até o regimento escolar, o projeto politico pedagogico e toda estrutura curricular e

organizacional da escola.
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3 EDUCACAO DE SURDOS, BILINGUISMO E EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: reflexdes a partir da Rede Federal

[...] respeitar a pessoa surda e sua condi¢do sociolinguistica implica considerar seu
desenvolvimento pleno como ser bicultural a fim de que possa dar-se em um processo
psicolinguistico normal. (QUADROS, 1997, p. 24).

Neste capitulo, apresentar-se-a uma reflexao critica acerca dos desafios do processo de
inclusdo do sujeito surdo, perpassando pelos aspectos historicos e pelas mobiliza¢des sociais.
Dessa forma, as reflexdes abordadas terdo inicio no contexto da antiguidade, mais
especificamente na Grécia, onde os surdos eram considerados invalidos e muito incomodos
para a sociedade, por isso eram condenados a morte (STROBEL, 2008). Assim, esses
individuos eram tidos como incapazes e defeituosos pela sua diferenca, ndo tendo acesso aos
processos de escolarizacao.

Ao longo dos anos, essa realidade foi sendo modificada, e a educacao do individuo surdo
foi marcada por aspectos legais e pressupostos metodologicos, que aqui serdao apresentados por
meio das diferentes concepgdes educacionais, fazendo uma andlise até os dias atuais, com
respaldo no contexto da educacdo para todos. Diante disso, propde-se um didlogo entre as
diferencas metodologicas do fazer pedagodgico na educacdo de surdos, perpassando pelas
correntes educacionais do oralismo, da comunicagao total e do bilinguismo.

Fomentada pela perspectiva da educagdo inclusiva, tendo convic¢ao da importancia de
se repensar a escola como um todo, em especial a educacao profissional, a discussao proposta
pelo presente trabalho entende que esse ¢ um longo processo, que demanda um olhar
diferenciado para as necessidades dos discentes.

Assim, no presente artigo, pretende-se, primeiramente, refletir sobre a trajetoria da
educacdo de surdos e sobre os caminhos para um ensino profissional e tecnologico
verdadeiramente inclusivo, permeado pelos desafios da educacao de surdos no cotidiano escolar,
tendo como referéncia a filosofia educacional do bilinguismo, o respeito a identidade e a cultura
surda no processo de ensino aprendizagem, bem como as especificidades e a importancia do

debate sobre a inclusdo escolar de surdos na educagdo profissional e tecnologica.

3.1 SURDEZ E EDUCACAO: desafios no cotidiano escolar

A historia da educagdo de surdos, mais precisamente até meados do século X VI, retrata
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a visdo que a sociedade tinha desses sujeitos, considerados sob os conceitos e representacdes
acerca da surdez, passando por processos discriminatdrios, vistos como ineducaveis e inuteis a
coletividade (DIAS, 2006).

Diante desse cenario, eram, indiscutivelmente, considerados mudos, incapazes de emitir
nenhuma palavra. Segundo Aristoteles (384-322 a.C.), por lhes faltarem um sentido, seria

impossivel aos surdos alcangarem a consciéncia humana.

O filésofo Aristoteles (384 — 322 a.C.) acreditava que quando ndo se falavam,
consequentemente ndo possuiam linguagem e tampouco pensamento, dizia que: “...
de todas as sensagdes, ¢ a audi¢do que contribuiu mais para a inteligéncia e o
conhecimento..., portanto, os nascidos surdo-mudo se tornam insensatos e
naturalmente incapazes de razdo”, ele achava absurdo a intencdo de ensinar o surdo a
falar. (STROBEL, 2010, p. 18).

Em suas andlises Strobel (2010) afirma que o filésofo Aristoteles defendia uma visao
equivocada e excludente referente ao individuo surdo, tendo um pensamento preconceituoso e
desconsiderando-o como humano, vendo-o como um “ser sem alma” devido a auséncia da
audi¢do e da fala. Como todo autor ¢ reflexo de sua época e de seu contexto historico e politico,
ndo seria equivocado dizer que essa visdo era compartilhada pelos contemporaneos de
Aristoteles.

Na Idade Média, apesar de terem direito a vida, os surdos nao eram dignos de serem
considerados seres humanos, visto que nao havia comunicagdo com as pessoas ouvintes. Dessa
forma, eram excluidos da sociedade, tendo seus acessos negados. At¢ mesmo a Igreja Catolica
Romana pregava a teoria de que esses sujeitos nao tinham alma (MORALIS, 2010 apud MAIA,
2017, p. 2).

Segundo Maia (2017, p. 2), na Idade Moderna, pela primeira vez, distinguiu-se, surdez
de mudez, e a expressdo surdo-mudo deixou de ser a designagdo do Surdo. Esse foi o periodo
do cientificismo, quando surgiram algumas propostas para a cura da surdez, por meio da visdo
do corpo perfeito, de que os sujeitos surdos eram defeituosos.

Apesar de serem discriminados pela falta de audi¢do, a mesma pesquisadora menciona
que, no periodo da Idade Moderna, nasceu o primeiro argumento para a escolariza¢do dos
surdos, tendo a ideia de que essas pessoas tinham capacidade intelectual e eram aptos para o
aprendizado. Dessa forma, Girolamo Cardano (1501-1576) realizou uma investigacdo com as
pessoas surdas, buscando averiguar se havia disting@o no processo de aquisi¢ao de aprendizado

entre as pessoas ouvintes.

Cardano, para avaliar o grau de aprendizagem dos surdos, fez sua investigacdo a partir
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dos que haviam nascido surdos, dos que adquiriram a surdez antes de aprender a falar,
finalmente, dos que adquiriram depois de aprender a falar e a escrever. Sua conclusao,
apos esses estudos, era a de que a surdez ndo trazia prejuizos para o desenvolvimento
da inteligéncia e que a educagio dessas pessoas poderia ser feita pelo ensino da leitura,
que era a forma dos surdos ouvirem, ¢ da escrita, que era a forma deles falarem.
(SOARES, 1999 apud SILVA, 2006, p. 17).

Para Silva (2006), a pesquisa realizada por Cardano foi um marco histérico na educacao
de surdos, que permitiu aos responsaveis € aos familiares dos surdos uma nova perspectiva e
uma esperanga, pois, até entdo, acreditavam na triste realidade da ndo escolarizacdo de seus
parentes.

Institucionalmente, a oferta de educagdo para surdos iniciou-se na Franga, em 1760,
devido ao grande nimero de surdos que viviam nas ruas, sendo considerados vagabundos
naquela época. Assim, abriu-se a primeira escola de surdos em Paris, com uma proposta

pedagogica planejada especificamente para esse grupo.

Sdo justamente os surdos vagabundos que viviam nas ruas de Paris que, junto com um
ouvinte, o abade L’Epée, viabilizaram uma mudancga drastica, porém, positiva, na
historia da educagdo dos surdos. Esse agrupamento de surdos permitiu a criagdo da
primeira Escola de Surdos em Paris, em 1760, provavelmente movido pelos fortes
ventos que assolavam a sociedade francesa. (SILVA, 2006, p. 19).

Segundo Strobel (2008, p. 88), outros paises receberam escolas para surdos, ocorrendo
intercambios e colaboragdes de profissionais franceses na implementacdo de politicas
educacionais para surdos, inclusive o Brasil, que deu inicio ao ensino de surdos em 1855, com
a chegada do educador francés Hernest Huet. Assim, nasceu a primeira escola de surdos
brasileira. Foi inaugurado, em 26 de setembro de 1857, o atual Instituto Nacional de Surdos

(Ines), na cidade do Rio de Janeiro.

A historia da fundagdo do Imperial Instituto dos Surdos Mudos do Rio de Janeiro
comegou na Europa, mais precisamente no Instituto Nacional de Paris, pois de 1a veio
seu fundador. O professor surdo Ernest Huet lecionava neste Instituto e ja havia
dirigido o Instituto de Surdos-Mudos de Bourges, quando intencionou estabelecer no
Brasil uma escola voltada para o ensino de surdos. O inicio dos contatos para a criagcdo
desta escola ocorreu através de uma carta de apresentacdo do Ministro da Instrugdo
Publica da Franga entregue junto ao Governo do Brasil, ao Ministro da Franga, Saint
Georg. (PINTO, 2007, p. 1).
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FIGURA 1 — A sede do Instituto Nacional de Educacio de Surdos

Fonte: Ines (2019).

O Instituto Nacional de Surdos (Ines) era o caminho de referéncia para professores de
surdos e dos proprios surdos da época. Inicialmente, era utilizada a lingua de sinais francesa,
trazida por Huet, que se misturava também com os sinais ja utilizados aqui no pais. Essa mistura,

em 2002, originou a nossa Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

No Brasil, ja no final dos anos 1980, os surdos lideraram o movimento de oficializago
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Em 1993, um projeto de Lei deu inicio a uma
longa batalha de legalizaggo e regulamentagdo em ambito federal, culminando com a
criagdo da Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais, seguida pelo Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que a regulamenta.
Este Decreto contém nove capitulos dispondo sobre os seguintes temas: a Libras como
disciplina curricular; o ensino da lingua portuguesa oferecida aos alunos surdos como
segunda lingua; a formagdo de profissionais bilingues; e também a regulamentacdo
do uso e difusdo dessa lingua em ambientes publicos e privados. (MEC/ INES, 2022,

p- 2).

A partir de entdo, o processo de escolarizagdo dos surdos, no Brasil, comecou a
acontecer, sendo o Instituto Nacional de Educagao de Surdos a tnica instituigdo educacional
que ofertava escolarizacdo para esses individuos em todo territorio nacional, atendendo também
alguns surdos de paises vizinhos.

Ao longo dos anos, a educacdo de surdos vem evoluindo, permitindo o surgimento de

oportunidades e a quebra de paradigmas. Segundo Sa (2006), para que a inclusdo ocorra, a
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concepg¢do de surdez deve superar a visao de incapacidade do povo surdo, evidenciando as
potencialidades e a eficiéncia desse individuo, desconstruindo preconceitos que, anteriormente,
focavam na deficiéncia, na incapacidade e na exclusio.

Para que tal a¢do ocorra, ¢ importante que se entenda quem sdo esses individuos e suas
demandas, com a compreensdo desse universo educacional. A surdez apresenta obstaculos no
cotidiano escolar quando a filosofia educacional ndo ¢ pensada para ouvintes e surdos de forma
democratica, ou seja, em que apenas uma lingua e cultura € priorizada. Diante dessa realidade,
a Libras deve estar presente em todas as agdes educativas, de forma a garantir a socializacao e
o desenvolvimento de linguagem entre surdos e ouvintes (SALLES, 2004).

O sistema educacional deve assumir a educacdo dos estudantes surdos, garantindo que
todos eles sejam incluidos, independentemente das suas condigdes e/ou necessidades.
Conforme Mantoan (2006, p. 19), “[...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva
educacional, porque ndo atinge apenas os alunos com deficiéncia e os que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.”.

Mediante isso, toda a comunidade escolar precisa estar engajada com a inclusdo do
estudante surdo, respeitando as realidades e as singularidades deles. Sendo assim, o
reconhecimento da Libras ¢ de suma importancia para uma educagao igualitaria. A lingua foi
oficializada por meio da Lei Federal n. 10.436, de 24 de abril de 2002, devendo ser reconhecida

em todo territério nacional como a lingua oficial de toda a comunidade surda.

Art. 1.° E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados. Paragrafo
unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicagio
e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissio de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002, p. 1).

Portanto, a Libras ¢ uma lingua que, assim como as demais, apresenta os proprios
aspectos gramaticais. Como enfatiza Gesser (2009, p. 27), “[...] linguisticamente, pode-se
afirmar que a lingua de sinais € lingua porque apresenta caracteristicas presentes em outras
linguas naturais e, essencialmente, por que ¢ humana”.

Além do reconhecimento da Libras, ¢ de suma importancia a garantia da oferta e
valorizacdo dos profissionais — Tradutores Intérpretes (Tilsp) de Libras-Lingua Portuguesa,
investimentos em tecnologias assistivas, salas de recursos multifuncionais que possibilitem o

Atendimento Educacional Especializado (AEE), equipe multiprofissional, além da formagao
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docente.

No que tange a importancia da presenca do Tradutor e Intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa, ¢ possivel afirmar que sua atuagao vai além de mediar a comunicagdo em sala de
aula. Para Albir (2005, p. 19), o Tilsp ¢ o agente responsavel por facilitar a comunicacdo dos
surdos, de maneira neutra e integra, garantindo acesso a toda e qualquer informagdo para as
pessoas surdas que se comunicam por meio da Libras.

Dessa forma, para que a prestagdo dessa mao de obra seja, de fato, qualificada, ¢
necessario que o Tilsp tenha formacdo adequada e competéncia tradutoria, pois optara por
estratégias de comunicagdo verbal e ndo-verbal. Nesse sentido, Albir (2005, p. 19) afirma ainda
que "A competéncia tradutoria ¢ um conhecimento especializado, integrado por um conjunto
de conhecimentos e habilidades, que singulariza o tradutor e o diferencia de outros falantes
bilingues ndo tradutores".

Apesar da importancia do trabalho do intérprete, esse profissional ndo garante a inclusao
do estudante surdo em sua totalidade se ndo houver ac¢des inclusivas em todo o seu processo de

escolarizacao.

A presenga de um intérprete de lingua de sinais em sala de aula pode minimizar alguns
aspectos desse problema, em geral, favorecendo uma melhor aprendizagem de
conteudos académicos pelo aluno, que teria a0 menos acesso (se conhecesse a lingua
de sinais, ou pudesse adquiri-la) aos contetdos trabalhados. Todavia, este aluno
continua inserido em um ambiente pensado e organizado para alunos ouvintes.
(LACERDA, 2006, p. 177).

Corroborando com a autora, a inclusao do sujeito surdo ndo ¢ apenas a garantia de acesso
a escola e oferta do Tilsp, conforme previsto legalmente, mas também a oferta de um ambiente
condizente e pensado para as especificidades desse publico, o que nem sempre acontece. Ainda
que o surdo vivencie as mesmas experiéncias dos ouvintes, ache o ambiente escolar bom, tenha
amigos e frequente a unidade escolar diariamente, seja bem tratado e possua um Tilsp, caso ndo
haja ac¢des institucionais voltadas para a realidade cultural dele, que garantam as devidas
condig¢des de acessibilidade atitudinal, comunicacional e linguistica, o ensino pode ser afetado
negativamente.

Apesar disso, € de grande valia o convivio social do individuo surdo na escola desde os
primeiros anos de vida, levando em consideracdo que o desenvolvimento desse estudante se da
igualmente ao dos estudantes ouvintes que frequentam a instituicdo. Esse convivio possibilita

a construcdo da linguagem e de um sistema de identificagdo e de valores sociais e afetivos, entre
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outros.

E na escola que as criangas aprendem ou aperfeigoam formas de narrar, de descrever,
modos adequados de usar a linguagem em diferentes contextos, ampliando seu
conhecimento linguistico, ¢ experimentam regras de convivéncia social, regras de
formagdo de grupo e de valores sociais fundamentais para a adaptacdo da vida em
sociedade. (CEDES, 2006, p. 177).

O convivio escolar permite ao estudante surdo vivenciar emogdes e afetos, experiéncias
exitosas e de insucesso, ciimes, raiva, competicdo — sentimentos esses que se tornam
conhecidos por meio da realidade do convivio social. Segundo Lacerda (2006), existe uma
discussdo sobre os papéis sociais € culturais nessas interacdes, que podem ser diferentes em
muitos aspectos daquilo que tratam normalmente os discursos familiares.

Assim, para que haja uma inclusao do estudante surdo em que os direitos a educacao
sejam igualitarios, torna-se necessario, além da garantia do Tilsp, a experiéncia da realidade de
sala de aula, da rotina escolar ¢ da interacdo entre estudantes surdos, estudantes ouvintes e
professores.

Diante do exposto, a complexidade vivenciada hoje na educacao de surdos coloca alguns
desafios como o uso da sua lingua materna; a oferta de Tilsp e a garantia de curriculos e
metodologias pautadas nas necessidades educacionais desse estudante, conforme preconizado
nas politicas publicas.

Embora haja politicas publicas previstas em lei, ainda faltam agdes para que os referidos
dispositivos legais sejam colocados em pratica. Ainda € possivel encontrar estudantes surdos
sem atendimento e oferta de Tilsp e AEE, além de praticas pedagogicas excludentes, como o
uso da musica na rotina educacional, professores que utilizam a técnica do “ditado”, falta de
sinalizag¢do, acessibilidade comunicacional e atitudinal nas institui¢des, projetos politicos
pedagdgicos com uma visdo retrograda, que ndo possibilitam aos surdos um curriculo pensado
na sua realidade linguistica cultural. Tais praticas impossibilitam o €xito no processo de

escolarizacdo da comunidade surda.

3.2 BILINGUISMO: o respeito com a identidade e com a cultura surda no processo educacional

Segundo Quadros (2005, p. 1), ha uma vasta discuss@o sobre a temdtica do bilinguismo,

J& que os aspectos relacionados as propostas bilingues, em geral, extrapolam as questdes

linguisticas, envolvendo questdes politicas, sociais e culturais.
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Para Grosjean (1982, apud MEGALE, 2009, p. 91) pessoas que utilizam duas linguas
cotidianamente sdo, na verdade, monoculturais. Assim, varios paises do Continente Americano
sdo considerados monolingues, sendo o Brasil um desses, apresentando diversos grupos falantes
de diferentes status bilingue.

A populagdo do Brasil fala diferentes linguas, tendo em vista que temos falantes de
diferentes familias imigrantes (japoneses, alemaes, italianos, espanhdis, etc.), assim como
temos comunidades indigenas que falam véarias linguas nativas. O mesmo acontece com 0s
“falantes”, digo “sinalizantes”, da lingua de sinais brasileiras — os surdos e os familiares de
surdos brasileiros (QUADROS, 2005, p. 1). Devido a essa realidade, ao contrario do que se
pensa, nem todo brasileiro adquire a Lingua Portuguesa como primeira lingua (L1). Desse modo,
todas as linguas faladas no pais sdo brasileiras, caracterizando assim o Brasil como um pais
multilingue (GUIMARAES, 2005, p. 1).

Diante do exposto, Li Wei (2000) trata o termo bilingue, referindo-se prioritariamente
aos individuos que possuem duas linguas, contudo enfatiza que, entre esse grupo, ha individuos
com diferentes graus de capacidade nessas linguas e hé situagdes de pessoas que fazem uso de
trés, quatro ou mais linguas. Nessa perspectiva, torna-se necessaria a percep¢ao das questdes
de ordem politica, social e cultural na defini¢dao do bilinguismo.

Dessa forma, o sujeito surdo e sinalizante ¢ um individuo bilingue, tendo em vista que
¢ usuario de duas linguas. No Brasil, esse sujeito utiliza a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como L1, e Lingua Portuguesa, como L2. Nesse contexto, ¢ importante que a metodologias de
ensino-aprendizagem para pessoas surdas tenham, como premissa, a possibilidade de propiciar
a esse grupo minoritario a aquisi¢cao e uso da Libras como primeira lingua (L1) e a modalidade
escrita da LP como segunda lingua (L2). Como mencionado, essa proposta se manifesta
claramente na Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002, p. 1).

O surdo possui identidade propria, o que deve ser evidenciado em todo seu processo
educacional. Para isso, ¢ preciso entender o universo dessa comunidade, que possui seus
costumes e tradi¢des historicas, ndo se resumindo apenas a individuos surdos, mas a todos os

que estdo inseridos nessa realidade, conforme afirma Strobel (2009, p. 6):

O povo surdo é grupo de sujeitos surdos que tem costumes, historia, tradi¢gdes em
comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou seja, constroi sua concepcdo de
mundo através da visdo.

A comunidade surda, na verdade ndo ¢ s6 de surdos, ja que tem sujeitos ouvintes junto,
que sdo familia, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e
compartilham os mesmos interesses em comuns em uma determinada localizagdo que
podem ser as associagdes de surdos, federagdes de surdos, igrejas e outros.
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Nesse sentido, Strobel (2009) apresenta a realidade dessa comunidade, que se compde
de diferentes agentes, surdos e ouvintes, demandando questdes especificas em diferentes
realidades, inclusive no processo educacional.

A compreensdo das necessidades especificas desse grupo, particularmente no campo da
educagdo, ¢ evidenciada pelo seu processo historico, até se chegar a filosofia do bilinguismo,
apresentando-se em fases diferentes, configurando a transi¢do da fase atual. (QUADROS, 1997,
p. 21).

A primeira fase foi o oralismo, denominada Educagdo Oralista (Couto, 1988), que ainda
¢ utilizada em algumas escolas, atualmente. Sua proposta se fundamenta na “recuperagao” da
pessoa surda, na perspectiva do individuo com deficiéncia auditiva. O oralismo enfatiza o uso
da lingua oral, nos aspectos terapéuticos. Segundo Lenzi (1995), os estudos linguisticos, dentro
dessa perspectiva acerca da linguagem, apresentam uma base inatista, concluindo da seguinte

forma:

[...] os surdos, como seres humanos que sio, possuem também, essa capacidade, o que
explica sua possibilidade de adquirir a lingua falada em seu pais. Desenvolvendo a
fungdo auditiva e dispondo dessa capacidade inata, o surdo precisa receber a
linguagem de maneira natural, como acontece com a crianca que ouve. (LENZI, 1995,
p. 44).

Em seus estudos, Strobel (2010) identifica o oralismo como o periodo do isolamento
cultural, uma concepgao que carrega consigo a visao clinico-terap€utica, com a crenca de que
o sujeito surdo precisa aprender a falar como o ouvinte. Para isso, sdo utilizadas varias
abordagens, tais como: o treinamento auditivo, o aconselhamento para uso de aparelhos e as
proteses auditivas, o desenvolvimento da fala, da escrita e da leitura labial, inerentes ao espago
clinico.

Nesse contexto, o oralismo, ainda utilizado em algumas realidades educacionais
brasileiras, foi e continua sendo uma experiéncia de poucos resultados exitosos, nao tendo uma

boa aceitacdo na comunidade surda, por sua falta de valorizagdo da lingua de sinais, conforme

expressa Sackes (1990, p. 45):

O oralismo e a supressdo do Sinal resultaram numa deterioracdo dramatica das
conquistas educacionais das criangas surdas e no grau de instru¢do do surdo em geral.
Muitos dos surdos hoje em dia sdo iletrados funcionais. Um estudo realizado pelo
Colégio Gallaudet em 1972 revelou que o nivel médio de leitura dos graduados surdos
de dezoito anos em escolas secundarias nos Estados Unidos era equivalente apenas a
quarta série; outro estudo, efetuado pelo psicologo britanico R. Conrad, indica uma
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situacdo similar na Inglaterra, com os estudantes surdos, por ocasido da graduacao,
lendo no nivel de criangas de nove anos [...].

Mediante esse complexo contexto, o sujeito surdo foi demandando de outros recursos
metodoldgicos, chegando-se a metodologia do portugués sinalizado, que permite o uso da
lingua de sinais, tendo como principal objetivo o desenvolvimento da crianga surda. Para
Quadros (1997), essa proposta faz uso da lingua de sinais, tendo, como recurso, o ensino da
lingua oral. Os sinais sdo usados pelos profissionais que trabalham com surdos, com base na
estrutura da lingua portuguesa, caracterizando-se com uma metodologia artificial e identificada
como portugués sinalizado.

O portugués sinalizado enfatiza ndo apenas a oralidade como exclusividade, mas o
bimodal, sendo visto como Comunicagao Total. Dessa forma, o bimodalismo ganha a defini¢ao
de ser a melhor metodologia em relagdo as anteriores, na perspectiva da educacao dos surdos,
permitindo que haja fala e lingua de sinais ao mesmo tempo. Contudo, Sacks critica o

bimodalismos pontuando:

Ha uma compreensdo de que algo deve ser feito (diante do oralismo): mas o qué?
Tipicamente, usando os sinais e a fala, permita aos surdos se tornarem eficientes nos
dois. Ha outra sugestdo de compromisso, contendo uma profunda confusdo: uma
linguagem intermediaria entre o Inglés e o Sinal (ou seja, o Inglés Sinalizado). Essa
confusdo vem de longa data — remonta aos “sinais Metddicos” de De I’Epée, que
foram uma tentativa de expressdo intermediaria entre o Francés e o Sinal. Mas, [...]
ndo € possivel efetuar a transliteracdo de uma lingua falada em Sinal palavra por
palavra, ou frase por frase — as estruturas sdo essencialmente diferentes. Imagina se
com frequéncia, vagamente, que a lingua de sinais ¢ Inglés ou Francés: ndo ¢ nada
disso; ¢ ela propria, Sinal. Portanto, o “Inglés Sinalizado”, agora favorecido como um
compromisso, ¢ desnecessario, pois ndo precisa de nenhuma pseudolingua
intermediaria. E, no entanto, os surdos sdo obrigados a aprender os sinais ndo para
ideias e agdes que querem expressar, mas pelos sons fonéticos em ingl€s que ndo
podem ouvir. (SACKS, 2018, p. 47).

E importante salientar que, na filosofia da Comunicagio Total, utiliza-se
simultaneamente a linguagem oral e gestual, empregando as diferentes formas de comunicacao,
seja a fala, a leitura labial, a lingua oral sinalizada, o alfabeto manual, a audi¢do residual e
outras.

Nesse cenario, Capovilla (2001, p. 1.486) afirma que a pratica da lingua de sinais teve
destaque, sendo o meio de comunicagdo efetivo nas Comunidades Surdas. Em paises como
Suécia e Inglaterra, deveria ser usada de forma independente da lingua oral e ndo as duas ao
mesmo tempo, como eram utilizadas. Entdo, surgiu a Filosofia Bilingue que, ao contréario do
Oralismo e da Comunicagdo Total, defende o respeito e o valor que deve ser dado a Lingua de

Sinais:
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Assim, com a Comunicacdo Total, embora os sinais tivessem sido admitidos a escola
para auxiliar a aquisi¢do da lingua falada e escrita, € ndo como uma lingua em seu
proprio direito, a lingua falada sinalizada ndo parecia mais suficiente para a
comunidade que acabava da abrir os olhos a riqueza da Lingua de Sinais. Ainda mais
agora que dados experimentais haviam se acumulado o suficiente para fornecer um
arsenal de razdes concretas para questionar metodologicamente a pratica exclusiva da
lingua falada sinalizada em sala de aula e para considerar seriamente a perspectiva do
Bilinguismo. (CAPOVILLA, 2001, p. 1.486).

Entre as décadas de 1980 e 1990, os movimentos sociais da comunidade surda ganharam
o cendrio nacional, nascendo, assim, o bilinguismo, por meio de pesquisas como a da linguista
Eulalia Fernandes, a qual ressalta que o estudante surdo deve aprender a lingua de sinais como
primeira lingua (L1), considerada sua lingua natural, e a lingua portuguesa, no Brasil, como
segunda lingua (L2). Contrapondo a visdo clinico-terapéutica, surgiu, entdo, a concepgao
socioantropologica e linguistica sobre a surdez, sendo essa vista como diferenca € ndo como

deficiéncia.

Bilinguismo ndo ¢ um método de educacdo. Define-se pelo fato de um individuo ser
usuario de duas linguas. Educagdo com bilinguismo, ndo é, portanto, em esséncia,
uma nova proposta educacional em si mesma, mas uma proposta de educacdo onde o
bilinguismo atua como uma possibilidade de integracdo do individuo ao meio
sociocultural a que naturalmente pertence, ou seja, as comunidades de surdos ¢ de
ouvintes. Educar com bilinguismo é “cuidar” para que, através do acesso a duas
linguas, se torne possivel garantir que os processos naturais de desenvolvimento do
individuo, nos quais a lingua se mostre instrumento indispensavel, sejam preservados.
(FERNANDES; RIOS, 1998, p. 14).

A filosofia do Bilinguismo, na educacao de surdos, defende a importancia das duas
linguas, sendo a Lingua Oral dos ouvintes, no caso do Brasil o Portugués Brasileiro, ¢ a Lingua
de Sinais, em relac¢do aos surdos do Brasil a Libras. Segundo Pereira (2000, p. 104), os estudos

feitos por Ferreira Brito indicam que:

[...] o portugués escrito pode ser plenamente adquirido pelo surdo, se a metodologia
recorrer a estratégias visuais, essencialmente a Libras, nao enfatizando a relagao letra-
som, e se essas estratégias forem similares aquelas utilizadas no ensino de segunda
lingua ou lingua estrangeira. Acrescenta que a fala tem papel fundamental no processo
de aquisicao da escrita, mas apenas no que diz respeito a estruturacdo dos conceitos e
das ideias, sendo, pois, perfeitamente possivel substitui-la pela Libras, que na
realidade, nada mais ¢ do que a fala dessa modalidade gestual-visual da lingua.

Os objetivos dessa tendéncia possibilitam aos sujeitos surdos o acesso completo a sua
lingua natural, no caso a Libras. Posterior a essa aquisi¢@o, seria introduzida didaticamente a
eles a lingua escrita de seu pais, no caso do Brasil a Lingua Portuguesa, sendo viabilizada pela

lingua de sinais.
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A modalidade Bilingue ¢ uma proposta de ensino usada por unidades escolares que se
propdem acessar os sujeitos surdos com duas linguas, em sua pratica pedagdgica. As pesquisas
tém mostrado que essa concepgdo educacional ¢ a mais adequada para o ensino de criangas
surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como primeira lingua e, a partir dai,
passa para o ensino da segunda lingua, no caso do Brasil o portugués, que pode ser na

modalidade escrita ou oral.

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais [...] os autores
ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos autores
oralistas e da Comunicag@o Total. Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar
uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez. (GOLDFELD, 1997,
p. 38).

Assim, na ideologia do bilinguismo, as criancas surdas precisam ser postas em contato

primeiramente com pessoas fluentes na lingua de sinais, sejam seus pais, professores ou outros.

O Bilinguismo na area da surdez propde um espago efetivo para que a lingua de sinais
seja utilizada no trabalho educacional, propondo que sejam ensinadas duas linguas a
crianga surda: a lingua de sinais por ser sua lingua natural e a lingua oficial do pais
(no caso do Brasil, a Libras — Lingua Brasileira de Sinais e o Portugués). (LACERDA,
1998, p. 163-184).

Baseada nas necessidades especificas e comprovada pelas pesquisas, a comunidade
surda brasileira ja havia sinalizado a importancia da educacdo bilingue. Visto isso, as
abordagens da filosofia educacional sdo trazidas em alguns documentos oficiais, como o
Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o Estatuto da pessoa com deficiéncia e o Plano

Nacional de Educagdo. Esse ultimo, por meio da meta 4, estratégia 4.7, visa:

[...] garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - Libras
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como segunda
lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17
(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 ¢ 30 da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adog¢do do
Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos. (BRASIL, 2014, p. 5).

Em agosto de 2021, a educacdo de surdos do Brasil conquistou mais um marco para sua
trajetdria, algo que ha tempos essa comunidade reivindicava em relacdo a educagao pautada no
bilinguismo. Por meio da Lei 14.191, de 3 de agosto de 2021, foi inserida a Educag¢do Bilingue

de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, sendo considerada,


https://pne.mec.gov.br/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22
https://pne.mec.gov.br/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22
https://pne.mec.gov.br/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
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enfim, como uma modalidade de ensino independente, que antes era incluida na educagdo

especial.

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas
bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de
educacg@o bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educag@o bilingue de surdos.
(BRASIL, 2021, p. 1).

A alteragdao da Ldben foi resultado de mobilizagdes sociais da comunidade surda, que
esperava por essa conquista ha anos. Como modalidade de ensino, a educacgdo bilingue devera
ter inicio na Educagdo Infantil e estender-se ao longo da vida. A nova redagdo traz a
obrigatoriedade da oferta do servico de apoio educacional especializado para atender as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos, ndo isenta a matricula na rede regular de
ensino e fomenta a participacao familiar nesse processo.

A abordagem educacional do bilinguismo capacita a pessoa surda tanto para L1, quanto
para L2, reconhece a demanda da comunidade surda e legitima seus movimentos em prol da
identidade surda. Nesse sentido, Quadros (2002, p. 54) afirma: “Quando me refiro ao
bilinguismo, ndo estou estabelecendo uma dicotomia, mas sim reconhecendo as linguas
envolvidas no cotidiano dos surdos, ou seja, a Lingua Brasileira de Sinais € o Portugués no
contexto mais comum do Brasil.”.

Apesar de todos os desafios enfrentados no cotidiano escolar referentes a educagao de
surdos, dentre os quais a falta de profissionais capacitados e de escolas especificas para surdos,
nosso pais tem condi¢des de garantir a esse publico uma educacdo bilingue, pois hé politicas e
parametros para uma educagao eficaz aos individuos surdos, sendo o mais importante deles o
bilinguismo. “O conceito mais importante que a filosofia bilingue traz ¢ de que os surdos
formam uma comunidade, com cultura e lingua propria.” (GOLDFELD, 2002, p. 41).

Dentro desse cendrio, ¢ importante ressaltar que essa concepgdo € essencial para a
potencializacdo das capacidades e das habilidades do educando, bem como na promogdo da
interacdo dos estudantes com o mundo que os cerca e na valorizacgdo e no respeito a diversidade

sociocultural e linguistica.

3.3 AS ESPECIFICIDADES E A IMPORTANCIA DO DEBATE SOBRE A INCLUSAO
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ESCOLAR DE SURDOS NA ETP: reflexdes a partir da Rede Federal

Pesquisar sobre a educagao de surdos, no cenario da Educagao Profissional Tecnoldgica
(EPT), exige a compreensdo acerca do processo histdrico, dos principios norteadores, da
organizagdo, do funcionamento e das finalidades dessa modalidade de ensino, em conformidade

com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Profissional e Tecnologica.

A Educag@o Profissional e Tecnoldgica ¢ modalidade educacional que perpassa todos
os niveis da educag@o nacional, integrada as demais modalidades de educacgéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, organizada por eixos
tecnologicos, em consonancia com a estrutura socio-ocupacional do trabalho ¢ as
exigéncias da formagdo profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento,
observadas as leis e normas vigentes. (BRASIL, 2021, p. 1).

Em 1909, por meio do Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909, nasceram as Escolas
de Aprendizes Artifices, tendo, como objetivo, a qualificacao dos jovens da classe trabalhadora.
Ao longo dos anos, aconteceram modificagdes no cenario educacional e politico, o que
influenciou as demandas do mercado de trabalho, exigindo, cada vez mais, mao de obra
qualificada, tornando-se necessario que as instituigdes de EPT se adequassem a essa nova
realidade.

Em meados dos anos 80, um novo cenario econdmico e produtivo surgiu, demandando
desenvolvimento de novas tecnologias, agregadas a produgdo e a prestacao de servicos. Entdo,
as instituicoes de educagdo profissional buscaram inovagao para elevar os niveis da qualidade
da oferta.

J& na década seguinte, em 1990, o Programa de Expansdo do Ensino Técnico (Protec)
possibilitou um aumento na rede, passando ao status de Centro Federal de Educagao
Tecnolodgica, alargando sua autonomia e passando a ofertar cursos superiores nos anos seguintes.

Em 2008, concretizou-se, como um marco historico na educacao brasileira, a criacdo da
Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que reestruturou a Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica com a criagdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, instituigdes com uma importantissima missdo de levar educacdo profissional
tecnoldgica, publica, gratuita e de qualidade a sociedade.

Atualmente, as instituigdes federais estdo presentes em diversos estados e no Distrito
Federal, cobrindo todo o territério nacional. Segundo Pacheco (2018, p 16), a Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) dos Institutos Federais t€ém a missdo de orientar as acdes de

ensino, de pesquisa e de extensdo. Com base na ciéncia, na tecnologia e na cultura, buscam
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proporcionar o desenvolvimento global por meio da investigagdo cientifica, essencial para a
constru¢do da autonomia intelectual de seus estudantes.

Tendo o compromisso pluricurricular e multicampi, os Institutos Federais sdo
especializados na oferta de educacdo profissional e tecnologica (EPT) em todos os seus niveis,
articulando-se com os demais niveis e modalidades da Educacdo Nacional, garantindo a oferta
dos diferentes tipos de cursos de EPT, além de licenciaturas, bacharelados e pos-graduagoes.

As unidades da Rede Federal de Educacdo Profissional Tecnologica garante
obrigatoriamente um minimo de 50% de suas vagas para a oferta de cursos técnicos de nivel
médio, prioritariamente na forma integrada, devendo ainda garantir o minimo de 20% de suas
vagas para atender a oferta de cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formagdo pedagdgica, com vistas a formacgdo de professores para a educacao basica, sobretudo
nas areas de Ciéncias e Matematica, e para a educagado profissional (MEC, 2022, p. 2).

Fomentando a importancia da qualidade educacional ofertada nos Institutos Federais,
Manacorda (2007) sugere que a humanidade passa por uma formagao voltada para a capacidade
de produgao estimulada, especificamente pela divisdao natural do trabalho, chegando a conquista
de uma capacidade omnilateral. Assim, Frigotto (2009) afirma que a identidade dos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs) estd pautada em uma histéria voltada para a
formacgao profissional e tecnologica, retomada como projeto institucional, visando a formagao
diversificada.

Por serem instituigdes inclusivas, os IFs fundamentam-se na gestdo colegiada e
democratica, integrando ensino, pesquisa, inovagdo, extensdo, esporte, cultura e
internacionalizagdo. Sdo reconhecidos pela sua relevancia e pelo seu compromisso com o
desenvolvimento regional.

Partindo dessas concepcdes, no que tange aos estudantes surdos, cabe refletir sobre as
acoes inclusivas, as especificidades e a importancia do debate sobre a inclusao escolar desses
estudantes na Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), que,
por meio das suas institui¢des, iniciou acdes em desenvolvimento de politicas inclusivas junto

com a expansdo da rede, em 2000, como afirmam Nascimento e Faria (2013, p. 16):

No bojo dessa nova situagdo, em meados do ano 2000, nasce a primeira experiéncia
de educacdo profissional e tecnoldgica inclusiva, o entdo Programa TEC NEP —
Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades
especificas (deficientes, superdotados e com Transtornos Globais do
Desenvolvimento), proposto por duas secretarias fim do MEC: Secretaria de
Educacdo Especial e a entdo Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Os
trabalhos foram iniciados com uma pesquisa que identificou na Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica instituicdes que ja desenvolviam, de
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alguma forma, cursos para pessoas com necessidades especificas. Depois disso, foram
desenvolvidas outras ac¢des: reunides de trabalho envolvendo as institui¢des da Rede,
Secretarias de Estado da Educag@o, Secretarias Municipais de Educacdo e entidades
representativas e também aquelas que j& atuavam nesse atendimento ha mais tempo.

Para Cunha (2015), no final dos anos 90, a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica deu seus primeiros passos rumo a educacdo inclusiva. Até entdo, era
quase zero o ingresso das pessoas com deficiéncia por conta do histérico da exclusdo
educacional que se apresentava na realidade social, mas, com o passar do tempo, tomou uma
direcdo positiva, em sentido as formas mais incisivas, por meio da mobilizagdo do movimento

inclusivista.

Essa demanda refletiu o movimento de democratizacdo da sociedade brasileira ¢ a
ampliacdo do debate sobre a inclusdo escolar. Visto que varias redes municipais,
estaduais e a propria RFEPCT comegaram, no final dos anos de 1990, sob a orientagdo
de organismos internacionais, a formular politicas de inclus@o escolar, como o TEC
NEP. (CUNHA, 2015, p. 73).

Com o objetivo de superar a exclusao, em 2000, a RFEPCT iniciou as agdes de politicas
inclusivas, como o Programa de Tecnologia, Educacdao e Cidadania e Profissionaliza¢ao para
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (TEC NEP), baseando-se na Politica
Nacional de Inclusao, pela oferta de planos de ensino individualizados, da contratacao de Tilsp,
da capacitagdo docente, entre outras, com a institucionalizagdo dos Nucleos de Atendimento as

Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Napnes). Conforme mencionado por

Batista et al. (2016, p. 3-4),

Dentre as inumeras a¢des propostas pelo Programa TEC NEP podemos destacar a
criagdo de nucleos de apoio nas diversas instituicdes de ensino da rede federal,
comumente denominado Napne, que significa Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas. Destacamos que o Napne além de responder
pelas agdes do Programa TEC NEP, também estabelece agdes voltadas ao atendimento
dos diferentes grupos de pessoas excluidas e marginalizadas. Visa a articulacdo de
pessoas e de instituicdes para o desenvolvimento das atividades de implantacao e
implementagao das praticas inclusivas no ambito dos Institutos Federais de Educacao.

O Programa de Tecnologia, Educacdo e Cidadania e Profissionalizagdo para as pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (TEC NEP) surgiu de uma parceria entre a
Secretaria de Educagdo Profissional (Setec) e a Secretaria de Educagdo Especial (Seesp),
posteriormente Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdao

(Secadi), com o objetivo de inserir as pessoas com NEE nos cursos ofertados pela Rede Federal
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de Ensino, em parceria com os sistemas estaduais e municipais de ensino (PROGRAMA TEC
NEP, 2000).

Em conformidade com as agdes do TEC NEP e sob a orientacdo dessas politicas, as
instituicdes da RFEPCT, mais especificamente, nos campi dos IFs, onde hd o Napnee, também
oferecem os atendimentos com uma equipe multidisciplinar, formada por psicélogos,
pedagogos, assistentes sociais, técnicos administrativos, nutricionistas e Tilsp.

Cabe a esses agentes a articulacdo das atividades e a iniciativas de divulgagdo, de
conscientizacao ¢ de sensibilizagdo, bem como estimular a reflexdo critica sobre a inclusao,
pautando-se na politica de acessibilidade institucional, contribuindo para instrugdo e para a
preparagdo dos diferentes agentes e setores dentro da realidade na qual esta inserida. Ainda
proporcionar a comunidade agdes educativas que possibilitem a inclusao escolar de pessoas
com necessidades educacionais especificas, em especial o estudante surdo.

Em consonancia com o direito a educagao para todos e com os principios da educacao
inclusiva, o MEC publicou, em novembro de 2017, os numeros do Censo Escolar de 2016,
apontando um crescimento de estudantes surdos em toda educacao basica nacional, totalizando
21.987 estudantes surdos; 32.121, com deficiéncia auditiva; e 328 estudantes com surdo-
cegueira, aumento que evidenciou o crescimento nas matriculas de estudantes surdos na Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica (MEC, 2017).

A partir dos nimeros apresentados ¢ da afirmagao de Souza (2013), a Rede Federal de
Educagao vem desenvolvendo agdes, em varios Institutos Federais pelo Brasil, como cursos de
capacitacao para o atendimento de estudantes com deficiéncia auditiva e surdez, em parceria
com o Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (Ines), promovendo concursos para professor
da disciplina de Libras e para tradutor e intérprete de Libras-Lingua Portuguesa, além de
projetos de extensdo que atendem as comunidades internas e externas com minicursos de lingua
de sinais.

Assim, a Rede Federal tem-se articulado para adentrar na seara da educacao especial e,
mais especificamente, no atendimento do surdo, buscando a garantia de uma educagao inclusiva
para tais estudantes que ingressam nos Institutos Federais. Contudo s6 haverd inclusdo na
pratica, mudancgas pedagdgicas e atitudinais sistematizadas em conformidade com as

preconizadas nas politicas publicas. Segundo Glat ef al. (2011, p. 9),

A inclusdo contempla o direito a educacdo, a igualdade de oportunidades e de
participagdo. Porém, mais do que garantir o acesso das pessoas com deficiéncia as
escolas ou demais espagos sociais ¢ necessario viabilizar a sua permanéncia e
aprendizagem através da construgdo de propostas pedagogicas, que possam responder
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as necessidades especificas dos alunos e educa-los na e para a diversidade.

Havendo consonancia das acdes com as legislagdes vigentes, a inclusdo dos surdos e
das demais pessoas com deficiéncia se torna possivel, ainda que haja fragilidades nas praticas,
distanciando a realidade do ideal, vislumbrada nos documentos oficiais. Conforme Malmann

(2014, p. 144),

E possivel dizer, entdo, que a inclusio dos surdos nas escolas regulares ¢ sustentada
pela legislagdo vigente e conta com o forte e interessante arcabougo teérico-conceitual
do bilinguismo, mas ainda apresenta praticas frageis que culminam numa realidade
longe de ser a ideal e a mais efetiva para o aluno surdo.

Mediante a tudo discutido até aqui, tem sido relevante o trabalho que toda a educagao
brasileira vem desenvolvendo no campo da educagdo de surdos, em especial, a RFEPCT,
entretanto ainda ha muito a ser feito. Além da garantia das legislagdes, € preciso um didlogo
permanente, buscando a construcdo de agdes efetivas que atendam as especificidades da
comunidade surda local, havendo assim inclusdo e garantia de direitos na pratica.

Ao realizar a pesquisa bibliografica, foi observada a caréncia de pesquisas sobre a
tematica, no cendrio da EPT, em que a maioria dos trabalhos encontrados relativos a Rede
Federal, em geral, tratam de ensino superior, mais especificamente das universidades federais,
cabendo ainda refletir sobre a auséncia da educagdo bilingue nelas, que, na atualidade, ¢ a

principal filosofia educacional e contempla as necessidades educacionais da comunidade surda.
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4 AEDUCACAO DE SURDOS E O INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE

4.1 QUEM SAO ALUNOS SURDOS DOS CAMPI DO IFFLUMINENSE

Eu nada sabia a respeito da situagdo dos surdos, nem imaginava que ela pudesse langar
luz sobre tantos dominios, sobretudo o dominio da lingua. Fiquei pasmo com o que
aprendi sobre a historia das pessoas surdas e os extraordinarios desafios (linguisticos)
que elas enfrentam, e pasmo também ao tomar conhecimento de uma lingua
completamente visual, a lingua de sinais, diferente em modo de minha propria lingua,
a falada. (SACKS, 2018, p. 6).

Este capitulo apresenta os dados e os resultados da pesquisa realizada, que buscou
identificar quem sdo os estudantes surdos do IFFluminense, suas necessidades educacionais
especificas e os atendimentos a eles ofertados, contextualizando com um cendrio
contemporaneo da inclusdo escolar dessa comunidade, algo novo, desafiador e enraizado em
preconceito e desinformagdo. O sistema educacional ainda sente obje¢des em se adequar as
especificidades da inclusao.

Essas objecdes levavam muitos surdos a abandonarem os estudos ainda no Ensino
Fundamental, conforme aponta o relatorio da Federacao Nacional de Educagao e Integracao de
Surdos (Feneis) em 1995, que publicou a pesquisa realizada pela PUC do Parana, em convénio
com o Centro Nacional de Educagao Especial (Cenesp), a qual aponta a baixa escolarizagao da

comunidade surda devido as dificuldades encontradas no contexto escolar.

Através de pesquisa realizada por profissionais da PUC do Parana em convénio com
o Cenesp (Centro Nacional de Educagdo Especial) publicada em 1986 em Curitiba,
constatou-se que o surdo apresenta muitas dificuldades em relacdo aos pré-requisitos
quanto a escolaridade, e 74% ndo chega a concluir o 1° grau. Segundo a Feneis, o
Brasil tem aproximadamente 5% da populacdo surda total estudando em
universidades e a maioria ¢é incapaz de lidar com o portugués escrito. (FENEIS, 1995,

p- 7.

Muitos surdos ainda ndo conseguem chegar aos niveis mais elevados de ensino, ou
mesmo concluir a educacdo profissional que, segundo Galasso (2018), ¢ uma modalidade
educacional que requer um contexto educacional e cultural diferente, principalmente quanto a
sua forma de comunicacao, a recursos didaticos e metodologicos visuais entre outras producdes
bilingues, que preconizem o desenvolvimento global das habilidades e das competéncia do
estudante surdo.

Corroborando o autor, quando os estudantes surdos chegam a educagdo profissional e

tecnoldgica, nem sempre encontram condi¢des de permanéncia que os incluam, com o
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atendimento de suas especificidades conforme garante a Lei Brasileira de Inclusao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos ¢ de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;
[...]. (BRASIL, 2015, p. 6).

Como preconizam as politicas educacionais, o foco desta pesquisa deve ser construido
com os principios da formacao omnilateral e integral dos estudantes, em especial, na formagao
do individuo surdo, com a intencionalidade da sua efetiva inclusdo. “A formac¢ao omnilateral
tem um carater totalizante, possibilita uma formagdo humana integral, preocupada com o
desenvolvimento do homem enquanto ser “[...] ndo-alienado e dotado de uma formacgao
verdadeiramente humana, omnilateral.” (SOUSA, 1999, p. 100).

Para Moura (2013), a formagao omnilateral estimula o sujeito a desenvolver suas amplas
faculdades de forma integral. Entretanto, na contramao dessa realidade, a educagdo de surdos ¢
marcada por segregacao e exclusdo, que, ao longo dos anos, vem sendo modificada pelas lutas
e conquistas. Nisso, este capitulo abordard especificamente o perfil e as necessidades dos
estudantes surdos do Instituto Federal Fluminense.

Nos seus estudos, Quadros (2006, p. 69) afirma ser essencial que, no processo de
inclusdo, a escola se adapte as condi¢des dos alunos e nao os alunos se adaptem ao modelo
escolar. Assim, realizou-se uma pesquisa de campo com objetivo de investigar a oferta da
educacdo de surdos do IFFluminense, sendo pautada em uma abordagem quanti-quantitativa,
com visita aos campi, aplicagao de questionario online aos responsaveis pelos Nucleos de Apoio
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (Napnees), e entrevistas estruturadas
de perguntas abertas e fechadas com todos os estudantes surdos sinalizantes.

Buscou-se identificar as seguintes varidveis: quem sdo os estudantes surdos
matriculados no [FFluminense, idade, género, situagcdo socioecondmica, configura¢do familiar,
onde moram, acesso a servigos além da escola, a trajetoria escolar pregressa e no IFF; os campi
e os curso que estudam; motivos pelos quais escolheram a institui¢do e o curso; fluéncia na
Libras e envolvimento com a comunidade surda; contexto familiar e uso da Libras nas relacgoes;
atendimentos realizados pelo Napnee; dificuldades encontradas no IFFluminense; e
possibilidades de melhoria para o processo de ensino e aprendizagem e nos atendimentos

ofertados pelo IFFluminense.
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Desse modo, constatou-se que, no ano letivo 2022, depois do retorno das atividades
pedagogicas presenciais no IFFluminense, havia um total de quatorze estudantes surdos
sinalizantes matriculados, entretanto doze regularmente frequentando as atividades académicas.
E importante registrar que os dois estudantes nio frequentadores, um do campus Macaé e o
outro do campus Bom Jesus do Itabapoana, foram apontados pelas coordenagdes Napnees como
desistentes, apos as Atividade Pedagogicas ndo Presenciais (APNPS), no periodo da pandemia
da Covid-19.

Para alcancar os dados esperados, os estudantes foram mapeados por campus, cursos,
formas de ingresso, percurso académico, perfil socioecondmico e necessidades educacionais,
sendo pertinente salientar que, além das entrevistas, utilizou-se dados extraidos do Q-
Académico Web, sistema que gerencia a vida académica de todos os estudantes da instituicdao
(Figuras 2 e 3). Constatou-se que, em 2022, das doze unidades do IFFluminense, apenas cinco
possuiam estudantes surdos matriculados, ou seja, em 58,3% dos campi ndo havia estudantes
surdos.

Assim, observou-se que apenas nos campi Campos Centro, Maca¢, Quissama, e
Itaperuna havia estudantes surdos matriculados e frequentando, tendo, na unidade com o maior

numero cinco no total, todos no Ensino Médio Integrado (EMI) de Meio Ambiente.

FIGURA 2 - Percentual de estudantes surdos por campus

41.7%
16.7%
MACAE . QUISSAMA
41,7% de alunos surdos frequentando 16,7% de alunos surdos frequentando
regularmente regularmente
. CAMPUS CENTRO ITAPERUNA
33,3% de alunos surdos frequentando 8,3% de alunos surdos frequentando
regularmente regularmente

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Ao analisar o curso e campus onde os estudantes estavam matriculados, pode-se

observar que o unico campus que havia surdos no ensino superior, ¢ o Campos Centro, sendo

os trés matriculados nos cursos de licenciatura.

FIGURA 3 — Relagao estudantes surdos por campus e curso

2 Estudantes
Informatica

5 Estudantes
Meio ambiente

1 Estudante
Eletrotécnica
Campos Centro

PROEJA

Quissama
ENSINO MEDIO
INTEGRADO
1 Estudante
Licenc. Letras |
Campos Centro
Licene: Ed_ Fisca ENSINO 12 ESTUDANTES
Campes Contro SUPERIOR PARTICIPANTES

DA PESQUISA

1 Estudante
Eletrotécnica

1 Estudante Itaperuna

Licenc. Teatro
Campos Centro

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Como demonstra a Figura 3, a maioria dos estudantes surdos encontravam-se
matriculados no Ensino Médio Integrado. Além disso, pelas informagdes obtidas no Académico
Web, observou-se que 41,6% do total de estudantes surdos era do sexo feminino, e 58,4 do sexo
masculino. Cabe ressaltar que apenas uma estudante surda, do campus Quissama, ¢ menor de
dezoito anos. Logo, 91,6% dos estudantes participantes da pesquisa eram maiores de idade.

Outro dado importante comprovado pelo estudo ¢ que 100% desses estudantes
ingressaram por meio do programa de cotas, conforme assegura a Lei n. 13.409/2016, que
dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnico de nivel médio

e superior das Instituicdes Federais de ensino.

Art. 3.° Em cada institui¢do federal de ensino superior, as vagas de que trata o Art. 1.°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em proporgdo ao
total de vagas no minimo igual a propor¢ao respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federagdo onde esté instalada a
institui¢do, segundo o ultimo censo da Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm#art3.
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Paragrafo tinico. No caso de ndo preenchimento das vagas segundo os critérios
estabelecidos no caput deste artigo, aquelas remanescentes deverdo ser completadas
por estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.
Art. 4.° As institui¢des federais de ensino técnico de nivel médio reservardo, em cada
concurso seletivo para ingresso em cada curso, por turno, no minimo 50% (cinquenta
por cento) de suas vagas para estudantes que cursaram integralmente o ensino
fundamental em escolas publicas.

Art. 5.° Em cada institui¢do federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de que
trata o Art. 4.° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagao,
em proporg¢do ao total de vagas no minimo igual a propor¢do respectiva de pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da Federagio
onde esta instalada a instituigdo, segundo o tltimo censo do IBGE. (BRASIL, 2016,

p- 1.

Para o entendimento, ¢ importante registrar que a Lei n. 13.409/2016 alterou a Lei n.
12.711/2012, que ja assegurava o direito a 50% das vagas, nas Universidades Federais e
Instituigdes Federais de Ensino Técnico de nivel médio para estudantes oriundos de institui¢cdes
de ensino publico, que € o caso de todos os estudantes surdos do I[FFluminense.

A Politica Nacional de Cotas tem possibilitado que muitos individuos ingressem nos
Institutos Federais de Educagao Ciéncia e Tecnologia, onde, no ano de 2019, foram ofertadas
mais de 235.000 vagas, conforme apontou os dados apresentados em junho de 2020, pela
Plataforma Nilo Peganha (PNP), responsavel por coletar, validar e disseminar as estatisticas
oficiais da Rede Federal de Educagao Tecnologica (PNP, 2020).

Tal politica se tornou um divisor na historia da educagao das pessoas com deficiéncia,
beneficiando milhares de estudantes, inclusive os estudantes surdos participantes dessa
pesquisa. Sete estudantes do Ensino Médio Integrado e os dois do Proeja sdo oriundos de
escolas municipais, e todos os trés do Ensino Superior concluiram o Ensino Médio na rede
estadual de ensino. Nesse sentido, todos ingressaram na instituicdo por cotas Pessoa com
Deficiéncia (PCD), sendo cinco ingressantes pela cota PCD 1, um pela cota PCD 2, quatro pela

cota PCD 3 e dois pela cota PCD 4, conforme demonstra a Figura 4.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm#art5.
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.711-2012?OpenDocument
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FIGURA 4 — Estudantes surdos ingressantes por cotas
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Como ¢ possivel observar na figura 4, 41,5% dos estudantes surdos do IFFluminense

ingressou através da cota PCD 1 e 16,6% pela cota PCD 2. Ambas se destinam a pessoas com

renda familiar per capita < 1,5 salario minimo, como explicita o Quadro 1.



QUADRO 1 - Sistema de cotas
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PCD PCD
Preto Preto
. ! Preto, PCD / Preto, PCD
izta!'i.g:nea S paro s Ouftos iz::‘g’:nz R pardo e Qultos
indigena indigena
COTA1 COTA 2 PCD 1 PCD 2 COTA 3 COTA 4 PCD 3 PCD 4

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Pelo percentual de ingressantes por cotas PCD 1 e 2, pode-se notar que mais de 50% da
comunidade surda do IFFluminense apresenta uma realidade econdmica com renda bruta
familiar per capita inferior a 1,5 (um e meio) salario minimo. As analises dos dados obtidos nas
entrevistas constataram que apenas 8,33% do grupo pesquisado possui renda per capita superior
a trés salarios minimos; 66,7% possuem renda per capita até um e meio salario minimo; 8,3%,

menos que um saldrio minimo; e 16,8% nao souberam responder (Figura 5).

FIGURA 5 — Estudantes surdos que contribuem diretamente com o sustento familiar

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ademais, os dados expuseram que 66,7% dos estudantes surdos contribuem diretamente
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com arenda familiar, dentre os quais 50% possuem o Beneficio de Prestagdo Continuada (BPC)

(Figura 6).

FIGURA 6 — Beneficiarios de programas sociais

50% 50%
6
5
a
3
2
1
0% 0% 0% 0%
o E— — =
< 2 = > & <
~ S ov F S %
< ~ & ~
> QC) X &>
&% S ) Q,~o
4 &
é\ .
e

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Evidencia-se ainda que 75% possuem algum tipo de auxilio ou bolsa de assisténcia

estudantil. A bolsa Napnee ou Enee, como denomina o Programa de Assisténcia Estudantil do

[FFluminense, ¢ responsavel por beneficiar 66,7% dos estudantes surdos e a Bolsa Permanéncia

IFF 8,3%.

FIGURA 7 — Assistidos pelo Programa de Assisténcia Estudantil
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Através dos numeros apresentados, interpreta-se que tanto o Beneficio de Prestacdo
Continuada - BPC como as bolsas da assisténcia estudantil sdo recursos financeiros importantes
para mais da metade dos estudantes surdos, que auxiliam diretamente no sustento de suas
familias.

Para Felippe (2016, p. 12), os beneficios do Pnas representam avangos por incorporar,
além da reducdo das taxas de retencdo e evasdo, a minimizacao dos efeitos das desigualdades
sociais e regionais e a inclusdo social por meio educacdo. Cabe ressaltar que as agdes
desenvolvidas pela assisténcia estudantil dos campi do IFFluminense, que contemplam os
estudantes surdos através do Programa de Assisténcia Estudantil, objetivam contribuir para a
democratizagdo do acesso, da permanéncia e da conclusdo do curso pelos estudantes. As acdes,
bolsas e auxilios ofertados pela assisténcia estudantil de cada campus sdo preconizadas no Plano

de Desenvolvimento Institucional (PDI).

As agoes de assisténcia estudantil sugeridas pelo Pnaes devem ter como prioridade
fundamental viabilizar a igualdade de oportunidades e contribuir para a melhoria do
desempenho académico do aluno, além de agir, preventivamente, para minimizar as
situagdes de repeténcia e evasdo decorrentes da insuficiéncia de condigdes financeiras.
(IFF, 2018, p. 284).

Apesar das acdes da assisténcia estudantil serem importantes para a contribuicdo na
renda familiar e no percurso académico, 54,5% dos estudantes surdos afirmaram que a
motivagdo em estudar no IFFluminense ndao foi o interesse nas bolsas, nos auxilios e nos
programas, mas o reconhecimento da institui¢cao na regido onde residem.

Buscou-se identificar e conhecer as relacdes familiares e o engajamento com a lingua,
cultura e identidade surda, da comunidade surda institucional. Dessa forma, os dados
apresentados serdo articulados aos aspectos culturais do grupo populacional pesquisado. Por
esse angulo, faz-se necessario o entendimento de que a cultura surda engloba a forma de o surdo
compreender e interagir com o mundo, incluindo costumes, hébitos, ideias e crengas.

[...] a cultura ¢ uma ferramenta de transformagdo, de percepcdo a forma de ver
diferente, ndo mais de homogeneidade, mas de vida social constitutiva de jeitos de ser,
de fazer, de compreender e de explicar. [...] Cultura surda ¢ o jeito de o sujeito surdo
entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel ajustando-
0 com as suas percepgdes visuais, que contribuem para a defini¢do das identidades
surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as

ideias [sic], as crengas, os costumes e os habitos do povo surdo. (STROBEL, 2008, p.
24).
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Nesse sentido, quanto ao aspecto sociocultural da entrevista com os estudantes surdos,
observou-se as relagdes familiares, questionando-os como avaliavam sua relacdo com os
membros da familia, pessoas que residem com eles. Apenas 8,3% avaliaram como boa sua
relacdo familiar, como uma estudante surda do ensino superior, casada, cujo esposo também ¢

surdo (Figura 8).

FIGURA 8 — Avaliacao dos estudantes surdos sobre o relacionamento familiar
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Os demais estudantes declararam serem os unicos surdos em sua residéncia, dos quais
33,3% avaliaram como ruim a convivéncia dentro de casa; e 25,1% disseram ser regular.
Entretanto, 25,1% afirmaram ter um bom relacionamento com os demais membros da familia.
Diante disso, investigou-se a composi¢do familiar dos estudantes surdos do IFFluminense.
Destaca-se que apenas 8,3% moram com o conjuge, assim, ele e mais uma pessoa. Ainda, 33,3%
possuem uma composi¢ao familiar de trés pessoas; 25,0%, quatro pessoas; € 33,3% desse grupo

possui em sua familia um total de cinco pessoas (Figura 9).
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FIGURA 9 — Composicao familiar
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A partir dai, buscou-se investigar quais dos membros familiares dos estudantes surdos

sdo usuarios da Libras (Figura 10).

FIGURA 10 — Familiares usuarios de Libras
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A Figura 10 mostra que a maioria dos estudantes ndo se comunicam com os familiares
em Libras, lingua materna da comunidade surda brasileira, dificultando sua comunicagao dentro
da propria casa. Diante desse cendrio, 66,4% afirmaram que se sentiriam mais felizes e
acolhidos se conseguissem se comunicar melhor com seus familiares. Nesse viés, Longman
(2007) traz uma importante contribui¢do sobre as consequéncias da falta de comunicagdo entre
individuos surdos e suas familias, o que € preocupante, uma vez que pode gerar, nesses
individuos, sentimento de exclusao.

Os surdos “apatridos’, filhos de pais ouvintes, tém nas suas memdorias subterraneas o
sentimento de exclusdo em relagdo as suas familias de ouvintes. A auséncia de uma
lingua competente, por mais de dez anos, leva muitos desses sujeitos a pensarem que

estavam sozinhos no mundo, impossibilitando a construgdo do seu passado ¢ futuro.
(LONGMAN, 2007, p. 42).

Para Vygotsky (1998), ¢ imprescindivel a relagao entre o homem e o meio no qual esta
inserido através da linguagem, seja na aquisicdo de uma lingua oral ou sinalizada, o caso da
Libras para o sujeito surdo. A linguagem ¢ uma ferramenta indispensdvel para o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores. Dessa forma, torna-se essencial a
comunicacao para um bom relacionamento familiar na perspectiva do desenvolvimento integral
de qualquer individuo, seja ele surdo ou ouvinte.

O desenvolvimento cognitivo acontece por meio da interacao social na qual os sujeitos
estabelecem trocas de experiéncias e ideias, adquirindo, assim, novos conhecimentos, que
contribuem para a formacao integral (VYGOSTSKY, 1998). Portanto, ndo menos importante
que o bom relacionamento familiar para o desenvolvimento integral, ¢ relevante que os surdos
tenham acesso a sua comunidade. Para isso, ¢ necessario que a crianca surda se aproxime de
seus pares 0 mais rapido possivel, ou seja, que tenha contato com um adulto surdo, fluente em
Libras, para que seja estimulada e oportunize a aquisicdo de sua lingua natural. De acordo
Harrison (2000), o acesso a aquisicdo da lingua de sinais, torna o sujeito surdo capaz de
significar o mundo e a si proprio.

Em consonéncia a esse raciocinio, a pesquisa buscou investigar a relacao dos estudantes
com a identidade surda, inquirindo-os sobre o uso da Libras e inser¢ao na comunidade surda.
Assim, identificou-se que apenas 25% dos participantes ndo se consideram fluente em lingua
de sinais - L1, dos quais dois, dentre os trés estudantes que representam esse percentual, foram

apresentados a Libras pelos Tilsp, ao ingressarem no IFF, no campus Quissama.
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Contrapondo essa realidade, identificou-se que 83,3% dos estudantes possuem um bom
ciclo de amizades com individuos surdos e fazem parte da comunidade sinalizante, como

apresenta a Figura 11.

FIGURA 11 — Ciclo de amizade

Ouvintes
16.7%

Surdos
83.3%

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Observa-se que 16,7% possuem mais amizades ouvintes, logo esse percentual se referee

aos dois estudantes que declararam nao serem fluentes em Libras, ndo tendo amigos surdos, o

que limita o acesso a comunidade surda. Diante desta realidade, a gestdo deve comprometer-se

em desenvolver agdes que levem esses estudantes a serem incluidos nessa comunidade,

promovendo eventos com outros campi que tenham surdos. Além disso, incrementar projetos e

visitas técnicas que possibilitem a eles vivenciar diferentes experiéncias com outros individuos

surdos como: lazer, mercado de trabalho, esportes e atividades artisticas, em consonancia com

o compromisso social assumido IFFluminense, no item 2.4.5 do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI). Algo precisa ser feito para que essa realidade se transforme.

[...] o compromisso com a justica social, a equidade, a cidadania, a ética, a preservagao

do meio ambiente, a transparéncia e a gestdo democratica; a verticalizagdo do ensino

e sua integragdo com a pesquisa e com a extensdo; a eficacia nas respostas por

formagao profissional, difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suporte ao

desenvolvimento local e regional, social e cultural, sem perder de vista a formacao

integral; o compromisso com a educagdo inclusiva e emancipatoria; € a natureza
publica e gratuita do ensino. (IFFLUMINENSE, 2018, p. 64).

Tendo em vista o preceito da equidade e inclusdo, e que a Educacdo Profissional e

Tecnologica (EPT), como modalidade educacional, visa a formagao integral do estudante, cabe
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ao IFFluminense intervir nesse cenario, auxiliando nas questdes sociais que comprometem a
formacao global desses estudantes.

Os dados referentes as questdes econdmicas, forma de ingresso, relacdo familiar e
acesso a comunidade surda trazidos aqui refletem algumas das necessidades econdomicas,
sociais e culturais dos estudantes surdos do IFFluminense, mostrando que esse grupo apresenta
um contexto de dificuldades extras, além das ja experimentadas por alunos oriundos de camadas
populares e escolas publicas.

Questoes essas que acentuam a necessidade de a¢des potencializadoras do protagonismo
desses estudantes, por meio de intervengdes realizadas nos campi, que valorizem a identidade
surda e fagam a familia ser parceira da instituicdo, transformando olhares que, muitas vezes,
nao conseguem visualizar os potenciais do familiar surdo.

E importante que haja diferentes atendimentos, programas, projetos e cursos para pais e
familiares dos estudantes surdos e parcerias com o6rgaos publicos e privados de saude,
assisténcia social e do trabalho, com objetivo de auxiliar as relagcdes familiares numa mudanga
de atitude com o novo olhar a essa comunidade.

A instituicdo, através de seus gestores e de suas equipes de profissionais técnicos, deve
promover agdes como associacao de pais de estudantes surdos, visando trocas de experiéncias,
maior interagao entre os estudantes surdos e seus familiares, além da oferta de cursos de Libras
com intuito de melhorar o convivio familiar. Outra atividade relevante ¢ oferecer palestras e
workshops para que os familiares entendam melhor o universo surdo.

E de grande valia trazer a familia para o espago escolar. Apesar de desafiador, ¢é essencial
que o vinculo entre escola e familia seja construido em prol do desenvolvimento do estudante.
Assim, os campi podem fortalecer esse vinculo com encontros em grupos para apresentar o
projeto pedagoégico para as familias, momentos individuais personalizados, tirar davidas,
alinhar expectativas e planejar, em conjunto, planos de a¢do para resolver dificuldades ou

problemas que envolvem os alunos.

4.2 O PROGRAMA DE ACESSIBILIDADE INSTITUCIONAL E AS NECESSIDADES
EDUCACIONAIS DOS ALUNOS SURDOS DO IFFLUMINENSE

Apesar da gama de politicas institucionais que visam contemplar todos os agentes

pertencentes desta comunidade educacional, um dos maiores desafios do IFFluminense ainda ¢
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a garantia de permanéncia e de éxito de seus estudantes, conforme explicita o item 2.6.1 do

Plano de Desenvolvimento Institucional.

Entender a permanéncia como um fenémeno que envolve fatores multidimensionais
(culturais, sociais, institucionais e individuais) e relacionar esse entendimento a
complexidade da Rede Federal no cumprimento da sua fungéo social, implica articular
acgdes que deem conta do atendimento a um publico diversificado, que, em sua maioria,
¢ socioeconomicamente vulneravel e egresso de sistemas publicos de ensino em
regides com baixo indice de desenvolvimento educacional. Assim, reforca-se a
necessidade premente de implementagdo de planos estratégicos de superagdo desses
fenomenos, de modo a possibilitar a realizacdo de diagnodsticos apurados em relagdo
as causas da evasdo e da retencdo, a defini¢do de politicas institucionais e a adog¢ao de
acOes administrativas e pedagogicas que visem atacar e minimizar esses fatores. (IFF,
2018, p. 71).

Nessa linha, a pesquisa traz dados pertinentes a politica institucional, que foi um marco
para as pessoas com necessidades educacionais especificas, o Programa de Acessibilidade
Educacional (Proae), cujo objetivo principal € assegurar a acessibilidade aos estudantes com
necessidades educacionais especificas, contemplando, portanto, os estudantes surdos. Assim,
¢ crucial que se entenda suas finalidades e os direitos assegurados.

O Proae ¢ resultado de um estudo realizado por um grupo de trabalho composto por
vinte servidores dos campi do IFFluminense. Foi aprovado e instituido pela resolugdo n. 33, de
15 de outubro de 2018, cujo principal objetivo € “Contribuir para a democratizagao do acesso,
da permanéncia e da conclusdo do curso dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacao do Instituto Federal Fluminense —
[FFluminense.” (IFF, 2018, p. 10).

Além do incentivo a promogao da inclusdo, do acesso e da permanéncia de pessoas com
necessidades especificas, o item 1.2.2. do Proae fomenta a importancia da oferta do AEE,
ressalta as diferentes formas de acessibilidade e regulamenta os Napnees nos campi do

IFFluminense.

I. Promover a inclusdo, acesso e permanéncia de pessoas com necessidades
especificas em todos os seus niveis e modalidades de ensino.

II. Regulamentar o apoio educacional especializado — AEE —, de forma a prover
condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem do aluno, garantindo servigos de
apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos estudantes nos
campi do IFFluminense.

III. Estabelecer o Nucleo de atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas — Napnee — em todos os campi do IFFluminense.

IV. Estimular e apoiar o desenvolvimento de Projetos voltados para o ensino e
melhoria da qualidade de vida e a autonomia das pessoas com necessidades
especificas.
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V. Eliminar barreiras informacionais, comunicacionais, atitudinais, fisicas e espaciais
e promover a garantia do acesso e utilizacdo de todos os espagos nos campi do
IFFluminense. (IFF, 2018, p. 10).

Mediante os objetivos propostos no documento supracitado, a pesquisadora prop0os-se a
investigar a oferta da educacdo de surdos dos campi do IFFluminense, correlacionando com as
necessidades educacionais especificas dessa comunidade, trazendo uma reflexao critica sobre
a garantia dos direitos desses estudantes.

Nesse viés, buscou-se compreender o percurso académico desse alunado, analisando os
ultimos sete anos letivos da educagdo de surdo no IFFluminense, e observou-se que, do grupo
pesquisado, o primeiro estudante matriculou-se no Ensino Superior, em 2017 e, desde entdo, o
unico ano letivo em que ndo houve ingresso de surdos nos campi foi no apice da pandemia da

Covid-19, no ano letivo 2021, quando nao houve atividades pedagogicas presenciais.

QUADRO 2 - Ano de ingresso dos estudantes surdos no IFFluminense

“NTRoRADG |  PROESA SUPERIOR |\ Ress0 POR ANO
0 2017 0 2017 1 2017 1 2017
2 2018 1 2018 1 2018 4 2018
4 2019 0 2019 0 2019 4 2019
0 2020 1 2020 1 2020 2 2020
0 2021 0 2021 0 2021 0 2021
1 2022 0 2022 0 2022 1 2022

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

O Quadro 2 mostra que quatro estudantes, totalizando um percentual de 33,3%, dois
matriculados no EMI, um no Proeja e um no Ensino Superior, ingressaram na instituicdo em
2018. E pertinente citar que, no ano letivo de 2019, repetiu-se o percentual de ingressantes
surdos na institui¢ao, todos do EMI do campus Macaé.

Ao analisar os dados do Quadro 2, percebe-se um atraso no processo de formagdo, uma

vez que j& se passaram mais de quatro anos letivos, tendo em vista que, tanto no EMI quanto
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no Proeja, sdo ofertas de cursos que correspondem a trés séries anuais. Nota-se ainda que a
maioria dos estudantes apresentam uma distor¢ao idade série, com excecdo do ingressante no
ano letivo de 2022.

Dado os numeros, a pesquisadora aprofundou-se na investigacdo dessa realidade por
meio do académico web, com intuito de entender os indices de reprovagdes por disciplinas, pois
esses estudantes possuem flexibilizagdo de temporalidade nos curriculos, através de inscri¢oes
por componente curricular, diferenciando-se dos estudantes que ndo possuem necessidades
educacionais especificas.

Nesse sentido, salienta-se que a temporalidade mencionada no paragrafo anterior diz
respeito as questoes de adaptacdes curriculares, garantidas no item 7.2.10 do Proae, asseguram
aos estudantes com NEE diferentes formas de adequacdes as suas especificidades educacionais,
tais como: adaptagdes nos conteudos, métodos, técnicas, organizacao, recursos educativos,
temporalidade e processos de avaliagcdo. Entretanto, apesar da garantia desse direito, a Figura
12 mostra que a maioria dos estudantes possuem indices altos de reprovacdes em diferentes

componentes curriculares ao longo do curso.

FIGURA 12 — Reprovagodes por componente curricular
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Importante ressaltar que 88,3% dos estudantes surdos possuem flexibilidade no tempo
de formacao, cursando menos disciplinas que os demais estudantes, contudo, ainda que haja

flexibilizagdo na diminui¢do dos componentes curriculares cursados, por ajuste temporal
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previsto para atividades ou contetdos, alteracdo no periodo para alcancar determinados
objetivos, a pesquisa constatou que 72,7% dos estudantes ja foram reprovados em mais de sete
componentes curriculares, mesmo cursando, em média, sete disciplinas por periodo letivo.

Esse cenario mostra que s6 adaptacdo de temporalidade ndo tem sido suficiente.
Segundo Kubaski e Moraes (2019), as propostas educacionais direcionadas para o sujeito surdo
tém, como objetivo, proporcionar o pleno desenvolvimento de suas capacidades. Diante disso,
¢ preciso pensar em outras formas de garantia do direito de aprendizagem desses académicos,
uma vez que essa adaptacdo ndo tem sido eficaz no que diz respeito ao aproveitamento
pedagogico deles. Essa realidade enfatiza que ndo basta estender o tempo do curso e diminuir
as disciplinas cursadas. E preciso que as praticas, como um todo, sejam inclusivas, conforme
preconizam as legislacoes.

E essencial que o processo educacional do surdo seja pensado na cultura e na identidade
dele e ndo nas especificidades do ouvinte. Isso demanda mudanga no fazer educacional, na qual
a inclusdo garanta equidade dando a todos o que precisam, permitindo-lhes acesso as mesmas
oportunidades. Quando isso ndo acontece, Pedreira (2007) afirma que os estudantes surdos se

sentem denegados do processo, contrapondo a filosofia da inclusao.

Os (as) alunos (as) Surdos (as), quando perguntados (as) sobre como se sentiam
estudando com os (as) ouvintes, quase a totalidade deles (as) afirmou que tal situagdo
exige muito sacrificio, paciéncia e esforco, o que se contrapde ao objetivo
fundamental da educac@o inclusiva, de acolher todas as diferengas em ambientes que
proporcionem uma educaco de qualidade para todos (as). (PEDREIRA, 2007, p. 3).

Durante a entrevista realizada com estudantes surdos, notou-se que educagao de surdos
no [FFluminense, apesar das tentativas de adaptacdes, ainda se restringe a oferta do profissional
Tradutor Intérprete de Libras — Portugués — Tilsp, traducdo das aulas, dos eventos e dos
processos de selegdo do portugués para Libras. Além disso, percebeu-se que o proprio Proae
reforga tal realidade, uma vez que pouco aborda a especificidade dessa clientela, faltando
contribui¢des especificas que vao ao encontro das demandas linguisticas e culturais desse grupo,
contradizendo as politicas contemporaneas.

Algumas especificidades deveriam ser exemplificadas no capitulo V do Proae, que trata
das adaptacdes curriculares, como: aulas com recursos visuais que estejam em consonancia com
o conteudo a ser trabalhado; o trabalho através de texto mais compactados e de mapas

conceituais; a nao utilizacdo de dudios nos grupos de comunica¢do. Ademais, o item 4.3.1.2
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deveria abordar a importancia da aquisicdo de equipamentos para a gravagao e para tradugdes
de videos; equipamentos eletronicos para inser¢ao de legenda em imagens e videos.

Para além das andlises das informagdes atinentes as especificidades académicas,
identificou-se que a maioria dos estudantes entrevistados ndo se sentem acolhidos por completo
pela institui¢do, apontando falta de acessibilidade na comunicagdo, dificuldades na interacao
com os docentes e oferta insuficientes de profissionais bilingues para atender as demandas da
comunidade surda. Por esse angulo, a pesquisadora foi levada a investigar as principais causas
do insucesso escolar e a insatisfacdo nos atendimentos, pela perspectiva das experiéncias
relatadas pelos estudantes surdos do IFFluminense.

Ao indagar sobre a abordagem nos atendimentos ofertados pelo corpo docente, apenas
8,3% dos estudantes avaliaram como 6timo. Nesse sentido, de modo geral, seguindo os dados
ilustrados pela Figura 13, mais da metade dos estudantes ndo classificam como boas as

intervengoes pedagogicas.

FIGURA 13 — Avaliacao dos estudantes surdos sobre o atendimento docente

8.3%
251% 8.3%
oTIMo
BOM
REGULAR
RUIM
58.3%

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Para apurar as causas dessa avalia¢ao negativa, os estudantes foram indagados sobre os motivos
que os levaram a classificar o atendimento docente desta forma. A Figura 14 traz a transcrigao
das falas individuais, com o resultado dividido em grupos, caracterizando as respostas dos

estudantes que compdem esta investigagao.
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FIGURA 14 — Justificativa das avaliacées dos atendimentos docentes’

0S PROFESSORES PRECISAM APRENDER LIBRAS. ASSIM, FALTA ADAPTA(_}[\U. AS AULAS SAQ PLANEJADAS PARA 0S
ENTENDERIAM QUE 0 SURDO APRENDE DIFERENTE DOS OUVINTES OUVINTES E NAO INCLUEM OS SURDOS

0s professores precisam aprender LIBRAS. Muitos nao entendem o
jeito de aprender do surdo. Somos diferentes, temos uma lingua.
Hoje, com as aulas aqui na sala bilingue, tudo melhorou.

Depende do professor, alguns ndo sabem fazer adaptagao para o surdo, s6 sabem
trabalhar com ouvintes. A aula na turma reqular é ruim. Quando estamos na classe
bilingue os professores explicam melhor. Mesmo assim, tenho dificuldades.

Tudo fica com os intérpretes. Se 0s
professores soubessem minha lingua,
seria muito melhor.

Nao tem material adaptado para surdos. Professores so
sabem ensinar ouvintes, nao interagem comigo.

- T 0,
Nao sou aluna do intérprete, sou aluna do professor, 16,6%
ele que tem que me ensinar.

41,5%
0 professor ndo sabe adaptar. Preciso de mais
249% tempo pra aprender.
Alguns professores fingem que nao me veem, falam tudo
com o intérprete, nao olham pra mim. Sempre tenho ajuda
do coordenador do curso.
16,6%
Preciso que os professores tenham calma. Expliquem e perguntem
pausadamente. Falta comunicagdo dos p(qfessores conosco. Eles
Professor esquece que tem aluno surdo na sala, no interagem Ie;’;lT Leexsm pra sala, 0 aluno surdo tem dificuldade de ler
comigo. No inicio, era pior. Agora, ja estou adaptada e as coisas A maioria dos professores fazem RULERAS:
estao mais tranquilas. as adaptagdes pra mim.
Os professores sao legais, gosto das aulas, 0s professores ndo sabem trabalhar com aluno
atendem minhas necessidades. surdo, e ndo gostam de adaptar as aulas.
0S PROFESSORES IGNORAM 0 SURDO NA
SALA, JOGANDO A REPONSABILIDADE
PARA O INTERPRETE AS AULAS SAQ BOAS E 0S PROFESSORES ACESSIVEIS

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Nota-se que 41,5% dos alunos pontuaram deficiéncia nas metodologias das aulas,
afirmando que elas sdo planejadas para os ouvintes; 24,9% relataram que os professores os
ignoram, como se as adaptagdes curriculares e metodologicas fossem de responsabilidade dos
intérpretes. Além disso, 16,6% dos estudantes manifestaram o desejo de seus professores
aprenderem Libras para compreender que o surdo aprende diferente do ouvinte, contribuindo
na melhoria do atendimento. Contradizendo esse cenario, 16,6% relataram que as aulas sdo
boas e que os professores sdo acessiveis.

E importante ressaltar que o campus Macaé, em conformidade com o Decreto

5.626/2005, com o PNE 2014 e com a Lei 14.191/2021, ¢ a Gnica unidade do IFFluminense na

! Foram respeitadas as falas dos surdos, sendo registradas conforme a tradugéo do Tilsp.
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qual ja foi iniciado o atendimento desses estudantes nos moldes da educagdo bilingue, em
classes bilingues, nas quais os surdos estudam em uma proposta exclusiva a suas necessidades
educacionais, as aulas sdo ofertadas apenas para surdos, com os mesmos professores e
componentes curriculares da sala regular, contando com a presenga do intérprete para as
mediagdes linguisticas. Nesse sentido, a dire¢do de ensino, coordenagdo do curso e Napnee
organizam a grade de horarios da classe bilingue conforme a disponibilidade do docente. Além
das aulas, o processo avaliativo também ¢ baseado na proposta bilingue, seguindo o calendario
regular do campus. Como mencionado em duas falas, os estudantes acreditam que as acdes
pedagogicas realizadas na classe bilingue proporcionam uma melhora na aquisicdo do
conhecimento.

Em virtude das queixas quanto as dificuldades pedagbgicas, a pesquisadora debrugou-
se nas investigagdes sobre a pratica das intervengdes individualizadas, as quais sao asseguradas
nas politicas publicas da educacdo inclusiva, como a Constitui¢do Federal (1988), o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdao (2015), que fomentam a criagdo de um plano de ensino/estudo

individualizado para os estudantes com NEE.

Alunos com necessidades educacionais especiais devem ter um Plano Individualizado
de Ensino, quando se fizer necessario, podendo ser elaborado com apoio do ensino
especial no inicio de sua vida escolar, e por ela atualizado continuamente, em fungao
de seu desenvolvimento e aprendizagem. Esse Plano é o ponto fundamental de sua
vida escolar, norteador das a¢des de ensino do professor e das atividades escolares do
aluno. (BRASIL, 2000, p. 24).

Para Pacheco (2007), a estruturagdo de um Plano Educacional Individualizado (PEI)
envolve tanto adaptagdes curriculares especificas, quanto inser¢do no trabalho geral proposto
para turma. Desta forma, o PEI ¢ uma a¢do que visa a pratica de um planejamento e de acdes
especificas para um determinado estudante, respeitando seu “[...] patamar atual de habilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronologica, nivel de escolarizagdo ja alcangado e
objetivos educacionais desejados em curto, médio e longo prazo.” (GLAT; VIANNA; REDIG,
2012, p. 84).

Nessa perspectiva, ¢ importante ressaltar que o Proae, no item 7.2.8, assegura aos
estudantes com NEE o Plano de Ensino Adaptado.

7. 2. 8 No Plano de Ensino adaptado para PNEE devem constar as a¢des pedagogicas
adequadas as necessidades educacionais especificas, conforme orientagdes para cada
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tipo, entre as quais: adequagdes curriculares com flexibilizagdo de conteudos basicos,
metodologias de ensino, recursos didaticos (material pedagdgico e equipamentos,
como utilizagdo de textos ampliados, lupas, recursos visuais ou outros recursos
especificos) e formas de avaliagdo diferenciadas, quando for o caso. (IFF, 2018, p. 31).

Nesse viés, buscou-se investigar como o PEI acontece na pratica, nos campi do
IFFluminense. Ao aplicar o questionario online a todas as coordenagdes Napnees, constatou-se
que 83,3% dos campi afirmaram assegurar esse direito ao estudante NEE e, na maioria das
unidades, a elaboracdo fica apenas entre corpo docente, coordenacdo pedagogica e equipe

Napnee, conforme aponta a Figura 15.

FIGURA 15 — Elaboracio do PEI em todos os campi do IFFluminense

33.5%

58.2%

8.3%
CORPO DOCENTE E COORDENACAO PEDAGOGICA

CORPO DOCENTE, COORDENAGAO PEDAGOGICA E EQUIPE NAPNEE

CORPO DOCENTE, COORDENACAO PEDAGOGICA E EQUIPE NAPNEE,
PAIS/RESPONSAVEIS E ALUNOS SURDOS

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

No que diz respeito a aplicabilidade do PEI para a comunidade surda, os dados coletados
através dos questiondrios preenchidos pelas coordenagdes Napnees mostraram que 100% dos

campi onde ha estudantes surdos matriculados elaboram o referido documento.
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QUADRO 3 - Elaborac¢ao do Plano de Ensino Individualizado nos campi que possuem

estudantes surdos matriculados

CAMPOS CENTRO MACAE ITAPERUNA QUISSAMA

Docentes, coordenagéo | Docentes, coordenagéo Dogent’es_, coordgnagéo Docentes, coordenagéo
pedagdgica e equipe | pedagogica e equipe | P€4390gIca, €qUIPE - | ,04ag4gica e equipe

NAPNEE NAPNEE NAPNEE, responsaveis|\ \pNEE
e estudantes surdos

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

De acordo com o Quadro 3, apenas no campus Itaperuna o estudante surdo participa da
elaboragdo do seu proprio PEI, garantindo democracia, transparéncia na elaboragdo do
documento e contemplando, de fato, suas necessidades de aprendizagem, tendo em vista que
ele ¢ o beneficiado pelo documento. Nos campi Macaé, Campos Centro e Quissama, essa
elaboragdo ocorre com a participagao do corpo docente, coordenagdo pedagdgica e equipe
Napnee. Ressalta-se a importancia do estudante surdo na participagdo das adaptacdes de todo

seu processo educacional, em respeito a sua identidade e cultura.

Cultura surda ¢ o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de
torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percepcdes visuais, que
contribuem para a defini¢do das identidades surdas e das ‘almas’ das comunidades
surdas. Isso significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, os costumes € 0s
habitos do povo surdo. (STROBEL, 2013, p. 29).

Corroborando o pensamento da autora, a adaptagdo do processo educacional do
estudante surdo ndo se restringe apenas a oferta da lingua de sinais. E necessario que o
planejamento dessas adaptacdes seja pautado nas ideias, crengas, costumes e os hdbitos do povo
surdo, ndo perdendo de vista que cada estudante ¢ Unico e aprende, portanto, de maneira
diferente. O PEI, como o préprio nome diz, ¢ de carater individual, deve ser pensado em
estratégias e adaptagdes curriculares adequadas as necessidades pedagogicas e culturais,
construido com a participagdo da familia e/ou do estudante surdo.

Tal realidade traz a reflex@o acerca das a¢cdes que competem nao so a gestdo pedagogica
e aos docentes, perpassando também pelas intervengdes da equipe Napnee que, em consonancia
com o Decreto n. 7.611/2011, deve garantir um sistema educacional inclusivo em todos os

niveis, sem discrimina¢do e com base na igualdade de oportunidades, contribuindo para a
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implementagdo de politicas de acesso, de permanéncia e de conclusdo com éxito dos estudos
dos estudantes com NEE. Além de atender a esses estudantes, compete ao Napnee dar o suporte
aos seus professores, conforme menciona o Proae. Além disso, de acordo com o Proae, o

Napnee tem a seguinte finalidade:

Reduzir barreiras educacionais, arquitetonicas, atitudinais, comunicacionais,
informacionais e promover politicas de inclusdo ¢ assisténcia estudantil para pessoas
com necessidades educacionais especificas ¢ caminhar no sentido de constru¢do de
uma sociedade mais igualitaria e reflete o compromisso que o IFFluminense possui
com a construcdo da cidadania ¢ o desenvolvimento da inclusdo plena em suas
unidades de ensino, em conformidade com os artigos 27, 28 ¢ 30 da Lei n. 13.146/15
(Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Portanto, suas atividades vao além do atendimento especializado aos
discentes, sendo sua atuag@o pautada sempre na articulagdo entre o Ensino, a Pesquisa
e a Extensdo e promocgédo da educagdo para convivéncia com respeito a diversidade.
(IFF, 2018, p. 25).

Diante do exposto, investigou-se a atuagdo do Napnee na educagao de surdos, a fim de
entender como ocorrem os atendimentos em cada campus € o olhar da comunidade surda para
os referidos atendimentos. Para tal, analisaram-se os dados coletados tanto do Sistema
Unificado de Administra¢ao Publica (Suap) do IFF, quanto do preenchimento dos formulérios
por parte das coordenagdes Napnee, constatando-se que, no primeiro semestre letivo do ano
2022, nenhum campus do IFFluminense tinha a equipe Napnee completa, conforme assegura o

item 6.1 do Proae.

O Napnee sera composto por uma equipe multidisciplinar composta por docentes,
técnicos administrativos em educagdo com conhecimentos necessarios para atuar
nessa fungdo (assistente social, psicologo, pedagogo, psicopedagogo, fonoaudiologo,
neuropsiquiatra, professor bilingue (Portugués-Libras), tradutor e intérprete de Libras,
revisor e transcritor braile, entre outros) e monitores das disciplinas necessarias. (IFF,
2018, p. 25).

Visando a qualidade nos atendimentos aos estudantes surdos, ¢ de suma importancia que
os campi tenham seus Napnees devidamente equipados e com a equipe completa. A falta de
profissionais na equipe multiprofissional mostra a fragilidade nos atendimentos aos estudantes
surdos, além da contradi¢ao ao Proae.

A pesquisa mostrou que os dois campi onde hé professor bilingue Portugués-Libras,
campus Macaé e Campos Centro, ndo ofertam atendimento especializado diretamente aos

estudantes surdos que estdo fora dos cursos nos quais os referidos profissionais atuam. De


https://suap.ifsp.edu.br/
https://suap.ifsp.edu.br/
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acordo com o Suap, esses docentes ndo se encontram lotados no Napnee, um lotado no Curso
de Licenciatura em Letras, e o outro, no Curso Técnico de Meio Ambiente.

A Figura 16 mostra uma visdo geral da realidade das equipes multiprofissionais dos doze
campi do IFFluminense, obtidos pelos questionarios preenchidos pelos Napnees, e pode-se
observar que somente 50% possuem profissionais de Psicologia e Servigo Social. Além disso,

apenas 66,7% possuem pedagogo.

FIGURA 16 — Composicao das equipes multiprofissionais dos campi
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Essa realidade contraria o Proae, mostrando a realidade das equipes em todos os campi.
Além dos dados fornecidos pelas coordenagdes, analisaram-se informacgdes sobre os servidores
lotados e com demandas exclusivas do Napnee, por dados extraidos pelo Suap, conforme

apresenta o Quadro 4.



75

Quadro 4 — Servidores lotados no Napnee: informacées retiradas do Suap, em outubro

de 2022
Bom Jesus do ) 2 Técnicos em Assuntos Educacionais e 2 Tradutor
Itabapoana HSanvitires Intérprete de Linguagem Sinais
Cabo Frio N&o ha servidor lotado no setor
Cambuci 1 servidor Tradutor Intérprete de Linguagem Sinais

. 1 Professor, 1 Pedagogo, 1 Técnico em Assuntos
Campos Centro 10 servidores Educacionais, 3 Tradutor Intérprete de Linguagem
Sinais e 3 Profis. Tec. Espec. Linguagem

Itaborai 1 servidor Técnico em Assuntos Educacionais

feporiia & uis s e

Quissama 2 servidores 1 Pedagogo e 1 Profis. Tec. Espec. Linguagem Sinais
Macaé Beenidores jre'I;r-ag:Ft)%rc {nﬁ?gglrjtztgeﬁ Linguagem Sinais e 4 Profis.

Marica 1 servidor Pedagogo

S3o0 Jodo da Barra | 1 servidor Pedagogo

Santo Anténio de

i 1 servidor Técnico em Assuntos Educacionais
Padua

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Cabe sinalizar que, nos campi onde hé estudantes surdos matriculados, ¢ garantida a
oferta de Tilsp. Contrapondo essa realidade, no periodo pesquisado, em nenhum campus havia
professor para oferta do Atendimento Educacional Especializado, o que ndo garante, assim, o
direito constitucional aos estudantes surdos.

Além do déficit de profissionais nas equipes multiprofissionais, no periodo da coleta de
dados deste estudo, os campi do IFFluminense ndo ofertavam o AEE bilingue, com a atuagao
de profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua aos estudantes surdos, em
consonancia com a politica nacional de inclusao.

O atendimento educacional especializado ¢ realizado mediante a atuacdo de

profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais,
da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille,
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do soroban, da orientagdo e mobilidade, das atividades de vida auténoma, da
comunicagdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequagdo e producdo de materiais
didaticos e pedagogicos, da utilizagdo de recursos Opticos e ndo opticos, da tecnologia
assistiva e outros. (BRASIL, 2008, p. 17).

Ademais, o Plano Nacional de Educagdo — PNE — traz, na estratégia 4.13, a importancia
da articulagdo dos sistemas de ensino em relagdo a ampliacao das equipes de profissionais da
educagdo para atender a demanda do processo de escolarizagdo dos estudantes publico-alvo da

educacao inclusiva.

[...] apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizagdo dos (das) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo,
garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-
intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e
professores bilingues. (BRASIL, 2014).

Outrossim, o Proae, no item 7.2.1, também menciona a oferta como obrigatoria, em

conformidade com a LDB.

Conforme preconiza a Lei 9394/96 em seu Art. 59, os sistemas de ensino deverdo
assegurar para os alunos com necessidades educacionais especificas “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integragdo desses
educandos nas classes comuns”. (IFFLUMINENSE, 2018, p. 30).

A despeito do que mostram os dados, ha muito para se alcangar no que tange a tematica
aqui abordada. Contudo, ao serem questionados sobre os atendimentos ofertados pela equipe
Napnee, 16,7% da comunidade surda classificaram como 6timo os atendimentos recebidos, 50%
classificaram como bom, entretanto 16,7% dos estudantes surdos entendem ser regular, e o

mesmo percentual caracterizou como ruim os referidos atendimentos.
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FIGURA 17- Avaliacoes dos atendimentos prestados pelo Napnee

EQUIPE MULTIDISCIPLINAR INTERPRETES
Servico Social, Pedagogia e Psicologia DE LIBRAS

Regular
16,7%

Nunca fui
atendido(a). Otimo

Nao sei opinar 16.7%
16,7%

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Além disso, no que se refere a oferta da traducdo e interpretagdo Libras-Lingua
Portuguesa, 16,7% dos estudantes surdos consideram o servigo 6timo, 66,7% classificaram
como bom, e 16,7% entendem ser regular os servicos ofertados pelos Tilsp, de acordo com a
Figura 17. Tendo em vista essa realidade, nota-se que, em sua maioria, os atendimentos das
equipes Napnees foram avaliadas como 6timo e bom, demonstrando uma contradi¢ao entre a
avaliacdo dos estudantes em relacdo a composi¢do das equipes multiprofissionais, que se
encontram com defasagem de diferentes profissionais, precarizando os servigos.

E importante que a gestio reflita sobre as deficiéncias dos servigos prestados aos
estudantes surdos dentro da institui¢do, tendo em vista que “[...] as equipes interdisciplinares
podem contribuir para a constante melhoria e aperfeigoamento do processo educativo.”
(SANTOS, 2012, p. 133). Portanto a junc¢do dos conhecimentos técnicos de diferentes
profissionais integra um elemento crucial para o bom atendimento de toda comunidade escolar.

Seguindo o estudo, em referéncia aos servigos prestados pelos campi, investigou-se
também como ocorrem os atendimentos aos estudantes surdos em outros setores, fazendo uma
correlacdo dessas atividades para a equidade e a democratizacdo dentro da instituicdo. Dessa

maneira, interpelou-se os estudantes surdos sobre se eles se sentiam acolhidos nos diferentes
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espagos do campus e como avaliavam os atendimentos dos setores, tais como: comunicagio;
infraestrutura; registro académico; biblioteca e outros.

A partir da demanda apresentada, os estudantes classificaram como bons os
atendimentos recebidos. Entretanto, mais de 40% da comunidade surda afirma ndo se sentir
acolhida dentro da escola pela falta de comunicacao e de informacao nos setores com servidores
e alunos ouvintes, e 81,8% acreditam que essa realidade pode comprometer seu processo
educacional.

Diante do exposto, algo deve ser feito para ultrapassar as barreiras na comunicagdo e
informacao, fazendo valer um dos objetivos especificos do Proae, que ¢ “[...] eliminar barreiras
informacionais, comunicacionais, atitudinais, fisicas e espaciais e promover a garantia do
acesso ¢ utilizacdo de todos os espagos nos campi do IFFluminense.” (IFF, 2018). Dessa
maneira, faz-se necessario oferta de capacitagdo de servidores de diferentes setores, o que
mudaria positivamente essa realidade, possibilitando que cada setor tenha, pelo menos, um
servidor usuario de Libras.

A comunicacdo ¢ algo que deve ter uma atencao especial, tendo em vista que 81% dos
estudantes sinalizaram problemas com informagdo dentro do campus, sendo algo que
compromete seu aprendizado. O canal de informacdo dentro do IFFluminense ndo se pode
restringir ao intérprete, visto que o item 2.2.2 do Proae garante aos estudantes com NEE

diferentes formas na comunicagao, possibilitando a eles autonomia plena na sua formacao.

No que se refere as pessoas com necessidades educacionais especificas, o
[FFluminense procurara mecanismos que possibilitem a comunicagdo, o acesso € o
uso da informagdo de forma irrestrita, tornando o estudante capaz de gerar e receber
informagdes de maneira autonoma, possibilitando sua plena formacio, lazer, cultura
e participacdo na vida da institui¢do e da sociedade. (IFFLUMINENSE, 2018, p. 11).

Nesse sentido, o Quadro 5 apresenta os direitos estabelecidos no Proae, apontando, com
base nos resultados obtidos pela pesquisa, o que o referido programa garante, garante
parcialmente ou ndo garante na pratica do cotidiano escolar nos campi do IFFluminense,

sinalizando algumas observagdes e recomendagoes.
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QUADRO 5 — Ac¢oes asseguradas no Proae

Fundamentos
legais

Comunicagao e
acesso a
informacao

Documentos
oficiais em libras

Tecnologias
assistivas

Acodes de
ingresso
permanéncia e
éxito

Participagdo em
projetos e
programas

Oferta de TILSP

Equipe
multiprofissional

Cita o decreto n°® 5626/2005, entretanto, ha outras politicas
publicas atuais que podem embasar o documento no que diz a
respeito a educacdo de surdos, tais como: PNE, Lei n°
14.191/2021, que dispde sobre a modalidade de educacé&o
bilingue de surdos. Ressalta-se que o PROAE precisa ser
rediscutido e atualizado.

Apesar do Capitulo Il do PROAE assegurar acessibilidade na
comunicagéo e acesso as informagdes, a pesquisa constatou que
os estudantes surdos s6 se sentem contemplados nesse aspecto
quando ha presenca dos TILPS. Diante disso, a gest&o precisa
repensar a garantia da comunicacéo e acesso a informagéo com
mais autonomia desse individuo.

O item 2.3.5 do PROAE garante que todos os documentos oficiais,
informagdes cientificas e institucionais emitidos e produzidos pelo
IFFluminense e servidores, com fins institucionais, apresentem
copia em formato acessivel, obedecendo a critérios basicos, como
a tradugéo em LIBRAS. No entanto, essa oferta ndo tem ocorrido
na pratica.

Observa-se que, no site institucional, os documentos estédo em
portugués e ndo ha acessibilidade para surdos, com excec¢édo dos
editais. Além disso, alguns videos ndo possuem legenda ou janela
com traducdo, o que indica a necessidade de intervencdo da
gestdo com urgéncia.

Faltam, nos campi, equipamentos para a gravacéo e tradugdes de
videos, bem como para inser¢do de legenda em imagens e
videos. Além disso, os setores deveriam contar com equipamen-
tos eletrénicos e aplicativos que realizassem a tradugéo de libras
para portugués e portugués para libras, a fim de garantir a equida-
de entre surdos e ouvintes em todos os espagos. Entdo, os
setores de TI, audiovisual e NAPNEE precisam trabalhar em
parcerias para minimizar as barreiras que dificultam o processo de
inclus&o.

Os processos de ingresso ha instituicdo séo acessiveis devido a
oferta de TILSP, sala separada e tempo adicional para realizagéo
das avaliagbes. Contudo, a pesquisa apontou falhas no que diz a
respeito ao éxito no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes surdos, o que prolonga muito o percurso de formagao
e dificulta a conclusdo dos cursos. Diante do exposto, a gestéo
deve promover agdes que assegurem o direito de aprendizagem
desses estudantes, estimulando suas potencialidades, tais como:
programas de reforgo escolar para recompor conhecimentos
basicos n&o adquiridos, intervengées da equipe multiprofissional
na aplicabilidade das adapta¢6es curriculares, programas e proje-
tos integradores envolvendo esses alunos em todo contexto da
instituicdo.

Os estudantes surdos podem participar de projetos, programas e
acdes que possuam articulagéo entre ensino, pesquisa, extensao
e inovacéo, desde que haja um TILSP para viabilizar a comuni-
cacao entre os envolvidos. Contudo, nem sempre ha a disponibili-
dade para a participacéo do TILSP devido as demandas e carga
horéria do referido servidor, o que impossibilita a inclusdo dos
surdos nessas atividades.

Todos os estudantes surdos sd@o contemplados com servigo de
TILSP.

Ha caréncia de profissionais em todos os campi, 0 que evidencia
a urgente necessidade de contratacdo para recompor as equipes
NAPNEEs.
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Sala NAPNEE
devidamente
equipada

Atendimento
educacional
especializado

Plano de ensino
individualizado

Adaptacoes
curriculares

Capacitacdo

Faltam equipamentos nos campi em que ha estudantes surdos
V matriculados, logo, € necessério realizar um levantamento

minucioso em cada campus para atender as necessidades
especificas dos surdos.

No periodo pesquisado, a nenhum surdo era ofertado o AEE,

contradizendo o decreto n® 7.611 de 2011, que dispGe sobre a
V Educacéo Especial, o Atendimento Educacional Especializado e
da outras providéncias.

Nos quatro campi em que ha estudantes surdos matriculados e
frequentando, é ofertado o PEI.

A pesquisa pontuou que ha oferta de adaptacdes curriculares, em
especial de temporalidade e aplicabilidade do PEI. Apesar disso,
observou-se que as agdes adotadas ndo atendem as demandas
educacionais da comunidade surda.

Dessa forma, recomenda-se que as adaptacdes sejam iniciadas
V pela escuta do estudante surdo, a fim de que o mesmo apresente
suas reais necessidades. Além disso, todas as intervencdes
trazidas no capitulo VIl do PROAE devem ser planejadas e
ofertadas em Libras como L1, e a equipe pedagobgica e
multiprofissional do NAPNEE devera acompanhar e intervir em
todo o processo.

O item 8.3.1. do PROAE menciona que a capacita¢éo € uma a¢do
permanente visando a qualificar o maior numero possivel de
servidores, terceirizados, alunos, estagiarios e membros da
comunidade externa para o atendimento as pessoas com
necessidades educacionais especificas. Nos ultimos anos, a

pro-reitora de gestdo de pessoas, por meio da escola de
V formacdo, vem ofertando cursos de Educacdo Inclusiva e de
LIBRAS. Destaca-se que a Lei n° 14.191/2021 foi instituida em
agosto de 2021, mas somente no segundo semestre 2022 foi
ofertado o primeiro curso de formacéo de professores bilingues
para surdos e aperfeicoamento para atendimento bilingue de
técnico-administrativos, que contou com apenas 47 inscritos, 17
docentes e 30 TAEs, sem a participacéo de terceirizados, alunos,
estagiarios e membros da comunidade externa.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Como exposto no quadro, de modo geral, as insatisfacdes, o indice reprovacao, a falta

de adaptagdes adequadas, entre outras questdes apresentadas na pesquisa, demonstram o olhar
diferenciado da gestdo para esses estudantes, além da auséncia deles nas tomadas de decisdes
dentro da institui¢do, tornando-se primordial que essa realidade seja modificada. E preciso
acdes que ndo se limitem a escrita de documentos e acesso a matricula. Segundo Fernandes

(2012, p. 43),

A escola, ao transmitir os modelos sociais vigentes, reproduz o esquema de dominacao,
uma vez que ¢ detentora de um saber a que, ainda que em regime democratico, muitos
poucos tém acesso. E importante frisar que ter acesso ndo significa apenas ter
matricula e um lugar fisico assegurado, mas ser sujeito participante, tanto social como
cognitivamente, da construgdo e da divisdo desse saber.
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Corroborando o autor, o estudante surdo precisa ter uma participagdo ativa no processo
de ensino aprendizagem, no qual a escola deve romper com os paradigmas da educacao
tradicional, comprometendo-se com a filosofia da educagdo bilingue de surdos e respeitando as
diferengas culturais e linguisticas tanto dos surdos como dos ouvintes.

Para Dias e Nicolucci (2006, p. 117), a educagao bilingue valoriza a multiculturalidade
em diferentes aspectos, sobrepondo as diferencas, contribuindo para o desenvolvimento dos

individuos:

[...] a educagdo bilingue ¢ muito mais que o dominio ou uso de duas linguas, é uma
educac@o que deve ser embasada em uma perspectiva multicultural para valorizar, ndo
s6 a questdo linguistica, mas todos os demais aspectos inter-relacionados com o
desenvolvimento do individuo em suas diferencas.

Diante desse cenario, ¢ preciso uma ampla discussdo em ambito institucional,
vislumbrando uma politica especifica para educacdo de surdos ou adequagdes no Proae, visto
que esse traz uma pequena abordagem acerca das especificidades desse grupo. Assim, com um
formato contemporaneo, bilingue e equitativo, ira contemplar as necessidades educacionais

especificas dos estudantes surdos do Instituto Federal Fluminense.

4.3 PRODUTO EDUCACIONAL

O Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica -
ProfEPT tem, como requisito obrigatério, além da dissertacdo, a producgdo técnica/tecnoldgica
de um produto educacional. Assim, esta se¢ao traz um dialogo acerca da elaboracao, da analise
e dos resultados provenientes da aplicagdo do Produto Educacional (PE) derivado dessa
pesquisa.

Desse modo, ¢ imprescindivel esclarecer que o PE realizado se trata de um relatério
técnico dos resultados alcancados neste estudo, que buscou investigar e conhecer quem sdo os
estudantes surdos do IFFluminense, as diversidades ¢ as necessidades existentes em seus
respectivos processos de ensino e aprendizagem.

Nessa linha, o relatorio técnico permitird que a comunidade institucional conhega, por
meio dos fatos verificados na pesquisa, “[...] o perfil do aluno surdo do Instituto Federal
Fluminense e suas necessidades educacionais”. Para isso, o referido documento seguiu as
orientagdes do guia para normalizagdo de publicagdes técnico-cientificas, da Universidade

Federal de Uberlandia (2013), que define o relatorio técnico cientifico, da seguinte forma:
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E um documento que descreve o desenvolvimento parcial ou final de pesquisas
cientificas e estudos ou relata a execugcdo de determinadas atividades como
experiéncias ou servicos. Para elabora¢do de um relatoério os dados devem ser
interpretados adequadamente e os resultados devem ser consistentes. (UFU, 2013, p.
56).

O relatorio apresenta uma descri¢do objetiva das principais informagdes encontradas na
pesquisa, também realiza uma sistematizagdo de todas as atividades realizadas pelo
[FFluminense para o atendimento aos estudantes surdos, comparando-as as normativas internas
e as legislagdes nacionais. Seu objetivo central foi apresentar, de maneira direta, aos gestores e
a comunidade académica, em especial aos proprios estudantes surdos, aquilo que ja ¢ feito
plenamente, aquilo que ¢ feito parcialmente e aquilo que ainda precisa ser realizado para que o
IFFluminense ofereca um atendimento educacional efetivamente inclusivo para seus estudantes
surdos.

Nesse sentido, além de sistematizar os dados da pesquisa de maneira mais direta e
adaptada ao publico do IFFluminense, em especial os gestores, esse relatorio tem carater
propositivo, pois enumera as a¢des que a instituicdo deve tomar visando ao pleno processo de
inclusdo dos estudantes surdos.

E importante salientar que toda a pesquisa e, consequentemente, o proprio relatorio,
foram desenvolvidos dentro da concepgao de educagao bilingue que defende o respeito a cultura
e identidade surda. Ressalta-se que a educagao bilingue de surdos propde um espago efetivo
para que a lingua de sinais seja utilizada no trabalho educacional, propondo que sejam ensinadas
duas linguas ao sujeito surdo: a lingua de sinais, por ser sua lingua natural, e a lingua oficial do
pais, no caso do Brasil, a Libras e o Portugués (LACERDA, 1998).

Além disso, o estudo foi fundamentado na democratizagdo do acesso, da permanéncia
e da aprendizagem, preconizados nos principios do Atendimento Educacional Especializado
pelo conceito de equidade, de condi¢des de acessibilidade curricular e de um ambiente escolar

adequado as necessidades educacionais especificas dos estudantes surdos.
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FIGURA 18 — Processo de construcio do produto educacional
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).

As atividades da pesquisa que fundamentaram o relatdrio técnico foram iniciadas apos
a aprovagio do projeto de pesquisa pelo Conselho de Etica da Fundagdo Cultural de Campos —
Centro Universitario Fluminense — UNIFLU, através do Parecer n. 5.396.303. A pesquisadora
iniciou, em junho de 2022, a pesquisa de campo que fundamentou o PE, partindo de uma
investigacdo de cardter quanti-qualitativo, com entrevistas estruturadas, utilizando-se de
formulario com as equipes multiprofissionais responsaveis pelos atendimentos dos estudantes
com NEE, em todos os campi do IFFluminense, possibilitando a identificagdo dos estudantes
surdos e os servi¢os a eles ofertados.

Feito isto, j4 com o mapeamento dos estudantes surdos em maos, a pesquisadora iniciou
as visitas aos campi, entre agosto e outubro de 2022, para conhecer e realizar entrevistas com
eles, através de formuldrios com perguntas abertas e fechadas acerca do perfil e de suas
necessidades educacionais especificas. Salienta-se que essa etapa foi iniciada no campus
Quissama, logo apds no campus Macaé e no campus Campos Centro. A entrevista com a

estudante surda do campus Itaperuna foi realizada pela plataforma Google Meet®.
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FIGURA 19 — Imagem dos campi que tiveram alunos entrevistados

Campus Quissama
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Centro

Fonte: IFFluminense (2016).

O relatorio técnico deu-se em cinco partes, iniciando por uma etapa introdutoria. No
segundo momento, aborda breves apontamentos sobre a inclusdo educacional de estudantes
surdos, e o terceiro capitulo interpela as etapas e o desenvolvimento da pesquisa. No quarto
capitulo, o documento apresenta a analise dos contetdos acerca de como acontece o processo
de inclusdo dos estudantes surdos e seus respectivos atendimentos, assim como as
recomendacdes a partir da realidade educacional dos estudantes surdos, fazendo um
contraponto ao Programa de Acessibilidade Educacional — Proae do IFFluminense.

Ainda no seio do quarto capitulo, o relatério técnico traz um enfoque do perfil
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socioeconOmico; relacionamento familiar; engajamento com a comunidade surda; necessidades
educacionais especificas; servigos e equipes dos Napnee nos campi; Atendimento Educacional
Especializado (AEE); a acessibilidade comunicacional e os tradutores intérpretes de Libras -
Lingua Portuguesa; Plano de Ensino Individualizado (PEI); e a comunidade institucional e a
inclusdo dos estudantes surdos, finalizando, assim, a quinta e ultima parte do documento com
as consideragoes finais.

Concluidas todas as etapas, alcangados os objetivos tragados, materializou-se o produto
educacional, posto a apreciacdo da comunidade institucional no III Seminario Educagao
Bilingue (Semebi), do Instituto Federal Fluminense, realizado no campus Macaé, no dia 29 de
novembro de 2022.

Destaca-se que o Semebi € um evento anual, realizado pelo Napnee do campus Macag,
em parceria com outros campi e reitoria. Em 2022, o evento teve sua terceira edi¢ao, abordando
a tematica Educagdo Bilingue de Surdos: Experiéncias e Possibilidades. Foi realizado no
auditoério do campus Macaé, aberto a comunidade interna e externa, ¢ seu objetivo foi “[...]
disseminar praticas de ensino, pesquisas € experiéncias, aprofundando compreensao sobre
educagdo bilingue de surdos, sob a perspectiva de educacdo como apropriagdo dos

conhecimentos culturalmente construidos acerca do fazer docente, seus desafios e progressos.”

(IFFLUMINENSE, 2022).

FIGURA 20 — III Seminario de Educacio Bilingue (Semebi)
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Seminario de
Educacao
Bilingue
SEMEBI

29 de Novembro 2022

Fonte: [FFluminense (2022).



86

Dessa forma, a pesquisadora apresentou a prévia da pesquisa na Mesa Redonda sobre
Relatos de Experiéncias no III Semebi, que, em virtude das necessidades especificas do grupo
pesquisado, apontou a necessidade da criagcdo de uma Politica de Educagao Bilingue de Surdos,
ou um apéndice ao Programa Acessibilidade Institucional (Proae).

Ressalta-se que participaram do evento 102 pessoas, entre estudantes surdos e ouvintes,
servidores técnicos administrativos em educagdo, docentes, diretora da Escola de Formagao
Continuada dos Trabalhadores da Educacdo (Escola de Formacdao) do Instituto Federal
Fluminense, membro da comunidade externa, sendo convidados também coordenadores de

todos os Napnees e gestores dos campi.

FIGURA 21 — Imagens da aplicacido do Produto Educacional no III Semebi
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Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Apds a apresentacdo, a pesquisadora abriu para a plenaria com intuito de contribui¢des
dos presentes, tendo em vista que os resultados apresentaram as demandas e as necessidades
dos estudantes surdos de cada campi do IFFluminense, com um enfoque amplo, a fim de nao
alcangar apenas os processos de ensino, as acessibilidades pedagdgica e metodologica, mas
também abordar as necessidades em relagao aos diversos setores da instituicdo com intuito de
contribuir na acessibilidade comunicacional, arquitetonica e atitudinal.

Feito isto, os participantes tiraram davidas no que diz a respeito aos numeros
apresentados. Alguns ficaram surpresos e elucidaram a importancia dos dados para a institui¢ao.
Os surdos presentes posicionaram-se, afirmando terem sido contemplados com exposi¢des
colocadas, ndo acrescentando nada mais ao texto, contudo afirmaram que seria de grande valia
se as recomendacdes abordadas no Produto Educacional acontecessem na pratica do cotidiano
escolar.

Aplicagao do PE realizada e texto concluido, dando seguimento ao planejado, esse sera
submetido a comissao examinadora, juntamente a defesa da dissertagdo. Sendo aprovado, a
ultima etapa se dard na entrega do relatorio técnico aos gestores dos campi, a Pro-Reitoria de
Ensino e a Diretoria de Politicas Estudantis.

No tocante a conclusao, ¢ salutar um amplo debate entre a gestao, discentes, docentes e
servidores de diferentes setores acerca dos resultados obtidos, no qual este produto educacional
possa auxiliar em tomadas de decisdes positivas para toda comunidade académica, visando a
um processo educacional democratico, submisso a permanéncia ¢ ao éxito de todos os
estudantes. Além disso, que consolide a consciéncia institucional de que todos,
independentemente da fungdo dentro dos campi, sao responsaveis e devem ser comprometidos

com processo, como um mediador da inclusao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes aqui apresentadas, o breve percurso sobre o recente processo legal
do direito a educagdo das pessoas com necessidades educacionais especificas, com enfoque no
estudante surdo, mostra que esses individuos tiveram seus direitos a cidadania limitados pela
sociedade na qual estdo inseridos, inclusive um dos direitos sociais fundamentais, a garantia de
escolarizacao.

Ao longo dos anos, esse cendrio tem passado por momentos de lutas sociais que vém
alterando essa realidade, com importantes conquistas para os estudantes com necessidades
educacionais especificas, inclusive os que pertencem a comunidade surda. Esse processo
perpassou diferentes modelos histéricos de atendimento educacional, por meio da segregagao
e, posteriormente, da integracdo. Atualmente, com o surgimento de uma abordagem
educacional que prioriza a inclusdo, modificagdes estdo ocorrendo no sistema educativo
contemporaneo e, especificamente, no contexto da educagao de surdos, o bilinguismo, que se
tornou modalidade de ensino oficializada em 2021, no Brasil, ganhou destaque como uma
iniciativa importante.

Ressaltam-se os avancos na educacdo, por meio de politicas publicas de acesso as
unidades escolares, contudo ainda ha muito a ser feito. Com este estudo, foi possivel fazer uma
analise sobre a importancia de ampliar as discussdes acerca da inclusao das pessoas surdas,
sobretudo na educagdo profissional tecnologica ofertada pelo Institutos Federal Fluminense,
onde a educagdo inclusiva ainda ¢ um dos grandes desafios por ser um ato politico, que envolve
nao so os estudantes com necessidades educacionais especificas, mas também todos os agentes
das institui¢oes de ensino, a familia ¢ a sociedade como um todo.

Cabe salientar que, no tocante a EPT, diferentes politicas ptblicas tém sido deflagradas
ao longo da histéria, buscando adequar os espagos as necessidades de seus discentes, porém,
apesar dos progressos concernentes a educacdo bilingue de surdos, ainda existem diversas
barreiras que necessitam ser eliminadas e, para tal, torna-se necessario o pensar na educacao de
surdos, fazendo a escuta dessa comunidade e planejando as agdes a partir das demandas
apresentadas pelos referidos estudantes.

Além disso, ¢ importante possibilitar aos ouvintes o acesso € o dominio da Libras e da
Lingua Portuguesa escrita aos surdos, proposto pelo bilinguismo, minimizando as dificuldades
de interacdo, de relacionamento ¢ de comunicacdo entre surdos e ouvintes. Dessa forma, a

educacdo inclusiva, na EPT, deve pensar no estudante surdo em sua totalidade, planejando todo
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processo de acessibilidade de que se necessita, comprometida, em todos os momentos dentro
dos campi, contemplando todo o processo educacional, visando a constru¢do de espagos que
englobam os ideais de uma escola humana, livre, justa, fraterna, em que os muros do fracasso
escolar possam ser gradativamente substituidos por espagos de socializagdo, de conscientizagdo
e, assim, de inclusdo.

Diante disso, os dados coletados na pesquisa, em especial as entrevistas realizadas com
os estudantes surdos, evidenciaram que a inclusdo deles ndo se resume ao conhecimento da
Libras e a oferta do Tilsp. Apesar de importante, ndo ¢ o suficiente; ¢ necessario vivenciar a
cultura no contato com a comunidade surda, participar da comunidade, inteirando com sua
cultura, para que haja o reconhecimento e a valorizagdo da identidade surda no contexto
educacional, proporcionando ao estudante surdo o sentimento de pertencimento ao grupo social
com interesses € objetivos em comum.

Nesse viés, o estudo e o relatério apontaram informagdes e recomendacdes relevantes
para a criagdo de uma Politica Institucional ou um apéndice ao Proae, especifico para a
educagdo bilingue a comunidade surda do IFFluminense, com objetivo de garantir a esses
individuos uma inclusdo efetiva e acesso democratico em todos os espacos nos campi do
[FFluminense. Assim, deve-se contemplar a formacao de todos os agentes educacionais, agdes
e composicao da equipe Napnee, fomentar a importancia do AEE e do Plano de Ensino
Individualizado, com vistas a garantia de uma educagdo pautada nos principios da democracia
e equidade. O contexto educacional precisa reorganizar-se em respeito as singularidades de cada
educando, mas sem perder de vista o atendimento as condigdes necessarias para que o estudante

permanega na escola e consiga uma trajetoria de éxito.
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APENDICE A - PARECER DO COMITE DE ETICA CEP-UNIFLU PARA A
REALIZACAO DA PESQUISA

: FUNDACAO CULTURAL DE
I ' uniflu CAMPOS - CENTRO %w
r UNIVERSITARIO FLUMINENSE-
UNIFLU

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOCS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O perfil do aluno surdo do IFFluminense e suas necessidades educacionais
Pesquisador: Rafalea DUMAS Reis Dias

Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: 55538022 8.0000.5583

Instituigdo Proponente: |NSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAC, CIEHCIA E TECHOLOGIA

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimers do Parecer: 5305 303

Apresentagio do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentagdo do Projetn”, "Objetive da Pesguisa™ e “Avaliagdo dos
Riscos & Beneficios”, foram retiradas das Informagdes Basicas da Pesquisa com a data de submissic de
dez de janeiro de daois mil e vinte & dois.

O presente projeto de pesquisa surgiu durante as experiéncias vividas pela pesquisadora, como pedagoga
do campus Avangado Marica & do campus Macae do Institute Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
Fluminense — IFFluminense, ac deparar-se com os desafios da inclusdo de

alunes surdos. Assim, o objetive geral da investigagio & compreender o perfil & a5 necessidades
educacionais dos alunos surdos nos campi do IFFluminense. Para isso, sera realizada uma pesquisa quanti-
qualitativa, fazendo o uso de entrevistas com

as coordenagdes MAPMEE (ndc estruturadas) e com os surdos matriculades no ano letive 2022
[estruturadas por meio de formularic).

Objetive da Pesquisa:

Oibjetive Primario:

Inwestigar o perfil & as necessidades educacionais dos alunos surdos matriculades nos campi do
IFFluminense.

Olbjetive Secundario:

- Investigar a educagio de surdos na contemporaneidade e quais s3o0 os caminhospara um ensino

profissional e tecnolégico inclusivo;-

Enderego:  Rua Visconde de Alvarenga 143160 - Campus Il

Balrmoe: Parque Leopoiding CEP: 25.053-000
UF: R Municiplo: CAMPOS DS GOYTACAZES
Tabaloma: (2313101-3355 E-mall:  cepd@unifiuedubs
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Continuagha do Parecer 5396303

Compreender as politicas institucionais e os fluxos nos atendimentos dos alunossurdos no IFF:- Analisar as
condigdes de aprendizagem e

desenvaolvimenio do alunc surdo, no contexto do IFF;- Elaborar um panorama sobre o perfil & as
necessidades do estudante surdo do IFFluminense

& apresenta-lo & Pro-reitoria de Ensing & & Diretoria de Politicas Estudantis.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscios:

Sentimentos de incomodo; ndo apresente -:::undiq-EEE, de participar no dia agendado para a pesquisa;
constrangimento por ser enfrevistado a cerca

das suas necessidades educacionais e realidade socicecondmica. Quando a possiveis incomodos, podera
ser realizado um intervalo no decomer da

pesguisa. Considerando que a parlj{:ipa-;.:'m & voluntaria, sera continuamente lembrado a possibilidade de
desisténcia, durante todo o processo

perguntando também sobre o bem estar do participante.

Beneficios:

Pautando-se nas novas politicas publicas educacicnais, tendo um eclhar critico & construtivo, voltado a
oportunizar uma aprendizagem prazerosa e

significativa, espera-se que a pesquisa contribua academicamente para o campo da educagdo de surdos,
ressaltando que a educacdo & uma

ferramenta soccial para estimular a socializagido e as relagdes pessoais, assim como possibilita aos
individuos a construgdo do respeito acerca das

diversidades.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Mao ha.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagiao obrigatoria:

Wide campo: Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacies.
Recomendagoes:

Mao ha.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Trata-se do cumpriments de pendéncias do parecer Mamero 5.293.384 emitido no dia dezesseis

Enderepo:  Rua Visconde de Alvarenga 143469 - Campus 11

Balme: Pargue Leopoiding CEP: 28.053-000
UF: R Munlciplo: CAMPOS D05 GOYTACAZES
Tabefona: (233101-3355 E-mall: cepfunifiuedu br
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Continuagho do Famecer 5396.303
de margo de dois mil e vinte e dois, que gerou pendéncias abaixo.

Pendéncias:

1- De itens relacicnados a riscos e beneficios:

* s riscos devem ser descritos & acompanhados pela forma de como serdo amenizados;

* Beneficios descritos sem exagero.

2- Critérios de inclus3o e exclusdo da pesquisa: o pesquisador devera mencionar quais os critérios de
inclusio da pesquisa, ou seja: as caracieristica compartilhadas por todos os sujeitos a serem estudades. E,
dewvera mencionar os critérios de exclusdo, que serdo as caracteristica ou circunstincias que impedem a
inclus3o do sujeito no estudo.

3 - Do item referents ac orgamento: sempre gerara algum custo, mesmo gque minime (relacionades a
impressao, transporte, .:iprﬁentagﬁu em congresso etc.); Orgamento: Vale ressaltar que, mesmo o
financiamente sendo proprio, os custos com o projeto deverdo ser deseritos. Mesmo custos

com papelana (papel, caneta, xerox) devem ser relatados.

4 — Carta de anuéncia do lecal onde sera realizada a pesquisa.

5- o TCLE encontra-se sem os seguintes itens: verificar os itens obrigatdrios e fazer referéncia a resolugdes
& nomas (ex.: Resolugies CNS/MS n® 466 de 2012 & 510 de 2016; Morma Operacional n® 001 de 2013);

&- Devera especificar a idade dos alunos que pretende trabalhar & portanto, anexar o TALE (Termo de

Assentimento Livre & Esclarecida)ao projeto caso haja meneres de 18 anos de idade.

O pesguisador cumpriu todas as pendéncias apontadas no parecer de numero 5.293.304, o projeto foi

considerado aprovado por este Colegiado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Parecer sem obices eticos. Ressalta-se gue cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios

parcial & final da pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo

Enderego:  Rua Visconde de Alvarsngs 143/160 - Campus I

Balme: Pargue Leopoiding CEP: 23.053-000
UF: R Munlciplo: CAMPOS D05 GOYTACAZES
Talafons: (22)2101-3355 E-mall: cep@unifiuedubr
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“relatorio” para que sejam devidamente apreciados no CEP, conforme Resolugao CHS n® 485/2012, item

¥l2de FEEEnIug.in CHS n® 51072016, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1880121 pdf 11:20:13
TCLE/ Termos de | TCLE_TALE.pdf 0804/2022 |Rafalea DUMAS Reis| Aceito
Assentimento / i1:17:48  [Dias
Justificativa de
Ausencia
Outros Carta_pdf 05042022 |Rafalea DUMAS Reis| Aceito
11:15:50 [Dias

Ctros Alteracao.pdf 02/04/2022 |Rafalea DUMAS Reis| Aceito
11:12:23 | Dias

Outros Orcamento_da_Pesguisa.pdf 05042022 |Rafalea DUMAS Reis| Aceito
11:08:18 |[Dias

Projeto Detalhado ! | Projeto_de_Pesguisa.pdf 07042022 | Rafalea DUMAS Reis| Aceito

Brochura 14:56:25 |Dias

Investigador

Cromograma CRONOGRAMA_DA_PESQUISA pdf 07/04/2022 |Rafalea DUMAS Reis| Aceito
14:50:37 [Dias

Folha de Rosto FolhadeRostoPlataformaBrasil. pdf 10001/2022 | Rafalea DUMAS Reis| Aceito
14:27:16 | Dias

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da CONEP:
Maa

CAMPOS DOS GOYTACAZES, 08 de Maio de 2022

Assinado por:
Leila Corréa Barreto Siqueira
[{Coordenador{a))

Endersgo:  Rua Visconde de Alvarenga 143160 - Campus 11

Balmo: Parque Leopoiding CEP: 328.053-000
UF: R Municiplo: CAMPOS D05 GOYTACAZES
Talafene. [22)2101-3355 E-mall: cep@unifiuedubs
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APENDICE B — AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA NO
IFFLUMINENSE

P ol ey N
“Ca peppaTn B
itg Lo

Instituto Federal de Educac3o, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
IFFLU
REITORIA

RUA CORONEL WALTER KRAMER, N2 357, PARQUE SANTO ANTONIO, CAMPOS DOS GOYTACAZES / R, CEP 28080-
565

CARTA 1/2022 - DIPEREIT/REIT/IFFLU

O DIRETOR DE DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS ESTUDANTIS da Reitoria - DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAC.&O, CIENCIA E
TECNOLOGIA FLUMINENSE, no uso das atribuices que lhe foram conferidas, autoriza a servidora Rafaela Dumas Reis (2181189),
aluna do curso Mestrado ProfEPT, orientanda pelo Professor Dr. Jonis Manh&es, a coletar informacbes sobre os alunos surdos
dos campi do IFFluminense, para realizacdo de sua pesquisa com o titulo "O perfil dos alunos surdos do Instituto Federal
Fluminense e suas necessidades educacionais”, desde que sejam observadas as normas e diretrizes das resolucdes proprias sobre

questdes éticas relativas a pesquisas envolvendo seres humanos.

07/04/2022

Mauricio Guimaraes Vicente (1066836)

DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS ESTUDANTIS

CARTA 1/2022 - DIPEREIT/REIT/IFFLU | Pégina 1 de 2
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Documento assinado eletronicamente por;

» Mauricio Guimaraes Vicente, DIRETOR - CD4 - DIPEREIT, DIRETORIA DE DESENVOLVIMENTO DE POLITICAS ESTUDANTIS, em 07/04/2022 11:12:25,

Este documento foi emitido pelo SUAP em 07/04/2022. Para comprovar sua autenticidade, faca a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https://suap.iff. edu.br/autenticar-documenta/ e forneca os dados abaixo:

Codigo Verificador: 340817
Codigo de Autenticacdo: b3de52a71d
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Prezados leitores,

0 presente Produto Educacional (PE) foi realizado a partir das necessidades identificadas na
pesquisa desenvolvida, no Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica do Instituto
Federal Fluminense, sendo vinculado a dissertagao intitulada “0 perfil do aluno surdo do Instituto Federal
Fluminense e suas necessidades educacionais”.

A referida pesquisa objetivou investigar e compreender o perfil e as necessidades educacionais
dos alunos surdos nos campi do IFFluminense, no ano letivo de 2022, norteando-se nas sequintes
indagagoes: 1- Quem é o aluno surdo do IFFluminense?; 2 - Como acontece seu processo de inclusao
e seus respectivos atendimentos?; 3 - Quais sao as necessidades desses estudantes e as paliticas
desenvolvidas pelo IFF, visando a permanéncia e ao éxito no processo de ensino e aprendizagem? Apds
a analise dos dados, identificou-se a necessidade de producao de um documento mais objetivo, que
pudesse apresentar o perfil dos estudantes surdos a comunidade institucional, além de identificar para
0s gestores do Instituto Federal Fluminense a necessidade de adequagdes nas politicas e nas agoes de
atendimento ao estudante surdo.

0 presente relatorio tem, portanto, os objetivos técnicos de fornecer um panorama das agoes,
indicando a possibilidade de alteragoes no Programa de Acessibilidade Educacional, de modo a
contemplar, de uma maneira mais fidedigna, as reais necessidades dos nossos estudantes surdos.
Este produto educacional destina-se as gestoes dos campi, a Pro-reitoria de Ensino e a Diretoria de
Politicas Estudantis.
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I, Introducao

0 presente produto educacional € um relatorio técnico derivado da pesquisa de Mestrado
do ProfEPT, da linha de pesquisa de Organizagao e Memorias de Espagos Pedagdgicos da EPT, que
buscou investigar e conhecer quem sao 0s estudantes surdos matriculados no Instituto Federal
Fluminense, bem como as diversidades e as necessidades existentes em seus respectivos processos
de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, faz-se necessario esclarecer que este documento esta vinculado as tematicas
sobre a organizagao e o0 planejamento de espacos pedagaogicos na EPT, tanto em espacos formais,
quanto em nao formais. Os resultados apresentados em relacao a educagao de surdos tém, como foco,
0s processos de atendimento e de gestao no Instituto Federal Fluminense, além das informagoes sobre
o perfil dos estudantes.

A Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES (2019) aborda o Produto
Educacional PE como:

[...] o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de pesquisa, com
vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou, ainda, a uma necessidade concreta
associados ao campo de pratica profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou
ainda, um processo. Pode ser produzido de modo individual (discente ou docente) ou coletivo.
A apresentacao de descricao e de especificagoes técnicas contribui para que o produto ou
processo possa ser compartilhavel ou registrado. (BRASIL, 2019, p. 16).

Diante disto, este Produto Educacional foi planejado e executado em diferentes etapas, pautando-
se nas dificuldades encontradas no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes surdos nos
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campi do IFFluminense, com a seguinte proposta: desenvolver uma sistematizagao acerca do perfil,
das demandas pedagdgicas e de atendimentos apontadas pelos discentes surdos como subsidio para a
melhoriadainclusaoinstitucional.Emsuma,acredita-se que osresultadosaquiapresentados, possibilitam
aos gestores dados concretos que auxiliam nas adequagoes necessarias das politicas institucionais de
atendimento aos estudantes surdos, inclusive no Programa de Acessibilidade Educacional - Proae.

Assim, esse produto educacional se dara em cinco partes, iniciando por esta etapa introdutoria. No
sequndo momento, serao abordados breves apontamentos sobre a inclusao educacional de estudantes
surdos e, adiante, serao apresentadas, brevemente, as etapas de desenvolvimento da pesquisa,
contemplando a metodologia, os objetivos tragados e todo o fluxograma do Produto Educacional (PE).

0 quarto capitulo trara os dados dos conteudos analisados, apresentando as recomendagoes a
partir da realidade educacional dos estudantes surdos em contraponto ao Programa de Acessibilidade
Educacional do IFFluminense. Serao, portanto, apresentados dados como: perfil socioeconémico;
relacionamento familiar e engajamento com a comunidade surda; necessidades educacionais
especificas; servigos e equipes dos Napnee nos campi; Atendimento Educacional Especializado (AEE); a
acessibilidade comunicacional e os tradutores interpretes de Libras-Lingua Portuguesa; Plano de Ensino
Individualizado (PEl); e a comunidade institucional e a inclusao dos estudantes surdos. A Gltima parte do
documento apresenta as consideragoes finais.
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A historia da educacao de surdos apresenta um cenario sombrio, pois, no seculo XVI, a sociedade
rotulava-os como doentes, sendo eles discriminados e vistos como ineducaveis e inuteis a coletividade
(DIAS, 2006). Na Idade Média, pouca coisa mudou. Apesar do direito a vida, os surdos ndo eram
considerados seres humanaos, visto que nao Se conseguiam comunicar com as pessoas ouvintes. Dessa
forma, eram excluidos da sociedade. Até mesmo a Igreja Catolica Romana pregava a teoria de que esses
sujeitos nao tinham alma (MORAIS, 2010, p. 4).

Sequndo Maia (2017, p. 2), na Idade Moderna, pela primeira vez, distinguiu-se surdez de mudez, e
a expressao surdo-mudo deixou de ser uma designagao utilizada para se referir aos surdos. Esse foi 0
periodo do cientificismo, quando surgiram algumas propostas para a cura da surdez, devido a visao do
corpo perfeito. Circulava, na sociedade, o pensamento que 0s sujeitos surdos seriam defeituosos.

Apesar da discriminagao pela falta de audicao, no periodo da Idade Moderna, surgiu o primeiro
argumento para a escolarizagao dos surdos, baseado na concepcao de que essas pessoas tinham
capacidade intelectual e eram aptos para o aprendizado (MAIA, 2017, p. 2).

Ao longo dos anos, a educagao de surdos evolui, permitindo o surgimento de oportunidades,
quebrando paradigmas e superando os obstéaculos segregacionistas. Consoante Sa (2006), para que a



https://pt.wikipedia.org/wiki/Surdez
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mudez
https://pt.wikipedia.org/wiki/Surdo-mudo
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inclusao ocorra, a concepgao de surdez nao deve estar associada a um conceito de incapacidade do
povo surdo, mas deve evidenciar as potencialidades e a eficiéncia desses individuos, desconstruindo
preconceitos que, anteriormente, pautavam-se na ideia de deficiéncia, de incapacidade e de exclusao.

No Brasil, a educacao de surdos iniciou-se com a chegada do professor surdo francés Ernest Huet,
convidado por Dom Pedro Il, responsavel pela inauguracao, em 26 de setembro de 1857, do Instituto
Nacional de Surdos (INES), como é conhecido nos dias atuais.

Sede do Instituto Nacional de Educagao de Surdos
Fonte: INES (2019).

0 Instituto Nacional de Surdos (INES) foi o pontapé inicial para a escolarizagao da comunidade
surda brasileira que, inicialmente, utilizava a lingua de sinais francesa, trazida por Huet, misturada com
0s sinais ja utilizados aqui. Essa mistura originou a nossa Lingua Brasileira de Sinais (Libras), oficializada
pela Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002, sequida pelo Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
que a regulamenta. Esse Decreto se divide em nove capitulos, cujos temas sao: a Libras como disciplina
curricular; o ensino da lingua portuguesa oferecida aos alunos surdos como sequnda lingua; a formagao
de profissionais bilingues; e também a regulamentacao do uso e a difusao dessa lingua em ambientes
plblicos e privados. (MEC; INES, 2022, p. 2).

Desde entao, a comunidade surda vem lutando, galgando passos importantes para mudar o
cenario de exclusao, antes bem mais latente. Contudo, para que a inclusao ocorra, € importante entender
guem sao esses individuos e suas demandas, ter a compreensao desse universo educacional. A surdez
apresenta obstaculos no cotidiano escolar, pois a filosofia educacional nao e pensada para ouvintes e
surdos de forma democratica, uma vez que apenas uma lingua e uma cultura sao priorizadas. Diante
dessa realidade, a Libras deve estar presente em todas as agoes educativas para garantir a socializagao
e o desenvolvimento de linguagem entre surdos e ouvintes (SALLES, 2004).

0 sistema educacional deve assumir a educacao de surdos, garantindo que todos os estudantes
sejam incluidos, independentemente das suas condicoes e/ou necessidades. Conforme Mantoan (2006,




Produto Educacional: relatdrio técnico
0 estudante surdo do Instituto Federal Fluminense:

RAFAELA DUMAS perfil, necessidades educacionais e recomendagoes para um atendimento efetivamente inclusiva

p.19), 'T...] a inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, porque ndo atinge apenas 0s
alunos com deficiéncia e 0s que apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral”.

Mediante isso, toda a comunidade escolar precisa estar engajada com a inclusao do estudante
surdo, respeitando as realidades e as singularidades desses estudantes. Assim, o reconhecimento da
Libras, oficializado pela Lei n. 10.436/2002, tornou-a lingua oficial de toda a comunidade surda, sendo
tal reconhecimento uma acao importante para uma educacao igualitaria.

Além da valorizacao e do respeito a Libras, outros servicos previstos no Capitulo V da Lei de
Diretrizes de Bases da Educacao Brasileira sao importantes para que haja inclusao do estudante surdo,
como a garantia da oferta e a valorizagao dos profissionais - Tradutores Intérpretes(TILSP) de Libras/Lingua
Portuguesa, investimentos em tecnologias assistivas, salas de recursos multifuncionais, que possibilitem o
Atendimento Educacional Especializado, equipe multiprofissional, além da formacgao docente.

Apesar das politicas publicas existentes, como as estratégias 4.5 e 4.4 do Plano Nacional de
Educacao, que fomentam a formacao docente para o AEE e a implementacao das salas de recursos
multifuncionais para a oferta do referido servigo, a Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, e a recente Lei n. 14.191, de § de agosto de 2021, que
instituiu a educagao bilingue de surdos como modalidade de ensino, ainda faltam agGes para que 0S
referidos dispositivos legais sejam colocados na pratica.

Lamentavelmente, hoje, ainda é possivel encontrar estudantes surdos sem atendimento e oferta de
TILSP e AEE, alem das praticas pedagagicas excludentes, como 0 uso de musica na rotina educacional, sem
traducao; professores que utilizam a técnica do ‘ditado’; falta de sinalizagao, acessibilidade comunicacional
e atitudinal nas instituigoes; projetos politicos pedagdgicos que ignoram a inclusao do estudante surdo;
curriculos que nao sao pensados para a sua realidade linguistica cultural, etc. Tais préaticas prejudicam o
éxito no processo de escolarizacao dos individuos pertencentes a comunidade surda.

Nesse contexto, & importante que as metodologias de ensino-aprendizagem para pessoas surdas
tenham, como premissa, a possibilidade de garantir a esse grupo minoritario aquisi¢ao e uso da Libras
como primeira lingua (L1), e a modalidade escrita da LP, como segunda lingua(L2), conforme preconizado
na educacao bilingue de surdos.

A filosofia do Bilinguismo, na educagao de surdos, defende a importancia das duas linguas, sendo
a Lingua Oral dos ouvintes, no Brasil, 0 Portugués Brasileiro, e a Lingua de Sinais, a Libras. Segundo
Pereira (2000, p. 104), os estudos feitos por Ferreira Brito indicam que o portugués escrito pode ser
plenamente adquirido pelo surdo se a metodologia recorrer a estratégias visuais, essencialmente a
Libras, nao enfatizando a relacao letra-som, e se essas estratégias forem similares aquelas utilizadas
no ensino de sequnda lingua ou lingua estrangeira. Além disso, 0 autor afirma que a fala & importante no
processo de aquisigao da escrita apenas na estruturagao dos conceitos e das ideias, sendo substituida
pela Libras, que é a fala na modalidade gestual-visual.

0 surdo possui identidade propria, tornando necessario que isso seja evidenciado em todo seu
processo educacional. Para tanto, é preciso entender o universo dessa comunidade, que possui seus
costumes e tradigoes historicas, nao se resumindo apenas a individuos surdos, mas a todos o0s que
estdo inseridos nessa realidade. Dessa forma, para Strobel (2009, p. 6), o povo surdo é grupo de sujeitos
surdos que tém costumes, historia, tradicoes em comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades,
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0u seja, constroi sua concepgao de mundo através da visao. Para mais, a autora acredita que a
comunidade surda, nao é composta so de surdos, tendo em vista que ha também sujeitos ouvintes,
como os familiares, os intérpretes, 0s professores, 0s amigos e outros que partilham dos mesmos
interesses em comum, em um determinado lugar, podendo ser a associagao de surdos, as federagoes
de surdos, as igrejas e outros.

Portanto, a educagao de surdos precisa basear-se na lingua de sinais e na diferenga surda,
promovendo autonomia e independéncia aos surdos para construirem um melhor presente, na
perspectiva de uma realidade cada vez melhor no futuro, em todos os setores da vida (MAIA, 2017).

Dentro desse cenario, & importante ressaltar que esse pensamento é essencial para a potencializagao
das capacidades e das habilidades do educando, bem como para promover a interagao dos estudantes
com o mundo que 0s cerca, bem como a valorizacao e o respeito a diversidade sociocultural e linguistica.
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Este relatorio técnico € uma exposicao que descreve a execucao de um conjunto de servigos
desenvolvidos pelo instituto, além fatos verificados na pesquisa, cujo o tema é: 0 perfil do aluno surdo
do Instituto Federal Fluminense e suas necessidades educacionais; e sequira as orientagées do guia para
normalizagdo de publicages técnico-cientificas, da Universidade Federal de Uberlandia (2013), que
conceitua o relatorio tecnico cientifico, da seguinte forma:

E um documento que descreve o desenvolvimento parcial ou final de pesquisas cientificas
e estudos ou relata a execugao de determinadas atividades como experiéncias ou servigos.
Para elaboracao de um relatorio os dados devem ser interpretados adequadamente e 0s
resultados devem ser consistentes. (UFU, 2013 p. 56).

A pesquisa de campo da qual fundamentou o presente relatorio, foi realizada nos meses de junho
e outubro de 2022. Trata-se de uma investigagao de carater quanti-qualitativo, em que foram feitas,
na primeira etapa, entrevistas estruturadas por meio de formulario com as equipes multiprofissionais
responsaveis pelo atendimento de estudantes surdos nos campi, possibilitando a identificacao desses
e dos servigos a eles ofertados.

Em sequida, entre agosto e outubro de 2022, foram feitas visitas aos campi e entrevistas com 0s
estudantes surdos, por meio de formularios com perguntas abertas e fechadas, acerca do perfil e de
suas necessidades educacionais especificas.
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Os dados quantitativos acerca do perfil desses estudantes receberam tratamento exploratorio e
foram organizados por meio de graficos e tabelas. Ja as perguntas de carater qualitativo, que abordaram
suas necessidades educacionais, as percepcoes acerca do atendimento educacional ofertado pela
instituicao e as demandas por melhorias no processo de ensino, foram trabalhadas por meio de uma
andlise de conteudo e suas respectivas fases de desenvolvimento: pré-andlise; exploracao do material;
e tratamento dos dados (GIL, 2008 p. 152).

0 trabalho de pesquisa empreendido enquadrou-se no nivel de pesquisa descritiva, tendo, como
objetivo primordial, a descricao das caracteristicas de determinada populagao (GIL, 2008), neste caso, 0s
estudantes surdos matriculados no IFFluminense. Desse modo, foram analisadas as sequintes variaveis:

l. Quem sao os estudantes surdos matriculados no IFFluminense: idade, género, situagao

socioecondmica, configuracao familiar, onde moram, acesso a servigos além da escola;

II. Trajetoria escolar pregressa e no IFFluminense;

I1l. Em quais os campi e 0s cursos que estudam;

IV. Motivos pelos quais escolheram a instituicao e o curso;

V. Fluéncia em Libras;

VI. No contexto familiar, mais alguém tem dominio da Libras;

VII. Atendimentos realizados pelo Napnee ou equipe multiprofissional;

VIII. Recebimento de algum tipo de bolsa ou auxilio;

IX. Principais dificuldades encontradas no IFFluminense;

X. Possibilidades de melhoria para o processo de ensino e aprendizagem e nos atendimentos

ofertados pelo IFFluminense.

Apos essas etapas, foi realizado um estudo a fim de explorar as informacoes coletadas, para as
tomadas de decisoes em relagao a enumeragao, a codificacao e a interpretacao dos dados obtidos.
Assim, chegou-se ao tratamento dos contetdos, que se deu por meio da inferéncia e da interpretacao,
dando significatividade aos dados adquiridos.

Dessa forma, todo planejamento tragado para execucao da pesquisa alcangou 0s objetivos,
materializados no produto educacional através deste relatorio, tendo as finalidades de apresentar a
comunidade institucional o perfil e as necessidades educacionais dos estudantes surdos matriculados
no IFFluminense, em 2022, e de subsidiar a gestao na tomada de decisoes e nas realizacao de agoes que
atendam a essas necessidades identificadas.

Depois da andlise dos dados e da conclusao do PE, por meio deste relatorio técnico, foi realizada
a sua apresentacao a comunidade institucional no Il Seminario Educacao Bilingue do Instituto Federal
Fluminense, realizada no campus Macaé, no dia 29 de novembro de 2022, quando ocorreram contribuicoes
acrescentadas nas recomendagoes. Feitas as devidas adequacoes, este sera entreque a Pro-reitoria de
Ensino e a Diretoria de Politicas Estudantis.
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ETAPAS DA PESQUISA E ELABORAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Escolha da tematica

Submissao e Inicio d .
L _ o projeta nicio da pesquisa
Qualificacao do projeto aprovagao do projet de campo
na Plataforma Brasil

Pesquisa bibliografica
e escrita do projeto

Visita aos campi e Aplicacao dos
entrevistas com formularios para as
alunos surdos equipes Napnees

Escrita do Relatorio Analise dos dados

Técnico Cientifico / PE [ coletados

Entrega do relatorio
técnico & Pro-Reitoria
de Ensino e de
Politicas Estudantis

Aplicacao do PE no Conclusao da Defesa da
Seminario de Educacao pesquisa e produto dissertacao e
Bilingue do IFFluminense educacional produto educacional

Fluxograma das etapas da pesquisa e do produto educacional
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Dada as etapas, conforme demonstrado no fluxograma do planejamento e da execucao da
pesquisa e do produto educacional, os resultados apresentam, com um enfoque amplo, a fim de nao
alcangar apenas 0s processos de ensino, as acessibilidades pedagogica e metodoldgica, mas tambem
abordam as necessidades em relacao aos diversos setores da instituicao, com intuito de contribuir na
acessibilidade comunicacional, arquitetonica e atitudinal.

Deste modo, pensado nao apenas para identificar quem sao 0s estudantes surdos, este produto
educacional tem o propésito de demonstrar como cada setor ou agente, conforme a sua fungao dentro
dos campi, participa de todo esse processo como um mediador da inclusao.
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a realidade educacional dos estudantes surdos e o Programa

de Acessibilidade Educacional (Proae), do IFFluminense

As recomendacoes apresentadas aqui, tém o objetivo de contribuir para a democratizagao do
acesso, da permanéncia e da conclusao do curso dos estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagao ou com outras deficiéncias
associadas, matriculados nos campi do IFFluminense.

Espera-se que este produto contribua para fomentar a importancia do Atendimento Educacional
Especializado no processo educacional, no contexto da educacao profissional tecnologica, para prover
condigGes de acesso, participacao e aprendizagem, garantindo servicos de apoio especializados de
acordo com as necessidades dos estudantes nos campi do IFFluminense.

Neste sentido, a atuagao do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (Napnee) em relacdo ao processo educacional dos estudantes surdos é essencial, pois
0S projetos voltados para o ensino, para melhoria da qualidade de vida e da autonomia deles, em
consonancia com os objetivos do Programa de Acessibilidade Educacional do IFFluminense (IFF, 2018),
contribuem para minimizar as diferentes barreiras informacionais, comunicacionais, atitudinais,
fisicas e espaciais.

Assim, este documento aponta aspectos que sao e/ou precisam ser contemplados especificamente
parakducacao de Surdos, partindo dos resultados apresentados a sequir, que perpassam pelas demandas
educacionais e de atendimentos realizados e nao realizados nos campi do IFFluminense.




Produto Educacional: relatdrio técnico
0 estudante surdo do Instituto Federal Fluminense:

RAFAELA DUMAS perfil, necessidades educacionais e recomendagoes para um atendimento efetivamente inclusiva

Diante do exposto, serao sinalizados 0s servigos garantidos, parcialmente garantidos e/ou nao
garantidos, apontando e recomendando adequagoes para a garantia dos direitos dos estudantes surdos.

4.1 CONHECENDQ OS ESTUDANTES SURDQS DO IFFLUMINENSE

4.1.1 0 contexto socioecondmico dos estudantes surdosdo IFFluminense

Em conformidade com a recente alteragao na LDB, pela Lei n. 14.191/2021, o publico alvo da
pesquisa foram estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotacao ou com outras deficiéncias associadas. Salientando, entao, que nao
foram contemplados estudantes com deficiéncia/perda auditiva nao sinalizantes, ou seja, oralizados.

No levantamento realizado, apurou-se que, no ano letivo de 2022, o IFFluminense possuia, em
seu quadro discente, quatorze estudantes surdos matriculados no total, doze frequentando e dois com
matricula ativa, porém que nao frequentavam, sendo esses sinalizados pelas coordenagoes dos Napnees
como desistentes. 0s estudantes foram mapeados por campus, cursos, formas de ingresso, percurso
académico, perfil socioeconémico e necessidades educacionais.

PERCENTUAL DE ESTUDANTES SURDOS POR CAMPUS
(estudantes frequentando reqularmente)

8.3%
[taperuna

16,7%
Quissama

Percentual de estudantes surdos por campus
Fonte: Elaboragao propria (2022).
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ESTUDANTES SURDOS: CURSOS X CAMPUS

1 estudante no Proeja Eletrotécnica
Campus Campos Centro

1 estudante no Progja Eletrotécnica
[taperuna

1 estudante Licenciatura Letras
Campus Campos Centro

1 estudante Licenciatura Ed. Fisica
Campus Campos Centro

\ 1 estudante Licenciatura Teatro
Campus Campos Centro

Mapeamento dos estudantes surdos por campi e cursos
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Ensino Superior ~ [EEEEEECN

No ano letivo de 2022, 41,7% dos campi do IFFluminense possuiam estudantes surdos matriculados,
sendo o campus Macaé a unidade com o maior nimero, cinco no total, todos no Ensino Medio Integrado
de Meio Ambiente.

Cabe sinalizar ainda que, dos doze estudantes surdos, cinco sao do sexo feminino, e sete, do
sexo masculino.

3 Femini
Ensino Médio / EE‘
Integrado '
. \ E 4 Masculino
T/ XA 2 )

AN

7 ﬁ i 1 Feminino
7 7 \ 1Masculino
D277 007727 A J277 707 77 A

ﬂ ! 1 Feminino
Ensino Superior :
/. \ 2 Masculino
D727 2 A

Mapeamento do sexo dos estudantes surdos do IFFluminense
Fonte: Elaboragéo propria (2022).
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No que permeia as questoes de ingresso, apds a recente saida de um contexto pandémico que
afetou 0o mundo inteiro e refletiu diretamente na educacao, é possivel dizer que, ao observar os dados do
grafico abaixo, no auge da pandemia da Covid-19, no ano letivo 2021, nao houve ingresso de estudantes
surdos nos campi e, ainda sob consequéncia dessa realidade, no ano letivo de 2022, no IFFluminense,
ingressou apenas um estudante surdo no EMI Informatica, do campus Quissama.

Em qual ano ingressou no IFF?
(12 respostas)

Ano de ingresso no IFFluminense
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Outra questao importante e que, no atual periodo letivo, em sua maioria, 0s estudantes surdos do
IFFluminense sao maiores de idade, sendo o Unico menor o ingressante em 2022.

Além disso, ao avaliar as condigoes sociais desses estudantes, pode-se observar que 50% residem
longe da escola, levando mais de uma hora no trajeto até seu campus, para estudar.

Quanto tempo vocé leva da sua casa ao [FF?
(12 respostas)

Tempo percorrido da residéncia dos estudantes surdos ao campus que estudam
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Em virtude dessa demanda, 83,3% desses estudantes dependem de transporte pablico gratuito,
acarretando em atrasos, cansacgo e, em alguns casos, desmotivacao, 0 que precisa ser levado em
consideracao em seus respectivos planos de ensino.
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| Com as aulas presenciais, como vocé costuma ir ao IFF?
(12 respostas)

I 7 A A A AT A A S A A T

Apé| 0(0%)
De 6nibus ou transporte coletivo 10 (83.3%)
Em veiculo prdéprio (carro ou moto) 2(16.7%)

Bicicleta 2(16,7%)

0 2 4

Meio de transporte utilizado pelos estudantes surdos para irem ao campus
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Alem disso, identificou-se que 83,3% dos estudantes do ensino médio integrado sao oriundos de
escolas municipais, e todos os trés do ensino superior concluiram o ensino medio na rede estadual de
ensino. Nesse sentido, todos ingressaram na institui¢ao por cotas, sendo cinco ingressantes pela cota 1,
um pela cota 2, quatro pela cota J e dois pela cota 4, conforme demonstra o quadro a sequir:

Ingressou por cota?
(12 respostas)

7 YAl ke i sz

5(41,7%)

1(8.3%)

4(33,3%)

2(16,7%)

3

Ingressantes por cotas
Fonte: Elaboragao propria (2022).

E importante salientar que 66,7% dos estudantes surdos contribuem diretamente com a renda
familiar, dos quais 50% possuem o Beneficio de Prestacao Continuada (BPC). Outro dado relevante é que
apenas 25% nao possuem nenhum tipo de auxilio ou bolsa de assisténcia estudantil. Contudo a bolsa
Napnee ou Enee, como denomina o Programa de Assisténcia Estudantil do IFFluminense, contempla
mais da metade dos estudantes surdos matriculados nos campi.
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Recebe algum beneficio da Assisténcia Social?
(12 respostas)

Beneficiarios de programas sociais
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Recebe algum tipo de auxilio ou bolsa da assisténcia estudantil?
(12 respostas)

Beneficiario pelo programa de assisténcia estudantil do IFFluminense
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Diante dos nimeros apresentados, compreende-se que 0 BPC e as bolsas da assisténcia estudantil
contribuem diretamente para o sustento das familias dos estudantes surdos. Apesar disso, 54,5% dos
estudantes surdos afirmam que a maior motivagao para estudar no IFFluminense foi o reconhecimento
da instituicao na regiao onde residem, e nao pelo interesse nas bolsas, nos auxilios e nos programas.
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Quais foram os fatores que te motivaram a estudar no IFFluminense?
(12 respostas)

RAFAELA DUMAS

Fatores que motivaram a estudar no IFFluminense
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Como se observa, 0 grupo de estudantes surdos do IFFluminense possui caracteristicas de
demandas econdmicas semelhantes, sendo todos oriundos da educagao publica, a maioria beneficiarios
de programas sociais e das bolsas do programa de assisténcia estudantil, dos quais mais da metade
contribui financeiramente com o sustento familiar. Isso reforca a importancia de que os gestores
tenham a compreensao da necessidade economica desse grupo, nao os perdendo de vista nas tomadas
de decisao acerca das condigoes de acesso, de permanéncia e de éxito dos estudantes na escola, como
assegura o Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI:

0 IFF tem importante papel para a demacratizagao do acesso a educagao publica, na regiao
de sua abrangéncia, a partir da interiorizacao da rede federal. A expansao implica em avangar
nas questoes de infraestrutura, gestao de pessoas e condigoes de acesso, permanéncia e
éxito dos estudantes na escola, compromisso central desse documento. (IFF, 2018, p. 247)

E, assim, em consonancia com o compromisso central do PDI, cabe ao IFFluminense assegurar aos
estudantes surdos agoes pautadas em uma politica educacional inclusiva, que contemple a formagao
integral, compreendendo a importancia do desenvolvimento desses individuos em todas as suas
dimensoes - intelectual, fisica, emocional, social e cultural .

4.1. 2 Relacionamento familiar e engajamento com a comunidade surda

E indissociavel a relacdo entre familia e escola para o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem. Dessa forma, visando conhecer o0s estudantes surdos, a pesquisa investigou informagoes
culturais e familiares que podem afetar a vida académica.



https://educacaointegral.org.br/glossario/desenvolvimento-integral/
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Como voce classificaria seu relacionamento
e comunicacao familiar? (12 respostas)

Avaliacao dos estudantes surdos sobre o relacionamento familiar
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Ao analisar as informacgoes acima, observa-se que 33,5% dos estudantes surdos consideram sua
relacao familiar ruim, e apenas um, dos doze estudantes, afirma ter um 6timo relacionamento de sua casa.

Nesse contexto, 0s estudantes afirmam que essa realidade se da pela falta de comunicagao com
0s seus familiares. Apenas 16,6 % dos estudantes disseram se comunicar bem em casa, onde todos sao
usuarios da Libras.

Ja 66,7% dos estudantes nao se conseguem comunicar dentro da propria casa e relatam se sentirem
isolados e desprezados no ambiente familiar. Outro dado relevante é que 74,7% dos estudantes acreditam
que, se todos os residentes de suas casas fossem usuarios de Libras, sua vida seria bem melhor.

Entendendo o papel social da escola, mediante esses numeros, é importante que as gestoes
dos campi fomentem agoes para modificar essa realidade. Uma opcao € criar projetos envolvendo as
familias, estimulando a compreensao da lingua e o contexto social da comunidade surda.

E na escola que o educando consolidaré a socializagdo, mas, para que isso ocorra, a familia
deve ser inserida neste meio de maneira que possa apoia-lo e demonstrar por meio de
praticas os ensinamentos passados pela escola, como o coletivo, 0 nao preconceito, a nao
discriminacao etc. (TAVARES, 2012, p. 31).

Conforme mencionado, no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), a instituicdo precisa
comprometer-se com o estudante surdo, mobilizando-se em prol do efetivo exercicio da cidadania,
estimulando acoes que promovam a inclusao desse estudante em diferentes espagos sociais, visando a
missao, aos valores e ao compromisso do IFFluminense de potencializar o individuo no desenvolvimento
de sua capacidade de gerar conhecimentos.

0 compromisso social e a responsabilidade com que assume suas agOes traduzem a
concepgao de um projeto que o fortalece como instituicao de educacao profissional e
tecnoldgica, que busca potencializar o individuo no desenvolvimento de sua capacidade de
gerar conhecimentos, a partir de uma pratica interativa e postura critica diante da realidade.
(IFF, 2018, p. 41)
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Cabe ao IFFluminense respeitar, zelar e valorizar sua comunidade surda, composta por estudantes
e servidores surdos, estudantes e servidores ouvintes militantes da causa, professores, familiares
e intérpretes. Dessa forma, 0s gestores dos campi devem comprometer-se com a educagao dessa
comunidade, nao responsabilizando apenas a equipe Napnee, em conformidade com o PDI.

Promover politicas de inclusao e assisténcia estudantil para pessoas com necessidades
educacionais especiais & caminhar no sentido de construgao de uma sociedade mais
igualitaria e reflete o compromisso que o IFFluminense possui com a construgao da cidadania
e o desenvolvimento da inclusdo plena em suas unidades de ensino (IFF, 2018, p. 244).

Buscou-se analisar o engajamento dos estudantes surdos com sua respectiva comunidade e
fluéncia na lingua materna. Observou-se que 75% dos estudantes surdos acreditam ser fluentes na
lingua de sinais.

Faz uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)?
(12 respostas)

Familiares usuarios de Libras
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Dos 25% dos estudantes que nao se consideram fluentes em Libras, um é do campus Macaé, e os
outros dois sao do campus Quissama.

Seu ciclo de amizade é maior com ouvintes ou com surdos?
(12 respostas)

Ciclo de amizades
Fonte: Elaboragao propria (2022).
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Apenas 16,7/% dos estudantes declaram ter mais amizades ouvintes, nao se relacionando com
individuos surdos, nao tendo, assim, acesso a cultura surda. Essa informagao € de grande relevancia,
pois sao dois, dos trés estudantes, que declaram nao ter fluéncia em Libras, ambos do campus Quissama.

Algo precisa ser feito para que essa realidade seja modificada. Esses dois estudantes surdos
do campus Quissama possuem TILSP. Entretanto, nao ha professor ou instrutor de Libras para que 0s
apresentem a sua respectiva lingua materna, nao sendo garantido a esses estudantes o previsto em
todas as politicas vigentes, inclusive no proprio Programa de Acessibilidade Institucional .

4. 1. 3§ Os estudantes surdos do IFFluminense e suas necessidades
educacionais especificas

Freire (1987) mostra que a escola democratica € um instrumento de modificagdo social através
do trabalho, do ensino e da aprendizagem. Assim, para que a escola seja, de fato, democratica,
precisa adequar-se a realidade de seus estudantes, tomando decisées pautadas nas necessidades
educacionais dos mesmos.

Dessa forma, a fim de construir uma politica educacional democratica, € preciso compreender
0 que o individuo ja traz consigo. Na educacao de surdos, as necessidades especificas linguisticas e
psicossociais desses estudantes devem ser o foco.

E preciso que a escola esteja preparada para receber essa nova clientela, esses grupos
sociais minoritarios que estao adentrando nas escolas publicas e fazendo parte desse
contexto educacional, dando-lhes condigoes de inclusao educacional e sacial, preparando-
0s para um futuro melhor na sociedade e na comunidade em que vivem. A escola e seus
membros precisam promover a mudanga na vida desses alunas, por meio de um projeto
politico pedagogico que atendam as especificidades e a realidade desse alunado, para
que possam realmente, fazer a diferenca em suas vidas. Por isso, a escola deve mudar, e
promover uma inclusao de fato. (PAZIANI, 2011, p. 14).

No que tange ao Proae, observa-se que ha poucas abordagens referentes a educacao de surdo,
sinalizando apenas a tradugao do portugués para Libras nas atividades letivas, e nos processos seletivos,
sendo essa apenas uma das agoes para que haja inclusao exitosa desse alunado.

Em virtude disso, cabe ao IFFluminense repensar essa politica, ou melhor, criar uma politica
especifica, atualizada e contextualizada, baseando-se na filosofia da educagao bilingue de surdos,
conforme preconiza a Lei n. 14.191, de 3 de agosto de 2021.

Como mencionado anteriormente, todos os estudantes surdos do IFFluminense sao oriundos
da rede publica de ensino, sendo trés sem fluéncia na lingua materna, quatro deles, representando
38,3% da totalidade, que nao tiveram acesso a nenhum tipo de atendimento especializado antes de
ingressarem no IFFluminense.



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.191-2021?OpenDocument

Produto Educacional: relatério técnico
0 estudante surdo do Instituto Federal Fluminense:
RAFAELA DUMAS perfil, necessidades educacionais e recomendagoes para um atendimento efetivamente inclusiva

Na dltima escola que estudou, recebeu algum tipo de atendimento especializado?
(12 respostas)

4(33,3%)
7(58,3%)

7(58,3%)

Atendimento especializado recebido em unidades escolares anteriores ao IFFluminense
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Todos os estudantes surdos sao atendidos com TILPS, entretanto, para nenhum deles é ofertado AEE
com professor especialista. Dos doze estudantes, apenas trés se encontram matriculados regularmente
no periodo cursado, sem reducao de componentes curriculares, contudo 74,7% nao cursam a grade

regular, pois, devido a suas necessidades educacionais, cursam menos componentes curriculares nos
periodos letivos, acarretando mais tempo para a conclusao de seus estudos.

QNN

1 Esta no tempo regulamentar do curso?
1 (12 respostas)

NN

SN

Gl ks Gk

AN

Gk

- Nao -Sim

Tempo correto no processo de formacao no curso matriculado
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Apesar do aumento da temporalidade, 72,7% dos estudantes j& obtiveram mais de sete reprovagoes
em diferentes componentes curriculares.
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Naimero de reprovagoes por componentes curriculares

Reprovagoes por componente curricular
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Outro ponto analisado é que todos os estudantes apresentam mais de um aspecto nas dificuldades
enfrentadas no IFFluminense. Assim, 83,5 % relataram dificuldade com a falta de acessibilidade
a comunicacional e dificuldades de aprendizagem. Ainda 66,/% afirmaram falta de acessibilidade
atitudinal, pois os professores nao realizam as adaptacoes curriculares.

Ao entrar no IFF, quais foram suas dificuldades?
(12 respostas)

Dificuldades encontradas ao ingressar no IFFluminense
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Em relagao a sinalizacao de falta de adaptacao curricular, trata-se de algo sério, que deve ser
revisto por todos os gestores. 0s dados mostram que ha algo acontecendo. Sequndo as coordenacoes
Napnee, 83,3% dos estudantes surdos possuem, sempre que necessario, plano de ensino individualizado.
Diante disto, como pode 66,7% dos professores nao realizarem as adaptacoes curriculares adequadas?

Recomenda-se que o0s gestores do IFFluminense analisem se, de fato, os planos de ensino
individualizados estao sendo aplicados corretamente, investigando como esta acontecendo essa




Produto Educacional: relatdrio técnico
0 estudante surdo do Instituto Federal Fluminense:

RAFAELA DUMAS perfil, necessidades educacionais e recomendagoes para um atendimento efetivamente inclusiva

supervisdo por parte das coordenacdes de curso e da equipe Napnee. E preciso que se avalie a
funcionalidade e aplicabilidade do PEl, para que ele atenda, naintegra, as necessidades desses estudantes.

No que tange as questoes de adaptacao metodoldgica, curricular e acessibilidade atitudinal, 16,7%
dos estudantes afirmaram que se sentem ignorados pelos professores, como se apenas 0s estudantes
ouvintes estivessem dentro de sala, contudo outros 16,7% nao souberam responder como o professor
poderia melhorar a sua pratica para mudar essa realidade.

66,6% dos estudantes afirmaram que os professores reproduzem aos surdos a educacao
planejada apenas para os ouvintes, como se eles fossem de responsabilidade do TILSP, que, na verdade,
e responsavel apenas pelo processo tradutorio. Diante dos nimeros apresentados, as insatisfagoes
dos estudantes mostram a importancia da formagao docente para educagao de surdos. Ao longo dos
anos, a escola de formacgao IFFluminense vem ofertando formacoes voltadas para a educagao inclusiva,
como foi 0 caso do curso: Normativas da Educagdo Inclusiva: adaptacao Curricular e Plano Educacional
Individualizado (PEI), ocorrido em junho de 2021.

Especificamente para educacao de surdos, recententemente, a Diretoria da Escola de Formagao
e Desenvolvimento de Pessoas do IFFluminense ofereceu um curso intitulado: Formacao de Professores
Bilingues para Surdos e Aperfeicoamento para Atendimento Bilingue de Técnico-Administrativos, iniciado
no dia 02 de agosto e finalizado em 29 de novembro de 2022. Entretanto houve baixa adesao do corpo
docente para se qualificar nessa tematica. A maioria dos cursistas foram Técnicos Administrativos em
Educacao (TAE). Do total de 47 inscritos, 17 sao docentes, e 30, TAE.

Em virtude disso, recomenda-se a Pro-reitoria de Gestao de Pessoas, assim como a gestao dos
campi, a criar, em parceria, uma politica de formacao especifica com a finalidade de incentivar os
docentes a participarem dessas formacoes, buscando, assim, reverter as dificuldades no que tange
as adaptacoes curriculares.

Os entrevistados foram questionados tambem acerca de qual seria a melhor forma de atendimento
pedagagico. Todos responderam que seria melhor se o corpo docente compreendesse a educacao de
surdos a luz do bilinguismo, afirmando que se sentiriam mais incluidos e aprenderiam melhor. Alem
disso, 100% dos estudantes sinalizaram que seria bom para a comunidade surda do IFFluminense se o
corpo docente aprendesse Libras.

Ainda sobre o atendimento pedagogico, dentro do contexto da educagao bilingue mencionado
anteriormente, o0s estudantes surdos do campus Macaé afirmaram que se sentem melhor quando sao
atendidos separadamente, na classe bilingue, com atendimentos exclusivos para surdos, baseado na
meta 4, estratégia 4.7 do PNE, que relata:

47) garantir a oferta de educagao bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - Libras como
primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como sequnda lingua, aos (as)
alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas
e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n. 5.626, de 22
de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adogao do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-ceqos;
(BRASIL, 2014, p. 55).
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Diante do exposto, a pesquisa mostrou que o campus Macaé é a Unica unidade do IFFluminense
a atender os estudantes surdos com essa proposta, onde ha uma sala do lado do Napnee para
ministracao de aulas individualizadas e em grupos. 0s cinco estudantes surdos do campus relataram
ter preferéncia por essa forma de atendimento, dizendo ser melhor, pois a proposta de trabalho é
exclusiva para suas necessidades educacionais especificas. Afirmaram ainda que, quando as aulas
acontecem na sala de aula regular, sentem-se excluidos do processo, e afirmaram que, apesar da
presenca do TILSP e a oferta do PEI, as aulas sao planejadas para os ouvintes, diferentemente de como
ocorre na classe bilingue de surdos.

Dessa forma, os dados apresentados fomentam a necessidade das adequagoes, com base nas
orientagoes trazidas pelos pressupostos metodologicos, que embasam a educagao de surdos, sendo
necessaria a criagao de uma politica educacional propria para esses estudantes, com a reproducao de
uma educagao pensada nessa comunidade, nao replicando, erroneamente, a educacao dos ouvintes
com adaptagoes ineficientes para o0s surdos.

Por consequinte, em conformidade com as politicas publicas, recomenda-se que todo processo
educacional dos estudantes surdos nos campi do IFFluminense seja pautado na filosofia do
bilinguismo, garantido nao apenas pelo Proae como também pela Regulamentacao Didatico
Pedagdgica e todos os Projetos Pedagégicos dos cursos.

4.2 0S ESTUDANTES SURDOS E O NAPNEE DOS CAMPI DO
IFFLUMINENSE

4.2.1 A configuracao dos Napnees

0 Napnee corresponde ao nucleo de acessibilidade, cujo objetivo é garantir um sistema
educacional inclusivo, contribuindo para a implementacao de politicas de acesso, de permanéncia
e de conclusao, com éxito, dos estudos dos estudantes com necessidades educacionais especificas,
auxiliando também seus professores, sequndo as diretrizes do Proae do IFFluminense, instituido pela
Resolugao n. 33/2018, com a fundamentacao do inciso |, do Art.1, do Decreto 7.611/20T1.

Por meio de sua equipe multidisciplinar, 0 Napnee deve desenvolver agoes que garantam 0s
direitos dos estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacao. Deve ofertar servigos que vao além do Atendimento Educacional Especializado, tendo
sempre, em suas agoes, a articulagao entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensao e promogao da educagao
inclusiva para convivéncia com respeito a diversidade.

Entende-se como equipe multidisciplinar do Napnee nos campi do IFFluminense, conforme
apresentado no capitulo VI do Programa de acessibilidade institucional, o grupo multiprofissional
composto por docentes, técnicos administrativos em educagao com conhecimentos necessarios
para atuar nessa funcdo (assistente social, psicélogo, pedagogo, psicopedagogo, fonoauditlogo,
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neuropsiquiatra, professor bilingue (Portugués-Libras), tradutor e intérprete de Libras-Lingua Portuguesa,
revisor e transcritor braile, entre outros) e monitores das disciplinas necessarias (IFF, 2018).

Diante da diversidade social, cultural, educacional, e até mesmo de saude, apresentadas pelos
estudantes surdos no cotidiano dos campi, a instituicao como um todo deve entender a necessidade
dos servigos ofertados pela equipe Napnee, para que a inclusao escolar acontega de forma correta e
alcance o desenvolvimento dos talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, sequndo
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Garcia (1994) defende que a equipe multiprofissional (multidisciplinar), trabalha coletivamente,
guando profissionais com formagGes diferentes atuam em conjunto e em funcao de um contexto,
partilhando possibilidades diferentes em prol de uma determinada acao, reflexao e intervencao em
varios niveis, envolvendo: pessoas, contextos, situacoes, conhecimentos tedricos e praticos, em face
dos muitos problemas encontrados pela escola.

Abaixo, apresentam-se 0s profissionais que compoem a equipe multidisciplinar que, em sua
maioria, nao sao exclusivos para os atendimentos do Napnee, atendendo todas as demandas do campus.

Quais profissionais compéem a equipe Napnee em seu campus?
(12 respostas)

Composicao da equipe Napnee
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Assim, com os resultados analisados, observa-se que, nos doze campi pesquisados, nenhum
deles tem suas equipes completas, sequindo o que é garantido no Proae. A sequir, apresenta-se a
quantidade de servidores e respectivos cargos, que se encontram lotados exclusivamente no Napnee
de cada campus.
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CAMPUS EQUIPE NAPNEE CARGO

2 Técnicos em Assuntos Educacionais e 2 Tradutores Intérprete

Bom Jesus do Itabapoana | 4 servidores de Linguagem Stnals

Cabo Frio Nao ha servidor lotado no setor

Cambuci 1servidor Tradutor Intérprete de Linguagem Sinais

1Professor, 1 Pedagogo, 1 Técnico em Assuntos Educacionais, 3
Campos Centro 10 servidores Tradutor Intérprete de Linguagem Sinais e 3 Profis. Tec. Espec.
Linguagem

[taborai 1servidor Técnico em Assuntos Educacionais

1 Assistente Sacial, 1Tradutor Intérprete de Linguagem Sinais e

Itaperuna 2 servidores 1Profis. Tec. Espec. Linguagem

Quissama 2 servidores 1Pedagogo e 1Profis. Tec. Espec. Linguagem Sinais

1Tradutor Intérprete de Linguagem Sinais e 4 Profis. Tec.

Macae 5 servidores X
Espec. Linguagem

Marica 1servidor Pedagogo

Sao Joao da Barra 1servidor Pedagogo

Santo Antonio de Padua 1servidor Técnico em Assuntos Educacionais

Servidores lotados no Napnee, de acordo com o Sistema Unificado de Administragao Publica (SUAP)
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Por meio das informacoes retiradas do SUAP, em 27 de outubro de 2022, trazidas na tabela acima,
salienta-se que, em todos os campi, a equipe Napnee encontra-se incompleta, contradizendo o Proae do
IFFluminense. Assim, & necessario que a gestao garanta agoes que revertam essa realidade.

E relevante pontuar que, apesar de, nos campi Macaé e Campos Centro, haver professor de Letras-
Libras, eles desenvolvem acoes de ensino com estudantes ouvintes como, por exemplo, nos cursos de
licenciatura, nao havendo ligagao desses docentes para a garantia da oferta do AEE bilingue, conforme
preconizado nas legislagoes vigentes.

Outro aspecto que deve ser priorizado pela gestao do IFFluminense é a inser¢ao do professor
de AEE, na composicao dos profissionais do Napnee, conforme menciona o Capitulo VI do Programa
de Acessibilidade Educacional do Instituto Federal Fluminense e preconiza o Art. 12 da Resolugao do
Conselho Nacional de Educagao (CNE) n.4, de 13 de julho de 2009.

Nao menos importante, uma questao a ser levantada é que ainda ha campus sem pedagogo em
suas equipes Napnee, como 0s casos dos campi ltaborai e Cambuci. Outro cenario preocupante é a
realidade do servigo de psicologia, pois apenas 50% dos campi possuem esse profissional.

0 servigo social € outra drea que também precisa de atengao. De acordo com a pesquisa, em julho
de 2022, os campi Quissama, Marica, Sao Joao da Barra e Cambuci ainda nao possuiam assistente social,
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0 que impacta diretamente os estudantes surdos, por possuirem questoes sociais especificas, como no
caso do campus Quissama, que tem dois estudantes surdos matriculados com demandas especificas
desse profissional.

Ja com relagao ao servigo de interpretacao e tradugao da Libras-Lingua Portuguesa, apenas 0s
campi que possuem estudantes surdos matriculados sao contemplados com esse servigo. Entretanto,
no campus Cabo Frio, hd uma servidora surda que se encontra sem a garantia do profissional TILSP.

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha e aceitagao,
em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.
§ 1% As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qualguer natureza sao obrigadas a
garantir ambientes de trabalho acessiveis e inclusivos. (BRASIL, 2015, p. 8).

Diante disso, o IFFluminense deve ser obrigado a garantir acessibilidade no local de trabalho
para a servidora surda, em consonancia com o Art. 34, da Lei Brasileira de Inclusao. Evidencia-se a
importancia da gestao do IFFluminense articular a melhoria da oferta da equipe multidisciplinar por
meio da contratacao de novos profissionais, levando em consideragao a importancia desses Servigos no
processo educacional dos estudantes e, para além disso, a garantia ja prevista no Proae, assim como a
orientacao por meio da estratégia 4.5 do Plano Nacional de Educacao:

[...] estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria,
articulados com instituigoes académicas e integrados par profissionais das areas de saude,
assisténcia social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as) professores
da educacdo basica com os (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao. (BRASIL, 2014, p. 2).

Ainda sobre a analise das equipes multidisciplinares, observa-se que, em sua maioria, as
coordenagoes estao atuando ha pouco tempo, e 58,3% estao, no maximo, ha um ano na coordenacgao.
Observou-se também que, na maioria dos campi, como ltaperuna, Macaé, Santo Antdnio de Padua, Marica,
Cambuci, Cabo Frio e Sao Joao da Barra, 0s nicleos de atendimento as pessoas com necessidades
educacionais especificas estao ligados administrativamente a diregao de ensino. 0s campi Bom
Jesus do Itabapoana, Quissama e Campos Centro estao sob a geréncia administrativa da direcao ou
da coordenacao da assisténcia estudantil. Ja o de Campos Guarus encontra-se ligado a diretoria de
apoio as atividades académicas. Portanto, o unico Napnee que esta ligado diretamente a diregao de
administracao é o do campus Itaborai.

Independente de a quem o Napnee esteja ligado administrativamente, e importante ressaltar
que a educagao é um dos direitos sociais constitucionalmente garantidos (BRASIL, 1988), devendo ser
ofertada para o pleno desenvolvimento da pessoa, preparando-a para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o mundo do trabalho, cabendo ao Napnee trabalhar para a eliminacao de obstaculos
que impecam o éxito no processo de aprendizagem do estudante com NEE, especificamente aqui
abordado, o estudante surdo. Assim, o Napnee dos campi do IFFluminense, juntamente aos gestores
da instituicao, devem preparar a escola em todos os sentidos, para o atendimento com qualidade do
estudante surdo, garantindo iqualdade de oportunidades.
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Face ao exposto, conforme preconizado na Lei n. 14.191/2021, que alterou a LDB, dispondo
sobre a oferta da educacao bilingue de surdos, o Napnee deve trabalhar para a adequacao dessa
nova modalidade educacional, de forma que as demandas dos estudantes surdos, nos campi do
IFFluminense, sejam atendidas.

Desse modo, € importante que os campi tenham profissionais habilitados, com vistas aos
atendimentos pautados nas politicas publicas, garantindo-se a educagao bilingue, modalidade de
educacao escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua, independentemente da estrutura, em classes bilingues de surdos e/
ou em turmas regulares com estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotagao, ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educagao bilingue de surdos.

Para tal, recomenda-se que, apds a matricula do estudante surdo, a equipe Napnee faca uma
anamnese com o objetivo de conhecer suas questoes educacionais e psicossociais e, assim, auxiliar
o planejamento docente e encaminhamentos adequados a sua inclusao no contexto institucional.
Apos a anamnese feita pela equipe Napnee, recomenda-se que o estudante surdo seja submetido aum
processo de diagnostico da aprendizagem, realizado pelo docente de cada componente curricular,
para a construcao do plano de ensino individualizado, partindo de suas necessidades educacionais.

Assim, mediante os resultados desse processo de diagndstico, constatadas suas respectivas
necessidades, recomenda-se que o estudante surdo passe por um periodo letivo com intervengoes
individualizadas, que oportunize a ele conhecimentos prévios, trabalho pedagdgico diferenciado,
objetivando o éxito na inclusao e na aprendizagem, devendo o Napnee acompanhar todo esse processo.

4. 2.2 Plano de ensino individualizado

Para garantir uma educagao bilingue de surdos verdadeiramente democratica e inclusiva, a
instituicao deve cumprir sua fungao, abarcando todos estudantes e considerando suas condicionantes
como informagoes relevantes. Para tal, ha uma necessidade de realizar adequagtes do ensino as
necessidades especificas desse grupo.

Nesse sentido, o Plano de Ensino Individualizado (PEI), ou Plano de Ensino Adaptado, conforme
denominado no programa de acessibilidade educacional do IFFluminense, € um instrumento pedagagico
expressivo, pois considera as particularidades do estudante publico-alvo da educacao especial,
respeitando sua realidade, idade, escolarizagao, habilidades, conhecimentos e contexto psicossocial. A
partir disso, serao tragados por cada componente curricular os objetivos educacionais e as estratégias.
Na elaboragao do Plano de Ensino Individualizado, além das questGes pedagogicas, devem ser
considerados o contexto familiar, psicossocial e linguistico do estudante surdo.

0 PEl, como planejamento pedagagico, pressupoe a definicao dos conteudos, recursos,
estratégias metodoldgicas e prazos, tragados a partir dos objetivos educacionais gerais,
tendo em vista as necessidades educacionais especiais apresentadas pelo aluno. (BRITO;
BASSI, 2019, p. 17).
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Nessa premissa inclusiva, os campi do IFFluminense precisam garantir ao estudante surdo essa
adequacao, sendo essencial a elaboragao do PEl, o qual requer do docente, além da articulagao de
conhecimentos cientificos advindos da formagao inicial e da continuada, o comprometimento com
uma educagao que pretende o desenvolvimento do ser humano, independentemente de sua condigao
fisica ou intelectual.

0 PEI pode auxiliar os docentes a planejar agoes que possibilitem aos alunos com deficiéncia
participar das atividades e desenvolver atividades escolares, mesmo que com adequacoes,
a partir de préaticas curriculares propostas para a turma em que estiverem matriculados.
(GLAT; PLESTCH, 2013, p. 22).

Contudo & importante que o docente nao seja o Unico agente na elaboracao desse documento,
sendo necessario o suporte técnico-pedagagico das coordenacoes de curso e da equipe Napnee, assim
como do profissional do Atendimento Educacional Especializado. E tudo deve ser iniciado pela escuta
do discente e/ou responsavel.

Deve-se ressaltar que a Ultima colocagao descrita, a escuta do discente surdo, é primordial para
a elaboracao do PEI. Os dados analisados mostram que, nos campi Macaé, Campos Centro e Itaperuna,
0 processo inicia-se dessa forma, a construgao inicia-se pela escuta do estudante surdo. Ja no campus
Quissama, a pesquisa mostrou que essa realidade é diferente, pois € 0 Unico campus onde 0s estudantes
surdos nao sao inseridos nesse processo de elaboracao do PEI, participando apenas o corpo docente, a
equipe Napnee e a coordenagao pedagogica.

Entendendo que, no PEl, devem constar as agoes pedagogicas adequadas as necessidades
dos estudantes surdos, por serem eles 0s maiores interessados, torna-se de suma importancia sua
participacao na elaboracao, quando serao tomadas decisoes referentes as adequagoes curriculares,
como flexibilizagao e adaptagoes dos recursos metodolagicos, instrumentos avaliativos e temporalidade.
Assim, recomenda-se que seja obrigatoria a participacao do estudante surdo nesse processo.

Alem disso, sequindo as orientagaes do item 7.2.5, do Proae do IFFluminense, o PEl deve ser
entregue as coordenagoes de curso e ao Napnee no prazo de trinta dias depois do inicio das aulas,
tendo, como modelo, 0 Anexo | do referido programa.

Desse modo, recomenda-se que, além da participacao na elaboragao, o Napnee deve promover
reunioes periddicas com as coordenacgées pedagogicas, para acompanhar a aplicabilidade do PEI,
e com os estudantes surdos, fazendo as intervengoes necessarias para melhorar seu processo de
ensino aprendizagem.

4. 7. 3 Atendimento educacional especializado

Alem do Plano de Ensino Individualizado, o Proae do [FFluminense prevé a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). que o referido documento entende como atendimentos do
Napnee. Contudo as diretrizes operacionais da educacao especial para o Atendimento Educacional
Especializado na educacao basica afirmam que o AEE deve ser realizado, prioritariamente, na Sala
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de Recursos Multifuncionais (SRM) da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno
inverso ao da escolarizacao.

Dentro dessa realidade, € possivel dizer que, nos campi do IFFluminense, as equipes Napnee
desenvolvem atendimentos em espagos especificos. Contudo esses locais se diferem da sala de
recursos multifuncionais. A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), onde deveria ser ofertado o AEE, até
setembro de 2022, quando foi realizada a pesquisa, nao havia sido implementada em nenhum campus.

Desta forma, recomenda-se que haja implementagao desse espago educacional nos campi
do IFFluminense, visto que a SRM é um ambiente com recursos de tecnologias assistivas, jogos
pedagagicos, mobiliario acessivel, materiais didaticos e pedagdgicos, entre outros, que auxiliam o
processo educacional e a autonomia aos estudantes publico-alvo da educagao especial.

A implantagao das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns da rede publica
de ensino atende a necessidade historica da educagao brasileira, de promover as condigoes
de acesso, participagao e aprendizagem dos alunos publico-alvo da educagao especial no
ensino reqular, possibilitando a oferta do atendimento educacional especializado, de forma
nao substitutiva a escolarizagao (BRASIL, 2010a, p. 3).

Portanto o AEE deve ser ofertado em um espaco especifico, por um professor com a devida
formacao, articulado as ages dos profissionais da equipe multidisciplinar, objetivando complementar
e/ou suplementar a formagao dos estudantes com vistas a autonomia e a independéncia na escola e
fora dela. No contexto da educagao de surdos bilingue, deve identificar, elaborar e organizar recursos

pedagagicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao desses estudantes,
de forma a atender suas especificidades linguisticas.

Para que ocorra o AEE bilingue para os estudantes surdos, recomenda-se que os campi do
IFFluminense garantam a oferta desse servigo em Libras, em conformidade com a filosofia bilingue,
fornecendo a base conceitual dos conteddos curriculares desenvolvidos na sala de aula, contribuindo
para que esse estudante participe das aulas no ensino regular, compreendendo o que é tratado pelo
professor e interagindo com seus colegas, conforme orientado na obra da colegao: A Educagdo Especial
na Perspectiva da Inclusdo Escolar - Abordagem Bilingue na Escolarizagdo de Pessoas com Surdez (MEC,
2010), elaborada pela Secretaria de Educacao Especial, em parceria com a Universidade Federal do Ceara.

Diante do exposto, & importante entender que, apesar da garantia legal, hoje nao ha em nenhum
dos campi do IFFluminense a oferta do AEE bilingue para estudantes surdos. Ainda que os campi Macaé
e Campos Centro contem, em seus respectivos quadros docentes, com professor de Lingua Portuguesa-
Libras para os cursos de licenciatura, eles nao atendem os estudantes surdos no contexto do AEE.
Assim, recomenda-se que sejam criados codigos de vagas especificos para o exercicio docente, a fim
de atender a essa demanda especifica.

Apds a contratagao do professor para AEE, em conformidade com os pressupostos legais,
orienta-se que o servico seja garantido ao estudante surdo, nos campi do IFFluminense, de modo
que os conteudos curriculares planejados no Plano de Ensino Individualizado sejam trabalhados em
Libras, articuladamente com o professor do ensino regular.

Ademais, a contratacao do professor de AEE garante aos atendimentos do Napnee, uma realidade
de servico exclusivo para o estudante NEE. Realidade essa que, no atual contexto educacional dos
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campi, nao acontece, tendo em vista que a equipe é composta por servidores de outros setores e, em
sua maioria, nao ha exclusividade para os estudantes publico-alvo do ndcleo, como nos campi Macag,
Guarus, Bom Jesus do Itabapoana, Sao Joao da Barra, Itaborai, Marica, Santo Anténio de Padua e Cambuci.

Ao analisar as demandas da educacao de surdo em cada campus, comparando com o atual
quadro de servidores lotados no Napnee, conforme o Suap, observou-se que ha uma caréncia nos
atendimentos, sendo de grande valia a contratacao do professor de AEE para todos os campi, a fim
de que, alem do cumprimento legal, haja um trabalho mais congruente no processo de ensino e
aprendizagem desses estudantes.

Ressalta-se que o professor do AEE deverd identificar, elaborar e organizar todos os recursos de
acessibilidade do curriculo, das atividades e de toda rotina do cotidiano escolar. E aquele docente que
vai a campo, a sala de aula, as visitas técnicas, entre outros espacos que envolvam a vida académica
dos estudantes com necessidades educacionais especificas, cabendo a esse profissional avaliar todas
as estratégias utilizadas pelos professores e identificar as barreiras e as solugoes para que sejam
eliminadas, além de orientar e produzir os recursos necessarios, como as Tecnologias Assistivas (TA),
ensinando o uso para todos os envolvidos, seja docente ou discente. Esse professor trabalha dentro
e fora da sala do AEE/ Sala de Recursos Multifuncionais, articulando todas as demandas para que
0s estudantes com NEE possam participar democraticamente de todas as atividades, bem como 0s
demais estudantes.

Recomenda-se que o professor de AEE execute diversas agoes inclusivas nos campi do
IFFluminense, contribuindo nao apenas para educacgao dos surdos, mas contemplando também

os demais estudantes publico-alvo da educacao especial inclusiva, devido ao trabalho exclusivo
e especializado.

Para tal atuagao, o professor deve ter formagao que o habilite para o exercicio da docéncia e
formacao especifica para a Educagao Especial, conforme previsto na Resolugao CNE n. 4/2009, cabendo
a ele as sequintes atribuicoes:

| - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagagicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunas publico-alvo da Educagao Especial;

Il - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il - organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais;

IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de
aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao de estratégias e na disponibilizagao de
recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;
VIl - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participagao;

VIII - estabelecer articulagao com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagao dos
servigos, dos recursos pedagagicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagao dos
alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 3).
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Nas informagoes analisadas, observou-se que 58,3%, o que corresponde a mais da metade dos
estudantes surdos entrevistados, sinalizaram reqular, e 26% consideraram ruim o atendimento docente.

Nas questoes pedagdgicas, como avalia o atendimento do corpo docente?
(12 respostas)

Avaliacao do atendimento recebido pelo corpo docente
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Comrelacao ainformacao do quadro anterior, fica evidente a importancia de se ter um profissional
nos campi para mediar a praxis docente na educacao dos surdos, dando o suporte e auxiliando nas
orientagoes dos recursos e metodologias adequadas para o seu sucesso na aprendizagem. Evidenciando,
assim, a importancia da atuacao do professor de AEE.

Para além disso, no contexto da educacao de surdos, orienta-se que o Atendimento Educacional
Especializado bilingue, nos campi do IFFluminense, esteja presente na proposta educacional do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), contribuindo para o processo de inclusao dentro da instituigao.

E importante ressaltar que, ap6s a realizaco da pesquisa, mais precisamente no periodo da
conclusao deste relatorio técnico, o IFFluminense publicou, em 04 de outubro de 2022, o Edital n. 198,
no qual, pela primeira vez no contexto institucional, prevé-se um concurso publico para provimento
de cargos da carreira de professor do ensino basico, técnico e tecnolggico, com uma vaga para
professor de AEE.

Em 30 novembro de 2022, o IFFluminense publicou uma noticia em sua pagina, com o seguinte
titulo: IFF contrata 35 profissionais para atendimento a estudantes com necessidades especiais. 0 texto
mencionava a contratacao de profissionais, com verbas disponibilizadas pela Secretaria de Educagao
Profissional e Tecnoldgica, visando melhorias na educagao inclusiva.

A partir de entao, a instituicao iniciou a contratagao de profissionais terceirizados, para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), mediadores, cuidadores e intérpretes de Libras, para
atender as demandas dos estudantes publico-alvo dos Napnees nos campi Bom Jesus do Itabapoana,
Cambuci, Cabo Frio, Campos Centro, Campos Guarus, Itaperuna, Macaé, Marica, Quissama, Santo Ant6nio
de Padua, Sao Joao da Barra e Reitoria.

Mediante essas acoes historicas, acredita-se em melhorias nos atendimentos aos estudantes
surdos, tendo em vista a importancia desses atendimentos, por meio de um olhar diferenciado para a
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cultura, com concepgoes mais inclusivas, que se evidenciam desde o processo de acesso ateé a saida
com éxito, conforme previsto no Proae do IFFluminense.

4.3 A ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL, A DIFUSAQ DA
LIBRAS E O SERVIGO DE TRADUCAO E INTERPRETAGAO

No que tange a acessibilidade comunicacional e ao acesso a informacao, previsto no Capitulo Il do
Proae do IFFluminense, dos doze campi, cinco possuem TILSP para auxiliar e dinamizar a acessibilidade
na comunicacao dos surdos. Entretanto, algo relevante a ser pontuado é que, apesar de todos oS
estudantes surdos do IFFluminense serem assistidos por TILSP, na biblioteca do campus Cabo Frio,
tem uma servidora surda e a ela nao é garantido o direito de acessibilidade comunicacional, pois nao
ha TILSP. Assim, o campus tem uma surda servidora sem a garantia de acessibilidade na comunicagao
e acesso a informacao. Diante dessa situagao, torna-se necessario a oferta do TILSP para a servidora,
garantindo um ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades dos demais servidores,
conforme prevé a Constituicao Federal.

Art. 4. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha e aceitagao,
em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.
§ 1% As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qualquer natureza sao obrigadas a
garantir ambientes de trabalho acessiveis e inclusivos. (BRASIL, 1988, p. 8).

E importante repensar a organizacdo, ainda que temporaria, para que nenhum surdo, seja
estudante ou servidor da instituicao, nao tenha seu direito a informacao e a comunicagao garantido.
Cabe ressaltar que, no campus Campos Guarus, tem um TILSP cedido do Campo Centro, e nao ha surdo.
0 mesmo acontece no campus Cambuci.

No que tange ao estudante surdo, como j4 dito, esse direito vem sendo assegurado, ainda que
em quantidade insatisfatoria, tendo em vista que o trabalho de interpretacao realizado por uma Unica
pessoa por muito tempo, sem intervalo, prejudica o servigo prestado, como mencionado na nota técnica
n. 2, de 2017, da Federacao Brasileira das Associages dos Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-
Intérpretes de Lingua de Sinais (Febrapils),

[...] o trabalho de interpretagéo, quando realizado por apenas uma pessoa durante longos
periodos prejudica a qualidade na interpretacao, uma vez que, devido ao intenso esforgo
cognitivo maior numero de omissoes podem ocorrer e o profissional perde a capacidade de
se auto monitorar em sua producao (FEBRAPILS, 2017, p. 2).

Assim, considera-se necessario um intervalo de, no minimo, 20 minutos nos periodos de interpretagao,
0 que nao acontece em todos campi do IFFluminense, conforme apresenta o quadro a sequir.
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Quantos Tradutores Interpretes da Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa -
TILSP atuam em seu campus? (12 respostas)

Quantitativo de TILSP por campus
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Em relacao ao quantitativo de estudantes surdos x quantitativo de intérpretes, é possivel dizer que
nao acontece o devido revezamento em todos os campi do IFFluminense, pois, no campus Quissama, ha
dois estudantes surdos e apenas dois TILSP. Dada essa realidade, torna-se impossivel o revezamento,
nao garantindo a qualidade necessaria ao servigo prestado ao estudante e condigoes adequadas de
trabalho ao profissional.

Alem do revezamento, recomenda-se que os conteudos trabalhados em sala de aula e/ou
qualquer outra atividade no campus sejam repassados, com antecedéncia, ao TILSP para que esse
possa se preparar adequadamente, devido as necessidades técnicas da Libras, a fim de garantir a
qualidade necessaria as informacoes e aos contelidos repassados aos estudantes surdos.

No que tange ao material ofertado com antecedéncia ao profissional responsavel pela
acessibilidade nas atividades académicas, a pesquisa mostrou que 100% dos estudantes surdos ja
passaram por situagoes dentro de sala de aula, nas quais o TILSP nao dominava adequadamente os
sinais pela falta de conhecimento prévio do conteudo, tornando-se notdria a falta de comunicagao
antecipada com professor. Apesar disso, 0s dados analisados mostram que o0s estudantes surdos, em
sua grande maioria, estao satisfeitos com o servigo prestado pelos intérpretes.

No que se refere as questoes da oferta da interpretagao para Libras,
como avalia o atendimento do TILSP? (12 respostas)

Avaliacao do servigo prestado pelos TILSP
Fonte: Elaboragao propria (2022).
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Outra informagao importante a ser apresentada é que 66,7% dos estudantes surdos consideram
bom o servigo de traducao dos campi ao serem questionados como o IFF poderia melhorar na
comunicacao em Libras, contribuindo para inclusao dos surdos. Apenas 12,2% dos estudantes
entrevistados consideram que nao ha nada a melhorar.

Para melhoria da acessibilidade comunicacional, 52,1% dos estudantes acreditam que, se 0
professor buscar aprender Libras, melhoraria nao s6 a comunicacao, mas também o aprendizado dele.
Ja 21,3% dos estudantes acreditam que s6 melhoraria se todos aprendessem Libras. 14,4% defendem
que melhoraria se os TILSP fossem mais capacitados.

Mediante os dados, evidencia-se a importancia de se pensar em uma politica voltada para esses
estudantes e nao “adaptar” as necessidades dos ouvintes aos surdos. Isso faz com que Seja avaliada
a atuacao do TILSP, dentro dos campi, tornando-se necessaria a formagao de todos, comecando pelos
gestores, pois a tematica perpassa todos 0s espagos institucionais, nas discussoes e nos planejamentos
de qualquer cunho, a fim de se garantir, de forma democratica, acesso a informagao ao surdo. Sendo
assim, recomenda-se que haja um programa de capacitacao continua, envolvendo gestores,
docentes, técnicos administrativos e servidores terceirizados.

4. 4 A COMUNIDADE INSTITUCIONAL E A INCLUSAO DOS
ESTUDANTES SURDOS

Neste espaco, sera apresentado um panorama reflexivo e avaliativo acerca da importancia de
todos o0s agentes educacionais no contexto da educagao inclusiva. 0s estudantes surdos posicionaram-
se em relagao aos diferentes servigos ofertados dentro dos campi, correlacionando-0s ao processo
de ensino aprendizagem. Ao serem entrevistados, os estudantes surdos relataram que nao se sentem
acolhidos e incluidos, conforme preconiza o Programa de Acessibilidade Educacional do IFFluminense.

A pesquisa mostrou que, em relagao aos servicos prestados ao estudante surdo em diferentes
setores e espacos do IFFluminense, apenas um estudante considerou 6timo, dois classificaram como bom,
guatro estudantes sinalizaram regular e cinco estudantes entendem serem ruins 0s servigos prestados.

~1 No que se refere ao atendimento recebido nos diversos espacos
F] e setores do IFF, como vocé avalia? (12 respostas)

1(8,3%)

2(16,3%)

4(33.2%)

5 (41,5%)

Avaliagao do servigo prestado pelos setores do IFFluminense
Fonte: Elaboragao propria (2022).
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Em sequida, foram questionados se a qualidade dos atendimentos prestados nos diferentes
espacos e setores do IFFluminense interferem em seu contexto educacional. Nesse contexto, 74,7% dos
estudantes surdos acreditam que o mau atendimento desfavorece sua aprendizagem no curso.

Vocé acredita que algo pode estar contribuindo

desfavoravelmente para a sua aprendizagem no curso?
(12 respostas)

A qualidade dos atendimentos recebidos interferem no contexto educacional do estudante surdo?
Fonte: Elaboragao propria (2022).

Os estudantes surdos foram indagados acerca de como o IFFluminense pode melhorar em seus
atendimentos, contribuindo para desenvolvimento global dos surdos e, consequentemente, para sua
inclusao no campus, mudando essa realidade negativa para comunidade surda institucional. Em resposta
ao questionamento, 15,2% consideram que os atendimentos nao precisam melhorar. Entretanto 17.9%
entendem que, se houver melhoria na qualidade dos atendimentos pedagdgicos e se 0s professores
aprenderem Libras, j& seria suficiente para melhorar seu aprendizado e seu processo inclusivo.
Contrapondo esse cenario, 66,3 % entendem que o IFFluminense precisa criar uma concepcgao de
educacao bilingue para que tanto a Lingua Portuguesa, quanto a Libras sejam respeitadas e valorizadas
e, assim, todos possam dialogar nos mesmos espacos de forma demacratica, e 0s ouvintes nao sejam
privilegiados nos atendimentas institucionais.

Em suma, a maioria dos estudantes surdos acham que o IFFluminense nao os acolhe e tudo que o
estudante surdo faz dentro da instituicao depende da atuacao do TILSP. Relataram falta de autonomia
nos servicos essenciais dentro da escola, impossibilitando o acesso democratico a servigos como:
psicologia, alimentacao, biblioteca, registro académico, entre outros, tendo em vista que apenas o TILP
dialoga com eles.

Essa realidade excludente precisa ser extinta. Os estudantes surdos precisam ser vistos em
todos 0s espagos como Pro-reitoria de Ensino, Pro-reitoria de Extensao, Cultura, Esporte e Diversidade,
Pro-reitoria de Pesquisa e Pds-graduacao e Diretoria de Desenvolvimento de Politicas Estudantis. Por
isso, recomendam-se agoes institucionais que acolham essa comunidade. Praticas inclusivas que
envolvam esses estudantes em programas de esportes, projetos de pesquisa e extensao, programas
educacionais que promovam autonomia, dando protagonismo a esses sujeitos.

Nesse sentido, tais agoes devem ser inseridas no Proae, por meio de um apéndice ou capitulo
especifico para a educacao de surdos, contemplando o principio da autonomia e da acessibilidade
atitudinal, sendo iniciado pela gestao. Para além disso, & importante debater continuamente sobre a
formacao de todos o0s agentes educacionais, nao apenas o docente, para a construgao de uma escola
inclusiva, de modo que, tanto o presente como o futuro da educacgao ofertada pelos campi seja pautado
na promogcao da diversidade como um valor inegociavel.
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4.5 RECOMENDAGOES GERAIS, GARANTIAS LEGAIS E O PROAE

Os resultados obtidos com a pesquisa revelaram ineficiéncia nos atendimentos pedagdgicos,
adaptagoes curriculares que nao correspondem as demandas de aprendizagem dos estudantes
surdos, falta de acessibilidade nos processos comunicacionais, caréncia de servidores nas equipes
multiprofissionais, indice elevado de reprovacgoes, falta de agoes e de projetos que contribuam para
relagao familiar e engajamentos do grupo pesquisado com a comunidade surda, entre outros.

Diante disso, sao apresentadas recomendacoes referentes a realidade educacional e aos servigos
prestados a estudantes surdos nos campi IFFluminense, correlacionando-0s com 0s pressupostos
tedricos e legais, perpassando pelas garantias e nao garantias trazidas pelo Proae, a partir dos sequintes
questionamentos: como acontece o processo de inclusao dos estudantes surdos e seus respectivos
atendimentos? Quais sao as necessidades desses estudantes e as politicas desenvolvidas pelo IFF
visando a permanéncia e ao éxito do processo de ensino e aprendizagem?

Nesse vies, 0 quadro abaixo aponta, claramente, 0s servicos que o [FFluminense, através do Proae,
assegura em sua totalidade, parcialmente ou nao assegura a comunidade surda.

GARANTE =
GARANTE PARCIALMENTE GARANTE RECCHENDSGUL>

Cita 0 Decreto n. 5.626, de 19 de dezembro de 2005, entretanto
ha outras politicas publicas atuais que podem embasar o
documento no que diz a respeito a educagao de surdos, tais
FUNDAMENTOS LEGAIS como: PNE, Lei n. 14191, de 3 de agosto de 2021, que dispoe
sobre a modalidade de educagao bilingue de surdos.
Ressalta-se que o Proae precisa ser rediscutido e atualizado.

Apesar de o capitulo |l do Proae assegurar acessibilidade na
- comunicagao e acessa as informagoes, a pesquisa constatou
COMUNICACAO E que 0s estudantes surdos so se sentem contemplados nesse
ACESSO A |NFORMAQA(] aspecto quando ha presenca dos TILPS. Diante disso, a gestao
precisa repensar a garantia da comunicacao e do acesso a
informagao com mais autonomia desse individuo.

0 item 2.3.5 do Proae garante que todos os documentos
oficiais, informagoes cientificas e institucionais emitidos e
produzidos pelo IFFluminense e servidores, com fins
institucionais, apresentem copia em formato acessivel,
DOCUMENTOS OFICIAIS obedecendo a critérios b~ésicos, como a tradugéo em Libras.
EM LIBRAS No entanto essa oferta ndo tem ocorrido na prética.

Observa-se que, no site institucional, os documentos estao
em portugués e nao ha acessibilidade para surdos, com
excecao dos editais. Além disso, alguns videos nao possuem
legenda ou janela com traducao, o que indica a necessidade
de intervengao da gestao com urgéncia.
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TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS

ACOES DE INGRESSO
PERMANENCIA E EXITO

PARTICIPAGAO EM
PROJETOS E
PROGRAMAS

OFERTA DE TILSP

EQUIPE
MULTIPROFISSIONAL

SALA NAPNEE
DEVIDAMENTE
EQUIPADA

ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

PLANO DE ENSINO
INDIVIDUALIZADO

GARANTE

GARANTE
PARCIALMENTE

NAO
GARANTE

RECOMENDAGOES

Faltam, nos campi, equipamentos para a gravacao e
traducdes de videos, bem como para insergao de legenda em
imagens e videos. Além disso, 0s setores deveriam contar com
equipamentos eletronicos e aplicativos que realizassem a
traducao de Libras para portugués e portugués para Libras, a
fim de garantir a equidade entre surdos e ouvintes em todos
0s espagos. Entao, os setores de T, audiovisual e Napnee
precisam trabalhar em parcerias para minimizar as barreiras
que dificultam o processo de inclusao.

0s processos de ingresso na instituicao sao acessiveis devido
a oferta de TILSP, sala separada e tempo adicional para
realizacao das avaliacaes. Contudo a pesquisa apontou falhas
no que diz a respeito ao éxito no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes surdos, o que prolonga muito o
percurso de formacao e dificulta a conclusao dos cursos.
Diante do exposto, a gestao deve promover agoes que
assegurem o direito de aprendizagem desses estudantes,
estimulando suas potencialidades, tais como: programas de
reforgo escolar para recompar conhecimentos basicos nao
adquiridos, intervengoes da equipe multiprofissional na
aplicabilidade das adaptacoes curriculares, programas e
projetos integradores envolvendo esses alunos em todo
contexto da instituigao.

Os estudantes surdos podem participar de projetos,
programas e agoes que possuam articulagao entre ensino,
pesquisa, extensao e inovacao, desde que haja um TILSP para
viabilizar a comunicagao entre os envolvidos. Contudo, nem
sempre, ha a disponibilidade para a participacao do TILSP
devido as demandas e carga horaria do referido servidor, 0
que impossibilita a inclusao dos surdos nessas atividades.

Todos os estudantes surdos sao contempladas com servico
de TILSP.

Ha caréncia de profissionais em todos os campi, o que
evidencia a urgente necessidade de contratagao para
recompor as equipes Napnees.

Faltam equipamentos nos campi em que ha estudantes
surdos matriculados, logo € necessério realizar um
levantamento minucioso em cada campus para atender as
necessidades especificas dos surdos.

No perfiodo pesquisado, a nenhum surdo era ofertado o AEE,
contradizendo o Decreto n. 7.6, de 17 de novembro de 2011,
que dispoe sobre a Educacao Especial, o Atendimento
Educacional Especializado e da outras providéncias.

Nos quatro campi em que ha estudantes surdos matriculados
e frequentando, é ofertado o PEI.
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RECOMENDAGOES

A pesquisa pontuou que ha oferta de adaptacdes curriculares,
em especial de temporalidade e aplicabilidade do PEI. Apesar
disso, observou-se que as agoes adotadas nao atendem as
demandas educacionais da comunidade surda.

Dessa forma, recomenda-se que as adaptagdes sejam
iniciadas pela escuta do estudante surdo, a fim de que ele
apresente suas reais necessidades. Além disso, todas as
intervencoes trazidas no capitulo VIl do Proae devem ser
planejadas e ofertadas em Libras como L1, e a equipe
pedagdgica e multiprofissional do Napnee dera acompanhar
todo o processo e intervir nele.

0 item 8.3.1. do Proae menciona que a capacitagao é uma
acao permanente visando a qualificar o maior numero
possivel de servidores, terceirizados, alunos, estagiarios e
membros da comunidade externa para o atendimento as
pessoas com necessidades educacionais especificas. Nos
(ltimos anos, a pro-reitora de gestao de pessoas, por meio da
escola de formagao, vem ofertando cursos de Educagao
Inclusiva e de Libras. Destaca-se que a Lei n. 14.191/2021 foi
instituida em agosto de 2021, mas somente no segundo
semestre 2022 foi ofertado o primeiro curso de formagao de
professores bilingues para surdos e aperfeigoamento para
atendimento bilingue de técnico-administrativas, que contou
com apenas 47 inscritos, 17 docentes e 30 TAEs, sem a
participacao de terceirizados, alunos, estagiarios e membros
da comunidade externa.

Fonte: Elaboragao propria (2023).

0 quadro a sequir traz recomendag0es sobre as demandas da comunidade surda do IFFluminense,
apresentadas a partir dos resultados do estudo realizado, que deveriam ser contempladas pelo Programa
de acessibilidade educacional, mas nao sao.
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Sinteses das recomendagoes apontadas no produto educacional

SERVIGO RECOMENDAGOES

0 AEE nos campi do IFFluminense deve acontecer na sala de recursos multifuncionais, no contraturno, com encontros semanais,
ofertado por um professor especialista, de preferéncia com dominio em Libras, em conformidade com as resolucdes do CNE/CEB n.
ATENDIMENTO 2/2001e n. 4/2009, o PNE e LDB. Assim, o Atendimento Educacional Especializado bilingue deve atender as especificidades linguisticas
EDUCACIONAL dps estudantes sur_d_us, a fim de complementar USICUntEUdl.]S trabalhados no ensino re_gular e Ufe_zrecer suporte _p_edagégico a esses
ESPECIALIZADO discentes, para facilitar o acesso a todos os conteudos curriculares, promover o aprendizado da Libras, com a utilizagao de recursos

: tecnoldgicos de informacao e comunicacao relacionados a aprendizagem da Libras e da Lingua Portuguesa. Para mais, visa ao
BILINGUE desenvolvimento da Libras como atividade pedagégica, instrumental, dialégica e de conversagao, estimula o aprendizado da Lingua
Portuguesa como segunda lingua de forma instrumental, dialdgica e de conversagao, além do aprofundamento dos estudos do referido
componente curricular na modalidade escrita.

0 Atendimento Educacional Especializado & um servigo obrigatério da Educacao Especial, que deve ser ofertado por um professor
especialista, em conformidade com a resolugao do CNE/CEB n. 4/2009. O Proae prevé o AEE, entretanto nao insere o professor de AEE
na equipe multiprofissional. Dessa forma, orienta-se que esse profissional seja incluido no item 6.1 do respectivo programa.

Alem dos aspectos legais e pedagdgicos que envolvem o AEE, cabe ao professor especializado auxiliar no processo de inclusao dos

estudantes surdos, em todas as demandas dentro dos campi do [FFluminense, acompanhando e intervindo nas seguintes situagoes:
- identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias, considerando as

necessidades especificas dos estudantes surdos, junto aos TILSP e professor bilingue Libras - Portugués;

- elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos

PROFESSOR DE AEE pedagogicos e de acessibilidade, dentro e fora da sala de recursos multifuncionais;

- acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade das adaptagoes curriculares e metodologicas na sala de aula regular, bem como
em outros ambientes da escola;

- atuar junto a equipe multiprofissional, estabelecendo parcerias com outros setores do campus na elaboragao de estratégias e na
disponibilizagao dos recursos de acessibilidade;

- orientar professores, equipe pedagagica, gestores e familiares sobre as necessidades especificas dos estudantes surdos;

- auxiliar a comunidade escolar acerca do uso das tecnologias assistivas bilingues de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes surdos, promovendo autonomia e participagao;

- estabelecer articulagao com o corpo docente, dando suporte quanto as adaptagoes adequadas ao processa educacional dos
estudantes surdos de forma a promover a participacao deles em todas as atividades pedagadgicas.

Apesar de ser contemplado no Proae, apenas os campi Macaé e Campos Centro possuem docentes hilingues Portugués - Libras.
PROFESSOR BILINGUE Contudo ambos nao trabalham com surdos especificamente, pois estao lotados no ensina regular, sem ligagao nenhuma com o Napnee.
A Diante disso, orienta-se que em todos os campi do IFFluminense em que existam estudante surda haja um professor bilingue Portugués
PORTUGUES - LIBRAS - Libras, cujo papel é garantir a esses estudantes acesso as duas linguas, propiciando o desenvolvimento de habilidades
linguistico-discursivas através de um transito auténomo, que perpasse por dois sistemas semittico-linguisticos diferentes.

De acordo com a LBI, o poder pblico deve assequrar, criar, desenvalver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar a[...] oferta
de educacao hilingue, seja em Libras, como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em
" escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas’ (BRASIL, 2015), fomentando o que ja havia sido proposto pelo Decreto n. 5.626/2005.
EDUCAGAO E CLASSES Além disso, a LDB foi alterada, tornando-se necessario que o Proae se adequasse a oferta desta modalidade de ensino e garanta ao
BILINGUE DE SURDOS estudante surdo que seu processo educacional seja em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués
escrito, como segunda lingua. Nesse viés, a pesquisa mostrou que somente a unidade de Macaé iniciou a classe bilingue de surdos, com
0 Napnee e outros setores que atendem a comunidade surda do campus, e julgam o melhor para os discentes. Alem disso, s estudantes
surdos afirmam que aprendem mais, pois a proposta de trabalho  exclusiva para suas necessidades.

0 Proae nao prevé revezamento nos processos tradutérios que, de acordo com a Federacao Brasileira das Associagdes dos
REVEZAMENTO NOS Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais (Febrapils), é de suma importéncia, pois o trabalho de
PROCESSO0S interpretacao realizado por apenas uma pessoa, durante longos periodos, prejudica a sua qualidade; devido ao intenso esforgo
TRADUTGRIOS cognitivo, um maior nimero de omissdes podem acorrer, e o profissional perde a capacidade de se automonitorar em sua produgao.
Assim, considera-se necessario um intervalo de, no minimo, 20 minutos nos periodos de interpretagao, o que nao acontece em todos
campi do IFFluminense, sendo necessario que tal demanda seja cantemplada pelo Proae.

A(,‘ﬁES DE ARTICULA(,‘T\U Em consonancia com os Artigos 78 A e 79 C da LDB, recomenda-se que o Proae adeque-se a educacao bilingue de surdos,

proporcionando a esses estudantes a recuperagao de suas memarias historicas, a reafirmacao de suas identidades e especificidades
ENTRE ENSINO, e a valorizagao de sua lingua e cultura; garantindo-lhes também conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
PE30U|§A' EXTENSAQ, sociedades surdas e nao surdas, através de agdes que visem a articulagao entre ensino, pesquisa, extensao, inovacao, arte e cultura,
INOVAGAQ, ARTE E por meio de programas planejados com participacdo da comunidade surda do IFFluminense, que objetivam o fortalecimento das
CULTURA praticas socioculturais dos surdos e a Lingua Brasileira de Sinais.

Na hiblioteca do campus Cabo Frio, hé uma servidora surda que se encontra sem a garantia do profissional TILSP, contradizendo o
GARANTIA DE Art. 34 da LBI, que garante & pessoa com deficiéncia o direito ao trabalho de sua livre escolha e aceitagao, em ambiente acessivel e
ACESSIBILIDADE AQS inclusivo, com iguais oportunidades a das demais pessoas. Nesse sentido, torna-se obrigagao do IFFluminense garantir
SERVIDORES SURDOS acessibilidade no local de trabalho para a servidora surda, sendo necessario expandir o acesso a informagao e comunicagao aos
servidores surdos no Proae.
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SERVICO RECOMENDAGOES

RELA[}f]ES Incrementar projetos e visitas técnicas que possibilitem aos mesmos vivenciar diferentes experiéncias com outros individuos surdos
INSTITUCIONAIS como: lazer, mercado de trabalho, esportes e atividades artisticas, em consonancia ao compromisso social assumido IFFluminense,
noitem 2.4.5 do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).

RELAGOES FAMILARES | oferta e cursos de Libras com intuito de melhorar o convivio familiar.

Fonte: Elaboragao propria (2023).

Diante do exposto, tais acoes devem ser inseridas no Proae ou em um Programa de Educacao de
Surdos do IFFluminense, que contemple o principio da autonomia e da acessibilidade atitudinal, a ser
iniciado pela gestao. Para além disso, & importante debater continuamente sobre a formagao de todos
0S agentes educacionais, nao apenas do docente, para a construgao de uma escola inclusiva, de modo
que tanto o presente como o futuro da educacao ofertada pelos campi seja pautado na promogao da
diversidade como um valor inegociavel.
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No presente PE, realizou-se um panorama das politicas, agoes institucionais e do perfil dos
estudantes surdos, matriculados e frequentando reqularmente o ano letivo 2022, nos campi do
IFFluminense, permeando a realidade econdmica, psicossocial e educacional, dialogando com o Programa
de Acessibilidade Educacional (Proae).

Observou-se que todos os estudantes surdos sao oriundos de instituigoes publicas de ensino,
regidas por sistemas de aprovagao automatica, sem o0s devidos suportes tecnico e pedagogico,
permitindo-o0s a conclusao de etapas de escolarizagao sem conhecimentos basicos, 0 que acarreta
grandes dificuldades de aprendizagem, potencializadas ao ingressar no IFFluminense.

No tocante a educacao de surdos, 0 Proae garante o servigo de traducao da lingua materna
dessa comunidade, sendo mostrado neste trabalho nao ser um recurso suficiente para atender as
necessidades educacionais especificas desse grupo. Desse modo, apresentou-se recomendacoes
pautadas na filosofia do bilinguismo, em conformidade com o Capitulo V - A, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), tendo em vista que a surdez é uma diferenca cultural, pois o surdo possui
sua forma de aprender e de entender o mundo diferente da forma ouvinte.

Dessa forma, recomenda-se uma politica educacional inclusiva e especifica que contemple essa
comunidade, com demandas proprias de aprendizado, visando a aplicabilidade do item 8.4, do PDI do
IFFluminense que assegura aos estudantes com NEE, reducao de barreiras educacionais, arquitetonicas,
atitudinais, comunicacionais, informacionais, com a promocao de politicas de inclusao e assisténcia
estudantil, em conformidade com o compromisso do IFFluminense de promover a construgao da
cidadania e o desenvolvimento da inclusao plena em suas unidades de ensino, sob 0s preceitos dos
Artigos 27, 28 e 30 da Lei n. 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia - Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia.
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Nessa perspectiva, este trabalho apresentou informacoes e recomendagoes relevantes para
adequacoes dos servicos e acoes desenvolvidas e para a criacao de um apéndice ao Proae, especifico
para educagao de surdos do IFFluminense, com objetivo de garantir a essa comunidade uma inclusao
efetiva e acesso democratico em todos os espagos nos campi do IFFluminense, contemplando a formagao
de todos agentes educacionais, agoes e composi¢ao da equipe Napnee, fomentando a importancia o
AEE e do Plano de Ensino Individualizado.
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HAnexas

Aplicacao do Produto Educacional no Ill Seminario de Educacao Bilingue
IFFluminense (SEMEBI), no campus Macaé.

O PERFIL DO
ALUNO SURDO
DO INSTITUTO

FEDERAL v
FLUMINENSE E 4 X A
BUAS Rafaela Dumas

NECESSIDADES Especialista em Ed. Inclusiva

EDUCACIONAIS Mestranda em EPT
10h20min
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\ i
Fonte: www.instagram.com/semebi.iffmacae

Certificado de participacao no Il SEMEBI no campus Macaé.

EPUBLICAFEDERATIV 0O BRASIL

INISTERIO DA EDUCACAO

® INSTITUTO FEDERAL ECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Fluminense

Certificamos que RAFAELA DUMAS REIS DIAS participou daMesa Redonda sobre Relatos de Experiéncias no Il
Seminario de Educacao Bilingue IFFluminense campus Macaé sob o tema "Educacéo Bilingue de Surdos: Experiéncias e
Possibilidades" com a aplicagdo do Relatério Técnico de Pesquisa entituladoO PERFIL DO ALUN

IFFLUMINENSE E SUAS NECESSIDADES EDUCACIONAIS. Carga horéria total de 8 (oito) horas, realizado no dia 29 de

novembro de 2022, realizado pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas - NAPNEE
do IF FLUMINENSE CAMPUS MACAE.

Macaé, 29 de novembro de 2022.

CERTIFICADO NAPNECM/DECM/DGCM/REIT/IFFLU N° 1 | Pagina 1 de 2
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Pesquisa detalha necessidades educacionais dos alunos surdos

Pesquisa em andamento traga perfil do aluno surdo do Instituto Federal Fluminense e suas
necessidades educacionais.

A pedagoga do IFF Campus Macaé, Rafaela Dumas,
e mestranda do Programa de Pds-Graduacao em
Educacao Profissional e tecnolégica (ProfEPT) e esta
desenvolvendo uma pesquisa sobre os estudantes
surdos do IFFluminense. Os dados da pesquisa foram
apresentados no Il Seminario de Educacao Bilingue
(Semebi) promovido pelo Campus Macaé. A mesa-redonda
tambeém contou com a participacao da professora Maysa
Zampa e do professor Victor Emmanuel que apresentaram
‘ ~ experiéncias enquanto docentes de estudantes surdos.
0 relatorio técnico, elaborado com base em entrevistas realizadas em todos os campi do IFF,
aponta as necessidades educacionais do publico surdo. De acordo com Rafaela, os maiores desafios
sao as adaptacoes curriculares respeitando o direito legal no que tange a sua lingua materna, alem do
respeito a sua identidade e cultura. “Outro ponto que o IFF precisa garantir o direito legal da educagao
bilingue de surdos, como a estratégia 4.7, da meta 4 no PNE (Plano Nacional de Educacdo), além do
capitulo V, secao A da LDB (lei de Diretrizes e Bases da Educacao)’, destaca a pesquisadora.
Com este trabalho, a servidora pretende propor recomendacoes para criacao de uma politica
institucional inclusiva, com vistas ao atendimento dos estudantes surdos que utilizam a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) para comunicacao.

Publicado no Portal do IFFluminense em 06/12/2022
Ultima modificagao: 07/12/2022

Para ler a noticia publicada pebo Compus Macaé I
mu-:uﬁ :u IFFluminense = CI;EUI;IE



https://portal1.iff.edu.br/nossos-campi/macae/noticias/pesquisa-detalha-necessidades-educacionais-dos-alunos-surdos

PROFEPT

MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
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APENDICE D - CERTIFICADO DA APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

e CERTIFICADO

Certificamos que RAFAELA DUMAS REIS DIAS participou daMesa Redonda sobre Relatos de Expeniéncias no Il
Seminario de Educagdio Bilingue IFFluminense campus Macaé sob o tema "Educacdo Bilingue de Surdos: Experiéncias e

Possibilidades™ com a aplicagiio do Relatdrio Técnico de Pesquisa entituladoQ PERFIL DO ALUNO SURDO DOy
IFFLUMINEMSE E SUAS MECESSIDADES EDUCACIONAIS. Carga horaria total de 8 (oito) horas, realizado no dia 29 de
novemnbro de 2022, realizado pelo Nicleo de Atendimento as Pessoas com Mecessidades Educacionais Especificas - NAPNEE
do IF FLUMINENSE CAMPUS MACAE.

Macaé, 29 de novembro de 2022.

Documenta assinado eletronicamenta por
1 Falloe Giraud Moraes, COORDENADOR - Fi1 - NAPNECM, COORDENAGAD DO NIJCLEQ DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIRICAS, em 13/12/2023 113112

Bt excumaenio ol emitida pesa SLUAP em 13/02/2023. Fara commprovar sua autentickdade, faca a ktura do ORCode a0 do ou aoesse hitps:suap. . edu. brfautenticar-documentoy & fomieca os dadas ataln:

Codign Werticadar. £25084
(oo de Awtenticahio: SA041cT16




162

APENDICE E - FORMULARIO DE ENTREVISTA DOS ESTUDANTES SURDOS

1 - Em qual ano entrou no IFF?

( )2018 () 2019 () 2020 () 2021 () 2022 () Outros Qual?

1.1 - Nimero de reprovacgdes em disciplinas (Informacdes do registro académico).

1. 2 - Estd no tempo regulamentar do curso?

() Sim () Ndo

2 - Ingressou por cota? Qual?

()Nao()Cotal()Cota2()Cota3()Cota4d

3 - Quanto tempo vocé leva da sua casa ao IFF?
() Menos de 30 min

() Entre 30 min e 1h

() Entre 1h e 2h

() Entre 2h e 3h

() Mais de 3h

4 - Com as aulas presenciais, como vocé costuma ir ao IFF?
()Ape

() De 6nibus ou transporte coletivo

() Em veiculo proprio (carro ou moto)

() Outro

5 - Onde cursou o ensino fundamental?
() Todo na rede Municipal () Todo na rede Estadual ( ) Todo na rede Privada

() Parcialmente na rede publica e privada

6 - Caso seja estudante de ensino superior ou de técnico subsequente, onde cursou o ensino
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médio?
() Todo na rede Municipal () Todo na rede Estadual () Todo na rede Privada

() Parcialmente na rede publica e privada

7 - Na ultima escola que estudou, recebeu algum tipo de atendimento especializado?
() Nao

() Tradutor Intérprete de Libras

() Sala de recursos multifuncionais

() Outro. Qual?

8 - Faz uso da Libras - Lingua Brasileira de Sinais?

() Nao () Sim, modo bésico () Sim, com fluéncia

9 - Recebe algum beneficio da Assisténcia Social?

() Nao

() Bolsa Familia

() BPC/LOAS — Beneficio de Prestacao Continuada

() Supera RJ

() Beneficios ou programas municipais de transferéncia de renda

() Outro. Qual?

10 - Quantas pessoas moram na sua casa contando com vocé?
(') Moro sozinho

() Eu e mais 1 pessoa

() Eu e mais 2 pessoas

() Eu e mais 3 pessoas

() Eu e mais 4 pessoas

() Eu e mais 5 pessoas

() Eu e mais 6 pessoas

() Eu e mais

10. 1 — Contando com vocé, quantas pessoas possuem renda na sua casa?

01
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()2
(03
()4
()5

()6
() Mais de 6. Quantos

10. 2 — Qual o tipo de vinculo de trabalho do principal responsédvel financeiro da sua familia?
() Servidor publico efetivo

() Servidor publico contratado ou RPA

() Trabalhador formal (carteira assinada)

() Trabalhador informal (vive de “bico” e trabalhos ocasionais)

() Pequeno empresario ou microempreendedor

() Profissional liberal sem vinculo empregaticio (profissdes regulamentadas — médico,
advogado, psicologo etc.)

() Aposentado ou pensionista

10. 3 — Vocé contribui financeiramente com o sustento da sua familia?

() Sim () Ndo

10. 3. 1 — Se sim, qual a sua renda individual?
() Até R$1.000,00

() Até R$2.000,00

() Até R$3.500,00

() Acima de R$5.000,00

10. 4 — Qual a renda mensal da sua familia?
() Até R$1.200,00

() Até R$3.000,00

() Até R$4.500,00

() Acima de R$6.000,00

11 - Na sua casa, mais alguém faz uso da Libras?



() Néo

() Sim. Quem?

12 - Como vocé classificaria seu relacionamento e comunicacao familiar?

() Otimo () Bom () Regular () Ruim

12. 1 - Quais motivos  justificariam a sua resposta
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anterior?

13 - Costuma frequentar ambientes onde tenha outros surdos?
() Nao
() Sim. Quais?

14 - Seu ciclo de amizade é maior com ouvintes ou com surdos?

() Surdos () Ouvintes

15 - Qual foi sua maior motivacao para estudar no IFF?

() Escolha da minha familia;

() Ciclo de amizades;

() Interesses pelos programas de bolsas, auxilios e programas;
() Interesse pela area do curso;

() Reconhecimento da institui¢do na regido;

() Outro. Qual?

16 - O que mais te incentivou a escolher o curso, no qual estd matriculado?
() Imposicao familiar;

() Para acompanhar amigos e conhecidos;

() Possibilidades de ingresso no mercado de trabalho;

() Maior chance de prosseguir nos estudos.

() Outro. Qual?

17 - Ao entrar no IFF, quais foram suas maiores dificuldades?
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() Falta de acessibilidade comunicacional

() Falta de tradutor Intérprete de Libras;

() Falta de acessibilidade atitudinal;

() Dificuldades de aprendizagem

() Falta de adaptagao curricular;

() Falta de suporte por parte da equipe multidisciplinar - Napnee;
() Outro. Qual?

18 - Recebe algum tipo de auxilio ou bolsa de assisténcia estudantil?
() Nao

() Sim, bolsa Napnee

() Sim, bolsa permanéncia

() Sim, auxilio alimentagao

() Sim:

19 - Nas questoes pedagogicas, como avalia o atendimento do corpo docente?

() Otimo () Bom () Regular () Ruim

20 - Na sua opinido, como o professor poderia melhorar nas questdes pedagogicas, contribuindo

assim para inclusao dos alunos surdos?

21 - Em relacdo a equipe multidisciplinar (Servig¢o Social, Pedagogia e Psicologia), como avalia
o atendimento oferecido pelo IFF?

() Otimo () Bom ( ) Regular () Ruim

22 - Na sua opinido, como o atendimento da equipe multidisciplinar poderia melhorar, para

contribuir com a inclusdo dos alunos surdos?

23 - No que se refere as questdes da oferta da interpretagdo para Libras, como avalia o
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atendimento do TIL?

() Otimo () Bom () Regular () Ruim

24 - Na sua opinido, como o IFF poderia melhorar nas questdes da traducdo e comunicagdo em

Libras, contribuindo assim para inclusdo dos alunos surdos?

25 — No que se refere ao atendimento recebido nos diversos espagos e setores do IFF, como

vocé avalia?

() Otimo () Bom () Regular () Ruim

26 - Em sua opinido, o que seria necessario para melhorar o atendimento e o suporte ofertados

pelo IFF ao estudante surdo?

27 — Vocé acredita que algo pode estar contribuindo desfavoravelmente para a sua

aprendizagem no curso?

() Sim () Ndo

27.1- Se sim, o que?

28 - Sabemos que grandes desafios foram vivenciados com o cenério da pandemia da Covid-
19. No contexto da aprendizagem, como vocé avalia esse momento no seu processo educacional;

() Nao me prejudicou () Fui pouco prejudicado(a) ( ) Fui muito prejudicado(a)

28.1 — Caso a resposta anterior tenha sido positiva, quais foram as maiores dificuldades e

prejuizos?
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29 - Institucionalmente, foram ofertados alguns auxilios tecnologicos, vocé recebeu algum?

() Sim ( ) Nao

29. 1 — Se sim, quais?

30 - Na sua opinido, as acgoes realizadas pelo IFF foram suficientes para que os alunos surdos
nao fossem prejudicados na pandemia?
() Sim. Explique:

() Nao. Explique:




APENDICE F - FORMULARIO PARA A COORDENACAO NAPNEE

Nome do coordenador(a)/ responsavel:

Campus:

1- Quanto tempo vocé € coordenador / responsavel pelo setor?

2- Ha alunos surdos no campus?

() Sim () Ndo

3- Se sim, quantos?

4- Havendo alunos surdos, quais cursos eles estdo matriculados?

() Ensino Médio Integrado: ;

(') Concomitante: ;

() Subsequente: ;

() Ensino Superior:

5 — Ha garantia do Tradutor Intérprete de Libras?
() Sim () Nao

5.1- Se sim, quantos?

6 — Profissionais que compdem o Napnee no campus:
() Pedagogo

() Assistente Social

() Psicologo

() Nutricionista

() Auxiliar/ Técnico administrativo
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7 - Dos profissionais acima, quais atendem os alunos surdos?

8 — Em seu campus, o Napnee pertence a qual direcdo / coordenacao?

() Dire¢ao de Ensino (') Assisténcia estudantil () Outros:

9 — Hé oferta de Plano de Ensino Individualizado para os alunos surdos, quando necessario?

() Sim () Ndo

10 — Em relagdo ao Plano de Ensino Individualizado, quem faz parte da elaboragdo do
mesmo?

() Nao se aplica

() Corpo docente;

() Corpo docente e Coordenagao pedagogica;

() Corpo docente, Coordenagao pedagdgica e equipe Napnee;

() Corpo docente, Coordenacgdo pedagdgica, equipe Napnee, pais/responsaveis € alunos

surdos;

11 - Em sua opinido, o que seria necessario para melhorar o atendimento e o suporte ofertados

pelo IFF ao estudante surdo?
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O (A) Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa “O perfil do
aluno surdo do Instituto Federal Fluminense e suas necessidades educacionais", de
responsabilidade da discente Rafaela Dumas Reis e do docente Dr. Jonis Manhaes Sales Felippe.
A presente pesquisa tem objetivo de investigar o perfil e as necessidades educacionais dos
alunos surdos matriculados nos campi do IFFluminense, compreendendo as politicas
institucionais € os fluxos nos atendimentos dos alunos surdos no IFF, onde serdo analisadas as
condig¢des de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos surdos e tendo a intengdo de elaborar
um panorama sobre o perfil e as necessidades do estudante surdo do [FFluminense e apresenta-
lo a Pro-Reitoria de Ensino e a Diretoria de Politicas Estudantis, visando a contribui¢ao nas
politicas de acessibilidades institucionais.

Explico que esta pesquisa ndo lhe implicard nenhum custo, pois serd voluntario(a) e ndo
recebera qualquer valor em dinheiro como compensagao pela participagdo. Vocé sera ressarcido
de qualquer custo que tiver relativo a pesquisa e sera indenizado por danos eventuais
decorrentes da sua participagdo na pesquisa. E de suma importancia ressaltar que todas as a¢des
da pesquisa estdo em conformidade com as resolugdes do Conselho Nacional de Saude n.
466/2012 e n. 510/2016, e, dessa forma, todas as a¢des sao pautadas no respeito pela dignidade
humana e pela especial protecao devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo
seres humanos, salientando também, que, em caso de recusa na participagdo, nao havera
penalizagdo alguma.

Vocé ganhard uma via deste termo com o e-mail de contato dos pesquisadores que
acompanhardo a pesquisa para maiores esclarecimentos. Se vocé tiver alguma considerac¢do ou
davida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Fundac¢do Cultural de Campos - Centro Universitario Fluminense (Uniflu), Avenida
Visconde de Alvarenga, n. 143/169, Parque Leopoldina, Campos dos Goytacazes (RJ) — CEP:
28053-000 - Telefones: (22) 2732-2090/2732-4630, de segunda a sexta-feira, das 15 as 19 horas,
ou por meio do e-mail: cep@uniflu.edu.br. O Comité de Etica em Pesquisa é um érgio que
controla as questdes €ticas das pesquisas na institui¢ao e tem, como uma das principais fungoes,
proteger os participantes de qualquer problema. Esse documento possui duas vias, sendo uma

sua, e a outra, da pesquisadora responsavel.
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Assinatura do pesquisador responsavel Institui¢ao:

Instituicdo: IFFluminense
Nome do pesquisador: Rafacla Dumas Reis Dias
Tel.: (22) 99725-275

E-mail: faeladumas@hotmail.com / rafaela.reis@iff.edu.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa, tendo ciéncia que
meus direitos serdo preservados como participante da pesquisa, concordando assim em
participar. Destaco que a participarei como voluntario, ¢ fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Rafaela Dumas Reis Dias, sobre o estudo, os
procedimentos e métodos nele envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes dele. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,

sem que isto leve a qualquer penalidade.

Nome do Participante da pesquisa

, de de 2022.
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APENDICE H — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

O(A) seu(sua) filho(a) estd sendo convidado a participar da pesquisa da pesquisa
intitulada “O perfil do aluno surdo do Instituto Federal Fluminense e suas necessidades
educacionais”, de responsabilidade da discente Rafacla Dumas Reis e do docente Dr. Jonis
Manhaes Sales Felippe. O objetivo principal da pesquisa ¢ investigar a educacao de surdos na
contemporaneidade e quais sao os caminhos para um ensino profissional e tecnologico inclusivo.
Dessa forma, o(a) seu(sua) filho(a) esta sendo convidado porque € aluno(a) do IFFluminense.

Apos receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, se autorizar seu(sua) filho(a)
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo
que uma delas é sua, e a outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel. E de suma importancia
esclarecer que todas as agdes da pesquisa estdo em conformidade com a Resolugdo n. 466, de
12 de dezembro de 2012, que preconiza o respeito pela dignidade humana e pela especial
protecao devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos, cabendo
ressaltar também que, em caso de recusa na participagdo, havera penalizagdo alguma, mas, se
aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdao ser esclarecidas pela pesquisadora
responsavel, via e-mail rafaela.reis@iff.edu.br e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, por
meio do seguinte contato telefonico: (22) 99725-2775. Ao persistirem as dividas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Fundagio Cultural de Campos - Centro Universitario Fluminense
(Uniflu), Avenida Visconde de Alvarenga, 143/169, Parque Leopoldina, Campos dos
Goytacazes (RJ) — CEP: 28053-000 - Telefones: (22) 2732-2090/2732-4630, de segunda a

sexta-feira, das 15 as 19 horas, ou por meio do e-mail: cep@uniflu.edu.br.

1. Informacoes sobre a Pesquisa:

Titulo: “O perfil do aluno surdo do Instituto Federal Fluminense e suas necessidades

educacionais;

1.1 Informo que a pesquisa se justifica, pois mediante os resultados alcancados, pretende-se
elaborar um panorama sobre o perfil e as necessidades do estudante surdo matriculado no

IFFluminense e apresenta-lo a Pro-Reitoria de Ensino e a Diretoria de Politicas Estudantis;
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1.2 Os objetivos da pesquisa consistem em investigar a educacdo de surdos na
contemporaneidade e quais sdo os caminhos para um ensino profissional e tecnolégico inclusivo;
Compreender as politicas institucionais e os fluxos nos atendimentos dos alunos surdos no IFF;
Analisar as condi¢des de aprendizagem e desenvolvimento do aluno surdo, no contexto do IFF;
1.3 O procedimento utilizado na pesquisa se dara por entrevista, através de contato eletronico
(video) e/ou telefonico, por meio de formularios com perguntas abertas e fechadas acerca do
perfil e das necessidades educacionais dos estudantes surdos matriculados no Instituto Federal
Fluminense;

1.4 As entrevistas nao serdo gravadas e ndo sendo captadas nenhuma imagem do aluno
entrevistado;

1.5 Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa, os
riscos para o seu filho(a) sdo sentimentos de incomodo; nao apresente condigdes de participar
no dia agendado para a pesquisa; constrangimento por ser entrevistado acerca das suas
necessidades educacionais e realidade socioeconomica; 1.6 Caso seu(ua) ndo apresente
condigdes de realizar a pesquisa no dia agendado, uma nova data podera ser marcada, sem que
haja desconforto pra realizacao da entrevista;

1.7 Quanto a possiveis incomodos, podera ser realizado um intervalo no decorrer da pesquisa.
Considerando que a participagao ¢ voluntaria, sera continuamente lembrado a possibilidade de
desisténcia, durante todo o processo perguntando também sobre o bem-estar do participante;
1.8 Havera total sigilo que assegure a privacidade e o anonimato dos/as participante/s. Nao
havendo nenhum tipo de identificagao nos resultados publicados da pesquisa. 1.9 Apresentagao
da garantia expressa de liberdade do/a participante de se recusar a participar ou retirar o seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma;

1.10 Considerando que a participagdo ¢ voluntaria, serd dado a possibilidade ao participante de
desisténcia a qualquer momento;

1.11 Durante todo processo de realizagdao da pesquisa, serd apresentada a garantia expressa de

liberdade do/a participante de se recusar a responder questdes que lhe causem constrangimento;

1.2  CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , concordo que

meu(minha) filho(a) participe
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do estudo intitulado “O perfil do aluno surdo do Instituto Federal Fluminense e suas
necessidades educacionais”. Destaco que a participagdo ¢ de cardter voluntario, e fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Rafaela Dumas Reis
Dias, sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis
riscos e beneficios decorrentes dela. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo

com a participacdo meu(minha) filho(a) no projeto de pesquisa acima descrito.

, de de 2022.

Assinatura por extenso do(a) responsavel do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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