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SEQUENCIA DIDATICA PARA ENSINO DO GENERO TEXTUAL RELATORIO
NO CURSO TECNICO INTEGRADO DE MEIO AMBIENTE:
Uma proposta interdisciplinar realizada no Campus Campos Guarus do IFFluminense,
RJ

RESUMO

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) publica, no Brasil, é caracterizada pela
integracdo entre as disciplinas da &rea técnica e da propedéutica. Essa fusdo, no entanto,
encontra barreiras para se concretizar na pratica docente, como a caréncia de interacao entre as
disciplinas, de modo que os dois curriculos, que deveriam estar integrados, permanecem
separados, sem uma vinculacao tedrica e pratica. Nesse sentido, este trabalho buscou propor
como objetivo principal, adotando como procedimentos metodoldgicos a pesquisa
bibliogréfica, a pesquisa documental e a pesquisa-a¢do, uma sequéncia didatica (SD) para o
ensino do género textual relatorio em uma turma de 22 série do curso técnico integrado de Meio
Ambiente do Campus Campos Guarus do Instituto Federal Fluminense (IFFluminense). Em
especifico, esta pesquisa visou tracar uma breve trajetéria da EPT no pais, destacando o trabalho
como elemento de formacdo humana; abordar a configuracdo do ensino integrado e do curriculo
integrado no Ensino Médio e a contribuicdo da interdisciplinaridade para ambos; investigar
aspectos gerais e especificos do género textual relatério e do Relatorio de Impacto Ambiental
(Rima); e formular e aplicar uma SD que centralize o género textual relatério como meio de
integracdo entre a préatica profissional e o ensino propedéutico. A selecdo desse género ocorreu
devido a presenca dele como contedldo comum entre as disciplinas Portugués e Avaliacdo de
Impactos Ambientais (AlA) do curso em questdo. A SD foi constituida por meio de 4 aulas
expositivas dialogadas, com 1 hora de duracdo cada, realizadas por meio da plataforma de
videoconferéncias Google Meet, contemplando o estudo critico de diferentes géneros de textos
cujas tipologias narracdo e descri¢do e cujo tema abordem questbes ambientais, além de contar
com a analise e a reescrita da producdo de relatérios com estrutura analoga ao Rima.
Participaram da pesquisa a professora titular de Portugués da turma em questao, o pesquisador
autor desta dissertacdo e 12 estudantes do curso selecionado. Acerca dos resultados, verificou-
se que os discentes conseguiram produzir textos com melhor coesdo textual, utilizando
conectivos diversos no encadeamento entre periodos e paragrafos; e adequaram a escrita a
estrutura de relatorio proposta nas atividades da SD. Nota-se, entretanto, que os alunos ainda
contam com dificuldades para redigir relatérios com bastantes detalhes acerca dos meios
biotico, antrdpico e fisico, aspecto possivelmente afetado pela impossibilidade de se visitarem
locais de forma presencial, uma das consequéncias do contexto pandémico da covid-19.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Interdisciplinaridade. Curriculo
Integrado. Género Textual Relatorio. Relatério de Impacto Ambiental.



A TEACHING SEQUENCE REGARDING THE REPORT GENRE FOR THE
INTEGRATED TECHNICAL DEGREE ON ENVIRONMENTAL STUDIES:
An interdisciplinary approach implemented in Campos Guarus campus of IFFluminense

(RJ)

ABSTRACT

Career and Technical Education in state institutions in Brazil consists of the integration between
subjects on technical skills and on propedeutics. However, this integration is not fully
accomplished in real teaching contexts due to the lack of connection between subjects.
Although the curricula should be associated, they remain independent from each other
generating a theory-practice gap. The aim of this dissertation is to propose a teaching sequence
concerning the report genre to a second year class of the integrated technical degree on
Environmental Studies in Campos Guarus campus of Instituto Federal Fluminense. In order to
achieve that aim, we have used bibliographic research, documentary research and action
research as methodologies of research. More specifically, this dissertation aimed to briefly
examine the history of Career and Technical Education in Brazil, featuring work as an element
of human development. It also addresses the configuration of integrated teaching and the
integrated curriculum in brazilian High School and the contribution of interdisciplinarity to
both. This dissertation also focuses on investigating general and specific aspects of the report
genre and the Environmental Impact Report (RIMA). Our objective is to formulate and apply a
teaching sequence in which the report is a means of integration between professional practice
and propedeutic teaching. The report genre was chosen due to the fact that it is a common
content in Portuguese and Environmental Impact Assessment, subjects included in the degree
on Environmental Studies. The teaching sequence consisted of four lecture-discussions, each
lasting one hour, which were carried out via Google Meet. The classes comprised a critical
study of different genres which addressed environmental issues and were at the same time
narratives and descriptive texts. In addition to this, the students analysed and rewrote reports
with a similar structure to RIMA’s. The classes involved the teacher of Portuguese responsible
for the group, the researcher author of this dissertation and 12 students enrolled in the degree
on Environmental Studies. Regarding the results, it was found that the students were able to
produce texts with better cohesion, using different connectives in between periods and
paragraphs; and adapted the writing to the structure of a report, as proposed in the teaching
sequence. However, it was noticed that students still struggle to write detailed reports about
biotic, anthropic and physical environments. Not being able to visit places in person because of
the pandemic context was possibly the reason for the aforementioned aspect.

Keywords: Career and Technical Education. Interdisciplinarity. Integrated Curriculum. Report
Genre. Environmental Impact Report.
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1 INTRODUGCAO

E nesta maneira, Senhor, dou aqui a Vossa Alteza conta do que nesta terra vi; e, se algum
pouco alonguei, Ela me perdoe, que o desejo que tinha de tudo vos dizer mo fez por assim pelo
mIUdO.(Pero Vaz de Caminha, em carta enviada ao rei Dom Manuel I, em 1 de maio de 1500)

O texto da epigrafe anterior compGe os trechos finais de uma carta escrita por Pero Vaz de
Caminha (1450-1500), escrivdo que acompanhou a expedicio de Pedro Alvares Cabral (1467—1520)
a qual resultou na chegada dos portugueses as terras que hoje se denominam Brasil (CAMINHA,
2015). Voltada para comunicagdo, ganhou posteriormente status de documento devido ao seu grande
valor histérico, por conta dos detalhes acerca de um momento crucial na formacéo do pais. Além disso,
figura entre os primeiros textos literarios produzidos na nagdo, tornando-se mote para a escrita de
poemas e romances romanticos e modernistas que buscaram reler o passado nacional (BOSI, 2013).

Sobre a temética, essa carta é formada basicamente por um relato sobre o que os navegantes
encontraram ao chegar a terras, a principio, incégnitas: vegetacdo exuberante, pessoas incomuns e
aspectos culturais bem diferentes dos europeus. Percebe-se que foi por meio desse relato que habitantes
de um outro continente tiveram noticias acerca do ‘novo mundo’ e do que se encontrava nele. A
epigrafe aqui inserida revela, ainda, que o escrivdo tomou como objetivo narrar, em detalhes, tudo que
foi presenciado por ele e por sua equipe, atividade que, segundo ele, pode ter resultado em um texto
um pouco extenso — condi¢do necessaria para que as autoridades portuguesas estivessem a par do que
acontecia na futura coldnia.

E por meio do ato de relatar, portanto, que o Brasil se revela ao continente europeu, de forma
analoga ao processo de informar alguém a respeito de algo desconhecido ou novo. Narrar e descrever
situacOes, objetos, fendmenos e casos certamente compde uma grande parte das atividades de interacao
verbal do cotidiano dos sujeitos. Além disso, como género textual escrito, o relato pode figurar sozinho
Ou compor outros textos, como contos, documentarios, reportagens etc. Os tipos textuais narragéo e
descricdo sdo capazes, portanto, de estruturar uma gama diversa de géneros textuais, 0s quais sao
organizados de acordo com finalidades diferentes, determinadas pelo usuério da lingua
(MARCUSCHI, 2008).

Dentro das areas do conhecimento, ha a utilizacdo de escritos com a intuito de apresentar
narracdes e descricdes de forma sistematizada e com linguagem clara e objetiva, para que o leitor
consiga apreender realidades, por meio da palavra, da forma mais exata possivel. Essa € uma das
fungdes do relatorio, género textual bastante utilizado em atividades técnicas de investigacéo e analise
de ambientes, processos e fendmenos. Nota-se também que, assim como as demais formas de texto, o

relatorio também € passivel de ser ensinado e compde, inclusive, o conjunto de contetdos previstos
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pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), especificamente na disciplina
Lingua Portuguesa.

O relatdrio conta com uma estrutura plastica, a qual se modifica de acordo com as diferentes
aplicagOes desse texto. E por isso que existem o relatério administrativo, o relatério de estagio, o
relatorio policial, entre outros. Além dessa diversidade de formas e aplicacOes, a utilizacdo desse
género pelas areas técnicas € bastante significativa, 0 que torna importante investigar se o ensino de
escrita dele contempla os conhecimentos e os métodos de disciplinas voltados para a utilizacdo desse
género na realidade concreta; e de que forma os saberes advindos de campos diversos podem
potencializar a producédo de textos com esse perfil.

Ciavatta (2012) destaca que a relacdo entre educacéo geral, voltada para o ensino propedéutico;
e a educacdo profissional, voltada para o ensino técnico, € marcada por um dualismo, no qual a primeira
é direcionada para as classes mais abastadas, enquanto a segunda é destinada a classe trabalhadora.
Percebe-se, entdo, a necessidade de integracdo entre as duas formacdes, o que pode ocorrer por meio
de um curriculo integrado, que contemple conteldos de ambos os campos. Dessa forma, o relatério,
que figura entre os contetidos da formacdo basica e é ensinado na disciplina Portugués, tem grandes
chances de ter sua estrutura pouco relacionada a sua producéo escrita praticada nas atividades técnicas.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) publica, no Brasil, objetiva, de modo geral,
oferecer uma formacéo integrada entre saberes técnicos e propedéuticos, de modo que o sujeito-alvo
do processo educacional adquira ndo s6 conhecimentos técnicos, mas também tecnoldgicos, cientificos
e culturais. Tal integragdo curricular, no entanto, ndo ocorre sem tensdes, de modo que os docentes
que se inserem nessa modalidade de ensino lidam com desafio de realizar a fusdo entre os
conhecimentos construidos pelos saberes técnicos e pelos saberes das disciplinas que compdem o
Ensino Médio regular, como Historia, Fisica, Portugués, entre outras.

Sob esse ponto de vista, um curriculo denominado integrado parte do principio de que a
realidade ndo é composta por partes desconexas e delimitadas, que, separadamente, representam o
mundo natural, cada um a sua maneira, mas toma as diferentes areas do conhecimento como estruturas
dialéticas, as quais se comunicam e se interpenetram na formagao de um corpus complexo, que soé terd
a sua compreensdo realizada de forma plena quando for entendido na relagdo entre suas estruturas.
Esse curriculo, entdo, apresenta-se como uma via de superacdo do conhecimento fragmentado dentro
da educacéo.

Partindo dessas consideracdes, nota-se que essa questdo se refere ndo somente a integragéo
curricular em si, mas as formas por que as acdes com esse objetivo podem se materializar. A diviséo
disciplinar na educacéo brasileira € uma realidade, o que torna as intersecgdes entre as areas uma pauta

de profundas investigagdes e tomadas de atitude em prol de se aproximarem campos, contetdos e
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métodos considerados, a principio, impossiveis de se relacionarem. E necesséaria, para isso, uma
postura interdisciplinar, com a aproximacao entre diferentes disciplinas e suas estruturas (JAPIASSU,
1976).

Ao se analisar a matriz curricular do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente do Campus
Campos Guarus do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFFluminense),
RJ, nota-se que a disciplina Portugués compde o0 nucleo basico de ensino e € ofertada em trés anos de
formacdo (IFFLUMINENSE, 2016). Percebe-se também que algumas disciplinas do ndcleo técnico
fazem uso do género textual relatério, como a disciplina Avaliacdo de Impactos Ambientais (AlA),
cujos objetivos sdo conhecer as estratégias necessarias para realizar essa avaliacdo, medir impactos
ambientais causados pela acdo do homem e adotar medidas para minimiza-los, entre outros. Nesse
documento, ndo se localizaram, entretanto, procedimentos para a aproximagdo entre ambas as
disciplinas.

Perante as necessidades apontadas aqui no tocante a integracao na EPT, esta pesquisa apresenta
0 seguinte questionamento: de que forma o ensino do género textual relatério, um contetido comum
entre as disciplinas Portugués e AIA, pode ser configurado para contribuir com uma abordagem
integrada de ensino? Como possivel resposta a essa problematica, acredita-se que a aplicacdo de uma
sequéncia didatica (SD) baseada na interdisciplinaridade e na contextualizacdo (FAZENDA, 2011),
procedimento executado em uma turma da 22 série do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente do
Campus Campos Guarus do IFFluminense, possa contribuir para o ensino do relatorio, na medida em
que uma SD sistematiza atividades que permitem auxiliar os sujeitos a dominarem a escrita de um
determinado género.

O interesse do pesquisador autor deste trabalho pela producdo de estratégias didaticas surgiu
nos anos finais da graduacdo em Letras (com habilitacdo em Lingua Portuguesa e suas Literaturas),
momento que culminou na producgdo de uma monografia cujo tema foi o uso de crénicas da escritora
brasileira Clarice Lispector (1920-1977) que abordavam a felicidade para o ensino da morfossintaxe
do adjetivo. A (re)criacdo de formas para se realizar a mediac¢do do conhecimento cientifico para os
alunos da educacdo basica sempre pareceu ao pesquisador um caminho promissor para um ensino
contextualizado, em que os discentes encontrem espaco para contribuir com seus conhecimentos; e
para a criagcdo de um campo no qual o docente fortalece sua autonomia perante a area do saber em que
se insere.

A mediacédo de conteudos, por sua vez, ndo se realiza de forma isenta de compromisso social.
Dessa forma, este trabalho se justifica socialmente como uma possibilidade de permitir que os filhos
dos trabalhadores que precisam realizar o ensino médio avistando a inser¢cdo no mundo do trabalho

possam concluir seus estudos obtendo uma formacao solida na produgdo de relatorios, pois estes
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possuem funcionalidade ndo sé na vivéncia profissional, mas também na experiéncia cotidiana dos
individuos, por meio do ato de relatar. Além disso, a SD aqui proposta, ao adotar como tematica o
Meio Ambiente, visa a conscientizar os discentes acerca da relevancia de se pensarem 0s avangos
cientificos e tecnoldgicos de acordo com as demandas da sociedade, e ndo exclusivamente com as
exigéncias do mercado, 0 que pode resultar em uma postura critica perante tais feitos humanos.

Em sua dimensao académica, este estudo ganha relevancia no sentido de que ndo se encontram
atualmente publicadas pesquisas que realizam uma proposta de ensino do género textual relatério em
um curso técnico integrado de Meio Ambiente, adotando o enfoque interdisciplinar como forma de
relacdo entre as areas do conhecimento aqui destacadas®. Este trabalho, portanto, pode contribuir tanto
para a atuacdo docente dentro da EPT, tomando a formacdo omnilateral dos sujeitos como objetivo,
quanto para o aprofundamento das discussdes que envolvem a tematica delimitada, repensando as
aplicacbes da SD em diferentes contextos educacionais.

Como objetivo geral, buscou-se investigar se 0 ensino do género textual relatério por meio de
uma SD baseada nos principios da interdisciplinaridade e da contextualizacdo pode contribuir com a
integracdo curricular na EPT. Acerca dos objetivos especificos, realizou-se uma breve trajetdria
historica da EPT no Brasil, especificamente do século XX aos dias atuais, ressaltando a necessidade
de integracdo entre saberes técnicos e humanisticos para a formacdo de um sujeito omnilateral;
abordaram-se o ensino integrado e o curriculo integrado sob os pontos de vista tedrico-conceitual da
interdisciplinaridade, com a indicagéo da relevancia desta dentro das discussdes sobre essa forma de
ensino; e formulou-se uma SD que foi aplicada a uma turma de 22 série do Curso Técnico Integrado
de Meio Ambiente do Campus Campos Guarus, ap0s discussao tedrico-metodoldgica acerca da
sequéncia em si e do género relatorio, de modo que este funcione como “meio” de integragdo entre os
conhecimentos dos eixos basico e técnico.

Acerca das metodologias adotadas, utilizaram-se a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental (MARCONI; LAKATOS, 2003) para a construcdo da dissertacdo. A primeira permitiu a
consulta eficiente a uma grande quantidade de livros, teses, dissertacdes e artigos acerca dos assuntos
abordados, enquanto a segunda possibilitou a analise de documentos legislativos relacionados a
educacdo e a EPT brasileiras. Alem disso, para a construcdo, a aplicacdo e a avaliacdo da SD, foi
utilizada a pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011), com a intencdo de empoderar todos 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa e permitir que a SD fosse elaborada por meio da contribuigédo de todos eles: o

pesquisador, a professora titular de Portugués da turma e 12 estudantes do curso em questao.

! Os detalhes acerca dessa busca, como as plataformas e os descritores utilizados, estdo presentes no tdpico 5.1 deste
trabalho, se¢do que trata da revisao bibliogréafica.
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Esta dissertacédo esta estruturada em quatro capitulos, além das consideracdes iniciais e finais.
O primeiro aborda aspectos da EPT brasileira, a forma como o trabalho se insere nas atividades
humanas e como o dualismo se configurou dentro dessa forma de educacdo. Em seguida, no segundo,
abordam-se o0 ensino integrado e o curriculo integrado sob a perspectiva tedrico-conceitual e a questao
da interdisciplinaridade como elemento potencializador de ambos. No terceiro, apresenta-se uma breve
investigacao a respeito da estrutura do relatorio e como esse género textual € utilizado na disciplina
AlA. Por fim, no quarto e tltimo capitulo, descreve-se a trajetoria de construgdo, aplicacéo e avaliacdo
da SD em uma turma de 22 série do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente do Campus Campos

Guarus.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA: A NECESSIDADE DE INTEGRACAO
ENTRE CONHECIMENTOS TECNICOS E HUMANISTICOS

A guestdo da educacdo nunca esteve separada da questdo do poder. Os que ainda insistem
que a educagdo é uma questao técnica, na verdade estdo ocultando, atras da razao técnica,
um projeto politico. A educacdo sempre foi o prolongamento de um projeto politico.

(Moacir Gadotti, em Pedagogia da Praxis, 1998)

Este capitulo apresenta uma breve reflex@o sobre o conceito de trabalho e a implicacdo deste
na formacéo do ser humano como tal. Em seguida, narra-se brevemente o percurso de evolugdo da
EPT, especificamente do inicio do século XX até a atualidade, com consideraces a respeito da forma
como o dualismo se configura nessa forma de educacdo e como o trabalho se apresenta como principio
educativo nessa forma de ensino. Por fim, expdem-se as defini¢cdes de ciéncia, tecnologia e cultura e
como elas se materializam na proposta pedagodgica dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.

2.1 O trabalho e a formacao do ser humano

O trabalho é uma dimensdo fundamental da vida humana. Para reproduzir sua existéncia,
homens e mulheres contribuem, de inimeras formas, com a cria¢do ou a manutencéo da vida sobre o
planeta, marcada por uma evolucgdo controversa, na qual 0 progresso nem sempre ocorre em sintonia
com a preservacgédo de recursos e 0 bem-estar mundial. Assim, ao produzir sua existéncia, 0 homem

modifica o meio, além de se modificar, pois

Grande parte do que transforma o homem em homem forma-se durante a sua vida, ou melhor,
durante o seu longo treinamento por tornar-se ele mesmo, em que se acumulam sensagdes,
experiéncias e nogles, formam-se habilidades, constroem-se estruturas bioldgicas — nervosas
e musculares — ndo dadas a priori pela natureza, mas fruto do exercicio que se desenvolve nas
relagdes sociais, gragas as quais 0 homem chega a executar atos, tanto ‘humanos’ quanto ‘nao
naturais’, como o falar e o trabalhar segundo um plano e um objetivo (MANACORDA, 2017,
p. 20).

Sob essa oOptica, ao criar sua existéncia sobre o mundo, o homem produz informacéo, a qual se
acumula ao longo da sua experiéncia historica. Dessa forma, a interagdo entre os seres humanos e entre
estes e a realidade ndo se trata de uma atividade “gratuita”, mas necessaria a evolugao do ser, uma vez
que resulta em conhecimento ao longo dos milénios, de modo que este sofre uma constante atualizacéo
por meio da reflexdo e dos atos das novas geracdes. Para entrar em contato com essa producéo cultural

de seus antepassados, esses sujeitos fazem uso de mecanismos especificos e de sistematizacGes
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sumarias, ambos mediados pela linguagem, aspectos estes que compdem 0s grupos sociais, como a
familia; e instituicGes, como a escola.

A educacdo escolar, a qual é caracterizada pela primazia do conhecimento objetivo e
formalizado por meio de curriculo, busca, entre outros objetivos, fazer com que os sujeitos se
apropriem da producdo cultural da tradicdo e se desenvolvam em seres polivalentes, capazes de
compreender a realidade que os cerca e intervir nela. As discussdes da Pedagogia sobre o que € a
Educacdo poderiam, nesse sentido, desenvolver-se sem tensdes se ambas ndo fossem marcadas por
interesses, lacunas e conflitos. Conforme relembra Manacorda (2017, p. 23), “[...] a exportagéo de
nossas estruturas educativas a outros povos e 0s modos nos quais sao recebidas nos impdem, queiramos
ou ndo, que consideremos ndo apenas as outras instituicdes, mas também as nossas, simplesmente
como estruturas historicamente determinadas e ndo como naturais ou eternas”.

Quando se analisam as tensdes entre o mundo do trabalho e a dimensdo educativa brasileiros,
as determinacdes historicas acentuam-se e complexificam-se, visto que ambas as areas sdo permeadas
por interesses econdmicos e politicos. Como exemplo mais recente dessa polémica relacdo, destaca-se
0 Novo Ensino Médio, proposta instituida por meio da Lei n.° 13.415/2017, a qual é caracterizada pela
criacdo dos Itinerarios Formativos e pela instituicdo da Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (BRASIL, 2017). Marcada por materializar mudancas
muito significativas decididas em um curto espaco de tempo e sem discussdao com setores
fundamentais, como professorado e alunado, a lei supracitada cria, sob o titulo de Educacéo Integral,

uma proposta que

Tem como compromisso uma formagdo mais técnica e menos propedéutica, servindo dessa
forma ao jogo de interesses que rege a sociedade do capital, pois contribui para a formacéo do
homem produtivo, do homem massa, distanciando-se do conceito de omnilateralidade que
pressupde uma formacéo efetivamente integral (SILVA; BOUTIN, 2018, p. 530).

A “formagao efetivamente integral”, denunciada pelas autoras, ¢ marca da luta da EPT no pais,
a qual se tornou cenario, ao longo dos séculos, de jogos de interesse, caracterizados por instituirem um
ensino dualistico, o qual contribui para a divisdo social do trabalho, consequéncia do periodo de
escraviddo e da desvalorizacdo do trabalho manual (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012). Uma
educagdo que se denomina integrada concebe a realidade ndo como um conjunto de elementos
dispares, ndo relacionados, muito menos enxerga 0 homem como um ser incapaz de planejar,
administrar e executar o trabalho. Tomando a realidade como ““[...] uma totalidade, sintese de maltiplas
relacdes [...]” (RAMOS, 2014, p. 86), essa formagao ganha contornos especificos quando associada a
EPT:
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No caso da formacao integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, o que se quer
com a concepcgao de educagdo integrada é que a educacdo geral se torne parte inseparavel da
educacdo profissional em todos 0os campos em que se da a preparagdo para o trabalho: seja nos
processos produtivos, seja nos processos educativos como a formacéo inicial, como o ensino
técnico, tecnologico ou superior (RAMOS, 2014, p. 87).

A EPT publica, no Brasil, objetiva, de modo geral, oferecer uma formacéo integrada entre
saberes técnicos e propedéuticos, de modo que o sujeito, alvo do processo educacional, adquira ndo s
conhecimentos técnicos, mas também tecnoldgicos, cientificos e culturais. Pensar, portanto, as tensdes
entre 0 mundo do trabalho e a questdo educacional é um imperativo para a elaboracéo de curriculos,
legislacdes, diretrizes e programas. Essa dindmica, entretanto, ndo esta isenta dos interesses politicos
e dos conflitos existentes na sociedade, conforme indica a histéria da evolugdo dessa oferta

educacional.

2.2 A configuracdo da EPT brasileira ao longo da historia: o trabalho como principio educativo

Estudos que abordam a relagéo entre trabalho e educacéo revelam, em diferentes momentos da
historia do pais, que as a¢cdes econdémicas provocam ecos na organizagao educacional (RAMOS, 2014;
FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012). O século XX retne exemplos de como essa relacdo gerou
fortes tensbes nas decisdes tocantes a instrucdo da populacdo. A década de 1930, momento em que a
burguesia ascende ao poder no Brasil e instaura 0 modo de producgdo capitalista, € marcada por um
significativo processo de industrializacdo, o que pde a formacdo dos trabalhadores dentro de uma
demanda essencialmente econdmica (RAMOS, 2014).

A Reforma Francisco Campos, a qual estabeleceu a educacdo como uma estrutura nacional; e,
posteriormente, a Reforma Capanema, cujos variados decretos instituiram a organizacéo educacional
para diferentes fins, desde o ensino secundario até o ensino agricola, além da criacdo do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), a génese do Sistema “S”, contribuiram para a formagao
de uma educacdo profissional no pais ainda marcada pelo projeto desenvolvimentista (RAMQOS, 2014)
e essencialmente vinculada a saberes técnicos voltados para fins préaticos.

Na década de 1960, caracterizada pelas politicas de crescimento econémico do governo
Juscelino Kubitschek, com o Plano de Metas e a abertura ao capital estrangeiro; e na década de 1970,
na qual se fortalece o regime militar, o Brasil ainda busca meios de consolidar o seu desenvolvimento
financeiro, e a esfera educacional ainda se mantém como importante ferramenta para concretizar esse

objetivo, a ponto de, em 1971, a Lei n.° 5.692 (BRASIL, 1971) tornar compulsoria a formacéo
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profissional em todo o 2° grau, “[...] concebendo um vinculo linear entre educacdo e producdo
capitalista” (RAMOS, 2014, p. 30).

Tal medida teve seu fim decretado em 1982, pela Lei n.° 7.044/1982 (BRASIL, 1982). O
término dos anos 1980 e o inicio dos anos 1990 sdo marcados pelos debates em torno do processo de
redemocratizacdo do pais, de modo que a configuracao do sistema educacional também nao se manteve
fora dessas discussdes, resultando na aprovacdo, em 1996, da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), a Lei n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996). As disputas em torno desse codigo
foram marcadas por diferentes concep¢des pedagdgicas: enquanto o projeto do deputado Octavio
Eliseo, apresentado desde dezembro de 1988, prezava por uma educacdo democratica de qualidade e
acessivel a todos, a proposta do senador Darcy Ribeiro, a qual se configurou vencedora e que da forma
a lei até os dias atuais, possibilitou o “[...] processo de regulamentagdo fragmentada e focalizada [...]”
(RAMOS, 2014, p. 43) que resulta no polémico Decreto n.° 2.208/1997 (BRASIL, 1997).

Esse decreto, que regulamenta a relacdo entre educacdo profissional e ensino médio, é
caracterizado por desvincular este do ensino técnico, dando origem aos cursos concomitantes e
subsequentes e contando com organizagdo curricular propria, desvinculada da formacdo de nivel
médio. Tal medida foi acompanhada pelo surgimento do Programa de Expansdo da Educacdo
Profissional (Proep), o qual buscou, entre outros objetivos, fomentar a iniciativa privada e a autonomia
da gestéo financeira nos centros de educacéo profissional (RAMOS, 2010).

Somente no primeiro governo do presidente Lula, o Decreto n.° 2.208/1997 (BRASIL, 1997)
foi revogado por meio do Decreto n.° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), o qual também reestabeleceu a
integracdo curricular entre os ensinos médio e técnico, além de ter sido incorporado a LDB de 1996,
por meio da Lei n.°11.741/2008 (BRASIL, 2008), admitindo a oferta de educacéo profissional de nivel
médio em trés formas: integrada, concomitante e subsequente (RAMOS, 2014). Na atualidade, o
Ensino Médio brasileiro ainda se encontra sob novas determinacfes que prezam pela separacéo
curricular e pela fragmentacdo do ensino: a BNCC, baseada na Pedagogia das Competéncias, a qual
se configura como uma pedagogia individualizante e pragmatica (ARAUJO, 2014); e o Novo Ensino
Médio, cujos itinerarios formativos resgatam propostas formativas da época da ditadura (SILVA;
BOUTIN, 2018), revelam que ainda se mantém as tentativas historicas de vincula¢do da educagédo aos
interesses dos meios de producéo capitalista.

A compreensdo do trabalho como principio educativo pode orientar uma perspectiva de
educacgdo que ndo atenda os interesses do capital, mas, sim, a formacdo de seres humanos de modo
integral, por meio de um curriculo integrado. O trabalho pode ser entendido como um principio
educativo porque o individuo, para se fazer como tal, interage com o mundo e com outros seres

humanos, portanto trata-se de algo que faz parte da vivéncia humana (FRIGOTTO, 2012), apesar de
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haver “[...] individuos ou grupos que exploram e vivem do trabalho dos outros [...]” (FRIGOTTO,

2012, p. 60). Sobre esse conceito, Ramos (2014, p. 90, grifos nossos) reflete:

O trabalho também se constitui como pratica econdmica, obviamente porque nés garantimos
nossa existéncia, produzindo riquezas e satisfazendo necessidades. Na sociedade moderna a
relacdo econdmica vai se tornando fundamento da profissionalizacdo. Mas sob a perspectiva
da integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a profissionalizacdo se opde a reducdo da
formacdo para 0 mercado de trabalho. Antes, ela incorpora valores ético-politicos e contetidos
histéricos e cientificos que caracterizam a pratica humana.

E nessa incorporacdo de “valores ético-politicos” e de “contetidos historicos e cientificos” que
0s conteudos escolares na educacdo profissional possibilitam o rompimento com um saber
essencialmente técnico. Além disso, essa perspectiva representa uma possibilidade de mostrar aos
estudantes que a realidade objetiva é plural e formada por diversas partes que se complementam, ou
seja, integral. Sobre este termo, Ciavatta (2005, p. 84), comenta:

Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreensdo das partes no seu todo ou
da unidade no diverso, de tratar a educa¢do como uma totalidade social, isto é, nas maltiplas
mediacbes historicas que concretizam os processos educativos. No caso da formacédo integrada
ou do ensino médio integrado ao ensino técnico, queremos que a educacao geral se torne parte
inseparavel da educacdo profissional em todos os campos onde se da a preparagdo para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a formagéo
inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior.

Uma formacdo integrada, portanto, ndo concebe o trabalho de forma dicotomica, dividindo-o
entre trabalho manual e trabalho intelectual, mas, sim, toma o trabalho como principio educativo,
conforme foi dito anteriormente. Nessa direcdo, trabalho ndo é apenas uma ocupacao a qual permite o
acesso a uma remuneracdo periodica, mas uma atividade ampla, que envolve o fazer o humano em
diversos contextos, além do produtivo. Na educagdo, tomar o trabalho como principio ndo é dotar o
educando de “multiplas técnicas” (SAVIANI, 2003, p. 140) — definicdo literal do conceito de
politecnia —, mas permitir que o estudante acesse os “[...] fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140), ou
seja, que vivenciem a politecnia em seu sentido mais restrito.

Kuenzer (2002, p. 86) define a politecnia como “o dominio intelectual da técnica”, ou seja, um
passo além de um conhecimento meramente instrumental, pratico, requerendo 0 acesso a uma
dimenséo tedrica capaz de expandir a compreensdo sobre a realidade, a qual é fragmentada, formada
por diversas partes relacionadas entre si em um devir dialético. Na realidade escolar, essa perspectiva
se traduz em uma forma de conceber o saber de forma relacionada, interdisciplinar, e ndo isolada,
conforme prezam as praticas conteudistas, que posicionam o0s saberes escolares de forma separada, sob

a alegacdo de que tal procedimento é necessario por razdes didaticas. E importante, portanto, enxergar
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que essas partes, apesar de diferentes e especificas, sdo relacionadas e encontram-se vivas na realidade
em que os sujeitos estdo inseridos (KUENZER, 2002).

2.3 O conceito de praxis e o fazer docente na luta contra o dualismo na EPT

Nessa direcdo, um docente que faz da propria pratica pedagogica um instrumento de ruptura
com uma estrutura social e educacional dualista age néo de forma livre, preocupado apenas com 0s
contetidos que devem ser ensinados; com as avalia¢des formais, que quase sempre demandam bastante
tempo em suas elaboracdes e correcdes; ou com a infinidade de documentos que devem ser assinados
e entregues a escola ao longo do ano letivo. O professor que acredita em uma “pratica transformadora”
(GADOTTI, 1998, p. 30) faz da sua acdo educativa um ato de intervencdo em prol da transformacéo
social, ou seja, age por meio da préaxis.

O conceito de praxis é fundamental para a compreensdo de uma EPT que busca romper
barreiras sociais porque toma o sujeito ndo como um ser passivo, disposto a receber conteddos como
quem guarda anotacdes em uma gaveta, e sim como alguém capaz de transformar a realidade ao redor
e, ao fazé-lo, transforma a si préprio, em uma relacdo dialética com o mundo e com o outro. Sobre o
ato de fazer uma mudanca na realidade, é importante indicar que a praxis nao é adotada aqui em seu
sentido etimologico, palavra grega que significa “acdo”, mas em um sentido restrito, o de agéo
transformadora (GADOTTI, 1998), ou seja, a atitude de enxergar os problemas circundantes e buscar
intervir neles para que sejam mitigados.

A dimensdo do fazer ganha destaque dentro da EPT devido ao carater técnico que marca a
histdria desse tipo de educacdo, a qual surge com o perfil estritamente instrucional, desde as Escolas
das Fabricas, criadas pelo futuro D. Jodo VI, a partir de 1809; passando pelas Escolas de Aprendizes
Artifices, surgidas em 1909; e o estabelecimento das Escolas Técnicas Federais, em 1959, instituigdes
que deram origem aos atuais Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (RAMOS, 2014).
H4, entretanto, a necessidade de romper com essa tradicdo essencialmente técnica e com um fazer ndo
relacionado a mudanca social. Para ultrapassar o dualismo anteriormente mencionado, é importante
que o docente aja de modo a eliminar essa separacdo. O professor deve atuar, pois, com a préatica
transformadora, com a préaxis.

Abandonar a escola dual requer a adogdo de uma perspectiva que enxerga as mazelas sociais
ndo com conformacédo, mas com indignacéo e, principalmente, desejo de mudanca. Os componentes
curriculares, de modo geral, representam saberes necessarios as sucessivas geragdes, mas nao devem
ser separados das lutas sociais em prol de uma escola democratica e voltada aos mais necessitados.

Sob essa perspectiva, 0s contextos sociais ganham relevancia sobre o ensino e a aprendizagem. Nas
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palavras de Gadotti (1998, p. 85), ““[...] uma pedagogia que leva em conta esse continente historico ndo
pode preocupar-se apenas com o contetido e a forma de ensinar, mas com o contexto no qual se ensina”.

Em acordo com esse pensamento, o docente que se preocupa em permitir que a sua pratica
transforme e seja transformada pelos contextos em que € realizada deve estar atento aos saberes que
0s estudantes possuem ao chegarem ao ambiente escolar, de modo que se entenda que estes atores
sociais ndo sdo paginas em branco, prontas a serem preenchidas por conteudos diversos, mas, sim,
sujeitos com saberes concretos, ainda que fragmentados ou distorcidos. O docente deve, portanto, estar
“[...] predisposto & mudanca, & aceitacio do diferente [...]” (FREIRE, 2015, p. 49). E condicio
primeira, para uma pratica pedagogica contextualizada, conceber os sujeitos envolvidos, professor e
aluno, como inacabados e responsaveis pelo ato de educar o outro e a si proprios em um processo
dialético de transformacdo (FREIRE, 2015).

Uma acgdo pedagdgica atenta a realidade na qual se realiza ndo s6 coloca educadores e
educandos em posicdo de igualdade, como sujeitos incompletos e que aprendem uns com outros, mas
também ndo se mantém isenta acerca das condi¢des materiais dos problemas circundantes. A escola
como elemento constitutivo da sociedade ndo deve se manter a parte desta e dos sujeitos que circulam
entre uma dimensdo e outra, mas engajada com esse contexto, na intencdo de transforma-lo. Dessa

forma,

O que temos de fazer, na verdade, é propor ao povo, através de certas contradi¢des basicas,
sua situagdo existencial, concreta, presente, como problema que, por sua vez, o desafia e,
assim, Ihe exige resposta, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel da acéo.

Nunca apenas dissertar sobre ela e jamais doar-lhe contetdos que pouco ou nada tenham a ver
com suas duvidas, com suas esperancas, com seus temores. Conteldos que, as vezes,
aumentam estes temores. Temores de consciéncia oprimida.

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar imp6-la a ele, mas
dialogar com ele sobre a sua e sobre a nossa (FREIRE, 2019, p. 120).

Percebe-se, nas consideracfes de Freire (2019) supracitadas, que os educadores devem realizar
0 movimento de aproximar a dindmica escolar — com as aulas, 0s projetos, as organizacfes
curriculares, os eventos etc. — da vida real, a qual conta com problemas diversos a serem resolvidos
ou minimizados pelos sujeitos que nela se encontram. A educacgéo, sob esse ponto de vista, ndo busca
ditar regras a serem seguidas pelos educandos, como se 0s coordenasse para assumir papéis pré-
determinados nessa empreitada. Ela tenta ser um instrumento ativo de escuta e didlogo, de modo que
ambas as dimensfes, a da escola e a do aluno, dialoguem e, juntas, propiciem intervengdes na

realidade.
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2.4 Ciéncia, tecnologia e cultura: os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

E fato que a EPT brasileira nem sempre esteve pautada por esses principios democraticos e
emancipatérios, conforme mostra a denuncia do dualismo que marca o inicio desse tipo de educacao
no pais. Deve-se, entretanto, ressaltar que, atualmente, a Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia tem, em seus Institutos Federais, a materializacdo de uma proposta educacional
diferenciada e comprometida com o desenvolvimento do pais, ndo apenas sob o &mbito econémico,
mas também considerando as dimens6es social e pessoal. Castro, Placido e Medeiros (2019, p. 66)

explicam que essa rede foi firmada com o objetivo de

Oportunizar, em cada localidade, o atendimento a parcela significativa da populacdo de jovens
e adultos, com formagéo e qualificagdo nas varias modalidades de educagdo profissional,
integrada e integral, em todos 0s seus aspectos. Uma oportunidade de cultura escolar que fosse
capaz de uma pratica de ensino indissociada da pesquisa e da extensdo, de modo que nos
tornemos mais do que modelo de educagdo publica bem-sucedida no Brasil, pois se faz
necessario torna-la também acessivel ao maior nimero possivel de jovens, adultos,
trabalhadoras e trabalhadores historicamente alijados do direito de acesso aos diferentes niveis
de ensino.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia surgiram em 2008, oriundos da
incorporacdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica (Cefets) e das escolas técnicas federais
ligadas as universidades federais e as escolas agrotécnicas federais (CASTRO; PLACIDO;
MEDEIRQOS, 2019). A proposta pedagogica desses Institutos ndo se baseia nos principios
desenvolvimentistas que caracterizam, por exemplo, a década de 60. Trata-se de uma iniciativa
diferenciada, voltada para uma “[...] formag&o contextualizada, baseada em conhecimentos, principios
e valores que potencializam a acdo humana, na busca de caminhos para uma vida mais digna”
(CASTRO; PLACIDO; MEDEIROS, 2019, p. 71). Nesse sentido,

A proposta pedagdgica ventilada nos IFs busca articular trabalho, ciéncia e cultura, na
perspectiva da emancipagdo humana. E dessa forma que a sua orientagéo pedagdgica recusa o
conhecimento pronto, baseado meramente em livros didaticos, e busca uma formagéo
profissional mais abrangente e plural, com menos énfase na formagdo para o trabalho
mecanico, e mais na compreensao das dimensao (sic) social e politica do trabalho (CASTRO;
PLACIDO; MEDEIROS, 2019, p. 72, grifos nossos).

Os conceitos em destaque na citagdo anterior sdo fundamentais na elaboracdo de um fazer
pedagdgico contextualizado dentro da EPT brasileira. Ja foi apresentada, no inicio deste capitulo, a
definicdo de trabalho como atividade realizada pelos sujeitos sobre 0 mundo e sobre si proprios. Ja o
conceito de ciéncia, dentro da proposta pedagdgica em questdo, é entendido, de forma geral, como

“[...] conhecimentos socialmente reconhecidos como vélidos em determinado espago e tempo
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histérico” (RAMOS, 2014, p. 85). Por fim, a definicdo de cultura esta relacionada aos outros dois
termos anteriormente explicitados neste trabalho, pois a acdo dos sujeitos no mundo e o conhecimento
produzido por eles formam “[...] o conjunto de valores, simbolos, normas de conduta, etc. que
compBem 0 universo ético e estético de um grupo social [...]” e “[...] se inter-relaciona com as
dimensdes ontologica e histérica do trabalho” (RAMOS, 2014, p. 85).

O conceito de tecnologia também é mister na estruturacdo da EPT na atualidade porque,
conforme foi explicitado anteriormente, a origem dessa forma de educacdo no pais é marcada por uma
tradicdo essencialmente técnica, seja para dotar pessoas sem formacdo com alguma capacidade de
fazer algo, seja para atender as demandas do mercado de trabalho no projeto de desenvolvimento da
nacao, conforme aconteceu no governo Juscelino Kubitschek. Ao compor uma educacdo que se
considera tecnoldgica, esse termo ganha sentidos mais restritos, os quais revelam também concepcbes
ideoldgicas.

Silva (2013), ao refletir sobre o conceito de tecnologia apoiado nas consideragdes do fildsofo
brasileiro Alvaro Vieira Pinto (1909-1987), entre outros estudiosos, chama a atencdo para o fato de
esse termo ser polissémico e abarcar desde uma acepcao mais bésica, a qual toma tecnologia como
conjunto de técnicas, até uma definicdo mais complexa, como epistemologia da técnica, isto é, como
“[...] algo que nomeia a reflexdo sobre a técnica, ou seja, como a discussdo sobre os modos de produzir
alguma coisa” (SILVA, 2013, p. 844). Detalha-se, ainda, que

a) a técnica é um ato produtivo, nesse caso, um ato humano; b) na condicéo de ato, ela requer
um conjunto de consideragdes tedricas; c) essas consideragdes impdem a necessidade de um
campo do conhecimento humano para aglutinar e consolidar tais reflexdes; d) esse campo, que
toma a técnica como objeto de suas reflexdes, analisa-a criticamente, o que possibilita a
constru¢do do primeiro significado do termo tecnologia em Vieira Pinto. Finalmente, a ciéncia
da técnica tem por nome tecnologia (SILVA, 2013, p. 844, grifos nossos).

O termo técnica, entdo, ganha também uma conotacdo mais especifica e ndo indica apenas um
fazer especializado e pratico, mas também uma intervengdo no mundo, na relacdo com a realidade
concreta e com outros homens, portanto €, conforme foi dito na citacdo anterior, um ato humano. Dessa

forma,

A técnica é um dado existencial do ser humano, passando, entdo, a definir a qualidade de um
ato material; em outras palavras, a técnica é o nome dado a mediacdo exercida pelas ac6es
humanas, diretas ou por meio de instrumentos, na concretizagdo das finalidades que o homem
concebe para lutar contra as resisténcias da natureza. Assim, se a técnica define, de antemdo,
0 ato material produtivo, apenas em um momento posterior (em termos de abstracao) € que ela
se transfere do ato para o agente (SILVA, 2013, p. 845).
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Pensar, portanto, em uma educacdo com esses aspectos socio-historicos balizando as questdes
curriculares esta para aléem de um ensino estritamente técnico. Trata-se de uma forma de concebé-lo
de forma politécnica. O conceito de politecnia, em seu sentido amplo, refere-se a multiplas técnicas,
porém, no contexto da EPT brasileira, expressa um significado profundo e especifico, o qual é

explicitado nas palavras de Gadotti (1998, p. 132, grifos do autor) apresentadas a seguir:

O ensino politécnico deve se realizar na sintese do estudo teérico e de um trabalho préatico na
producdo, transmitir os conhecimentos e capacidades técnicas e cientificas indispensaveis a
compreensdo do processo de producdo. [...] N&o se trata apenas de aprender uma profisséo,
mas de compreender o processo de producdo e organizacdo do trabalho. [...] O ensino
politécnico tem por finalidade fazer compreender e viver a estrutura econébmico-social, a partir
de sua inser¢do na atividade de producdo, e intensificar assim sua capacidade de agir.

Nessa mesma direcdo, Freire (2015, p. 99-100, grifos do autor) comenta acerca de como o
saber essencialmente técnico direcionado a classe trabalhadora é insuficiente e, até mesmo, ideolégico,

pois vai ao encontro de posturas reacionarias que contribuem para a acentuacdo da desigualdade social:

E reacionéria a afirmac&o segundo a qual o que interessa aos operarios ¢ alcancar 0 maximo
de sua eficécia técnica e ndo perder tempo com debates ‘ideoldgicos’ que a nada levam. O
operario precisa inventar, a partir do préprio trabalho, a sua cidadania, que ndo se constrdi
apenas com sua eficécia técnica, mas também com sua luta politica em favor da recriagdo da
sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra menos injusta e mais humana.

Cidadania, luta politica, sociedade mais humana... Sdo conceitos que dizem respeito a vivéncia
de todos os individuos e que influenciam, direta ou indiretamente, a organizacdo da sociedade e, por
consequéncia, da escola. Uma educacao que busca romper com o dualismo deve assumir uma postura
de luta contra as injusticas, as desigualdades sociais e 0 ensino que educa ndo para formar homens
livres e conscientes do seu ser na realidade, “[...] capazes de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar,
de decidir, de romper, de escolher” (FREIRE, 2015, p. 51), mas para aliend-los e manté-los
subservientes em uma sociedade dividida em classes sociais.

Compreender o processo — e ndo o fim — do trabalho realizado, ou seja, ser consciente de que
uma atividade individual esta conectada a um processo amplo e complexo requer uma percepcao das
atividades educativas e uma agéo sobre o conhecimento escolar que rompam com o mero fazer técnico.
Trata-se de pensar ndo somente sobre o fazer, mas também sobre o saber que fundamenta a atividade
realizada, que fundamenta o trabalho. E importante retomar que trabalho, no sentido aqui proposto,
ndo é entendido em seu sentido restrito apenas (como uma atividade remunerada ou direcionada para

um fim especifico, como a obtencéao de lucro), mas também em um sentido amplo, compreendendo a
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relacdo transformadora que os seres humanos estabelecem uns com os outros e com a realidade
concreta (MANACORDA, 2017).

Diante do exposto, fica evidente que a divisdo social do trabalho também se materializa na
divisao social dos contetdos escolares. Como contribuir para que essa cisao seja eliminada das praticas
educacionais? Como permitir que os estudantes do ensino técnico tenham acesso a dimensdes mais
amplas do conhecimento, para além de um saber meramente instrumental? Esta pesquisa enxerga na
organizacdo curricular um caminho possivel para estreitar os lagos entre a educacgdo técnica e a
propedéutica, tomando o ensino integrado, o curriculo integrado e a interdisciplinaridade como pontos
de partida para relacionar saberes que, a principio, sdo tratados como dispares. O capitulo a seguir trata

desses trés topicos.
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3 O ENSINO INTEGRADO E O CURRICULO INTEGRADO SOB OS PONTOS DE VISTA
TEORICO-CONCEITUAL E LEGAL E A QUESTAO DA INTERDISCIPLINARIDADE

A ciéncia em migalhas da nossa época néo passa de reflexo de uma consciéncia esmigalhada,
incapaz de formar uma imagem de conjunto do mundo atual.
(Georges Gusdorf, em Interdisciplinaridade e patologia do saber, prefacio, 1975)

Este capitulo apresenta alguns esclarecimentos acerca do ensino integrado, com consideracoes
voltadas para a relacdo entre a formacéo integral e os sentidos desta dentro da EPT brasileira. Em
sequéncia, apos uma explicacdo acerca do que se denomina como ensino integrado e Ensino Médio
Integrado, expBem-se as bases do curriculo integrado e as suas atribuicfes para se romper com 0
dualismo que caracteriza a EPT. Por fim, indicam-se algumas contribui¢des da interdisciplinaridade

para a organizagéo curricular integrada.

3.1 A formacdo integral e a EPT brasileira

A formacdo integral é marca da luta da EPT no pais, esfera que, conforme foi explicado no
capitulo anterior, é marcada pelo ensino dualistico (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012). Em
contrapartida, uma educacdo integrada concebe a realidade ndo de forma caleidoscépica, fragmentada;
nem toma os seres humanos como incapazes de se relacionarem com o trabalho em multiplas
dimensdes, organizando-o e executando-o0. Ao considerar, entdo, 0 mundo concreto como uma
estrutura complexa e indissocidvel, com partes dialeticamente relacionadas, esse tipo de formacao se
estrutura de modo particular no interior da EPT, lutando para que a formacéo profissional ultrapasse o
dominio da técnica e ofereca também uma formacdo geral de qualidade aos educandos (RAMOS,
2014).

Nesse sentido, a EPT brasileira busca, de modo geral, ofertar uma formacéo integrada entre
saberes técnicos e humanisticos, de modo que o estudante tenha acesso ndo s6 a conhecimentos
técnicos, mas também tecnoldgicos, cientificos e culturais. Tal integracdo curricular, no entanto, ndo
ocorre sem tensdes, de modo que os docentes que se inserem nessa modalidade lidam com o desafio
de realizar a fusdo entre os conhecimentos construidos pelos saberes técnicos e pelos saberes das
disciplinas que compdem o Ensino Médio regular, como Historia, Fisica, Lingua Portuguesa, entre
outras.

Um curriculo integrado, entdo, concebe a realidade concreta ndo por partes desconexas e
delimitadas que, separadamente, representam o mundo natural, de forma autbnoma, mas enxerga as
diferentes areas do conhecimento como estruturas dialéticas, as quais se relacionam e se interpenetram

na formacéo de um corpus complexo, que soO tera a sua compreensao realizada de forma efetiva quando
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for compreendido na relacdo entre suas estruturas. Esse curriculo, entdo, apresenta-se como uma via
de superacdo do conhecimento fragmentado dentro da educacao.

As tentativas de separacdo curricular apontadas no capitulo anterior tornam necessarias
algumas considerag6es sobre o que é o curriculo integrado, assim sobre como ocorrem a sua vinculagao
aum ensino integrado e a sua representacao em discussdes tedrico-conceituais e em documentos legais,
como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(BRASIL, 2012a) e nas considera¢des de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) e Aradjo (2014). Essa
necessidade advém também do fato de o termo “educagdo integral” ganhar outras conotagdes dentro
da proposta do Novo Ensino Médio, conforme foi explicitado no capitulo anterior (SILVA; BOUTIN,
2018).

A discussdo em torno da EPT no Brasil é relacionada a questdo da integracdo porque esse
formato de educacdo é almejado por educadores e setores sociais progressistas que visam a uma
educacdo publica de qualidade, gratuita, laica, democratica e que preza pela liberdade dos sujeitos, em
vez de reproduzir a presente dualidade que se configura no sistema educacional do pais (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012), em que as elites se direcionam as escolas bem estruturadas e o ensino
de carater humanistico; e aos filhos da classe trabalhadora entrega-se uma escola publica precéria, cujo
objetivo central € desenvolver competéncias para que o individuo assuma papeis pré-estabelecidos na
sociedade e, em particular, no mercado produtivo.

Antes de se aprofundarem as especificidades de um curriculo integrado com carater
interdisciplinar, faz-se importante tecer trés esclarecimentos acerca de conceitos relacionados a essa
proposta. O primeiro, de acordo com Araujo (2014), diz respeito ao termo ensino integrado. Por si s0,
essa expressio ndo nomeia um ensino comprometido com a transformacio social?, o que torna

necessario explicitar como ele é aqui entendido:

Compreendemos aqui 0 ensino integrado como uma proposta identificada com o projeto
estratégico da escola unitaria, de base gramsciana, sem, no entanto, confundir-se com ele.
Trata-se de uma formagéo humana que procura romper com as dicotomias: geral e especifico,
politico e técnico ou educacédo propedéutica e profissional, herancas fragmentéria e positivista
de realidade humana (ARAUJO, 2014, p. 34).

Esse tipo de ensino concebe a realidade como um elemento Unico e complexo, cujas estruturas,
apesar de diferentes, sdo intimamente préximas, pois a vida concreta ndo é compartimentada,

fracionada e classificada, conforme preconizam as bases positivistas da ciéncia moderna

2 Como exemplo, a Pedagogia das Competéncias, fortemente criticada por autores como Gaudéncio Frigotto, Marise
Ramos e Maria Ciavatta, é tomada como uma pedagogia integradora, pois busca unir conhecimentos teéricos e praticos.
Essa relacdo, no entanto, ocorre com objetivos puramente pragmaticos, para a realizacdo de acdes especificas e focais, e
n&o para o desenvolvimento pleno, omnilateral, dos sujeitos, aspecto defendido por esta pesquisa (ARAUJO, 2014).
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(ALVARENGA et al., 2010), mas complexa, com estruturas interligadas, conforme ilustram as
questdes que marcam a vida humana na atualidade: a degradacdo ambiental, 0 avancgo tecnologico, as
lutas por direitos politicos das minorias sociais, as crises politicas e econdmicas etc. Trata-se de
fendmenos que requerem uma escola que, “[...] como lugar legitimo de aprendizagem, producéo e
reconstrucdo do conhecimento, cada vez mais precisard acompanhar as transformacdes da ciéncia
contemporanea, adotar e simultaneamente apoiar as exigéncias interdisciplinares que hoje participam
de novos conhecimentos” (THIESEN, 2008, p. 550).

O segundo esclarecimento, um desdobramento do primeiro, diz respeito a compreensdo do que
é 0 Ensino Médio Integrado. No Brasil, essa oferta de educacao escolar se caracteriza pelo ensino
humanistico, representado pelas disciplinas que traduzem a cultura humana geral acumulada ao longo
das geracgdes; e 0 ensino técnico, a partir do qual os estudantes possuem a oportunidade de obter uma
formacdo técnica para o futuro exercicio profissional. Embasado em um curriculo integrado, esse
ensino medio é uma forma educacional de transi¢cdo para a utopia do ensino politécnico, o qual
denomina o dominio sobre os fundamentos cientificos que embasam as técnicas presentes nos
processos produtivos atuais (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012) e que sO seria possivel em
uma sociedade socialista. Sobre essa diferenciacao, é importante esclarecer que

O ensino médio integrado ao ensino técnico, conquanto seja uma condi¢do social e
historicamente necessaria para a construcdo do ensino médio unitario e politécnico, ndo se
confunde totalmente com ele porque a conjuntura do real assim ndo o permite. [...] Entenda-
se, entretanto, que a educacao politécnica ndo é aquela que s6 é possivel em outra realidade,
mas uma concepgdo de educagdo que busca, a partir do desenvolvimento do capitalismo e de
sua critica, superar a proposta burguesa de educacdo que potencialize a transformacéao
estrutural da sociedade (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 42).

O terceiro e Ultimo esclarecimento diz respeito a organizacao curricular que embasa 0 ensino
integrado dentro do Ensino Médio Integrado, o curriculo integrado, o qual é compreendido aqui como
uma estruturacdo em que as disciplinas de carater humanistico e técnico ndo se sobreponham, mas um
locus em que “[...] a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida continuamente
ao longo da formagao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura” (RAMOS, 2012, p. 122-123).
Dessa forma, um curriculo denominado integrado opGe-se drasticamente a fragmentagéo do saber, pois
enxerga a realidade como um todo formado por diferentes dimensbes que dialeticamente se

relacionam.

3.2 O curriculo integrado
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Esclarecidos alguns dos sentidos que o sintagma adjetival integrado contém, explicitam-se, a
seguir, quais sao os principios que fundamentam teoricamente essa abordagem didatico-curricular.
Araljo (2014) destaca que o ensino integral possui como compromisso fundamental a formagdo ampla
da classe trabalhadora, formacéo esta que ndo pode ser desvinculada do processo de transformacéo
social. O autor também aponta que o desenho curricular integrado pode ser diverso, no entanto ndo se
deve ignorar o impacto que tal modelo exerce na manutencao das estruturas sociais.

Araljo (2014) estabelece trés principios que podem orientar a construgdo de um curriculo
integrado: a contextualizagdo, caracterizada pela “[...] intima articulacdo dos contetdos formativos
com a realidade social e com os projetos politicos dos trabalhadores e de suas organizacdes sociais
[..]” (ARAUJO, 2014, p. 74); a interdisciplinaridade, marcada por uma atitude em que se exploram as
potencialidades das disciplinas e que toma a realidade como um todo completo; e a teleologia, que
vincula a finalidade de aprendizagem dos contetdos néo as utilidades do mercado, mas as utilidades
sociais, visando a transformacao.

Pensar a EPT sob essa proposta de construcdo curricular é romper com o estigma de que a
educacéo voltada para o mundo do trabalho visa ao atendimento exclusivo das demandas do mercado.
Tomar o trabalho como principio educativo, portanto, ndo € educar para gerar mais-valia, em um
sistema de producdo tdo fragmentado a ponto de deixar marcas profundas na organizacao cientifica e
escolar: “[...] fracionado o trabalho segundo um planejamento cientifico, o curriculo da escola
profissional passou a ser fracionado segundo as areas do conhecimento” (PINTO, 2011, p. 54). A
compreensdo do termo trabalho, entdo, da-se de forma ampla, como a atividade pela qual o0 homem,
ao transformar a natureza conforme seus desejos, modifica a si proprio. Nas palavras de Saviani (2007,
p. 154):

Se a existéncia humana nédo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas tem de
ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que
0 homem né&o nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-se como
homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua prépria
existéncia. Portanto, a producéo do homem é, ao mesmo tempo, a formacao do homem, isto é,
um processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do homem
mesmo.

Pensar o trabalho dentro de uma perspectiva de formagéo integrada, que busca romper com o

dualismo educacional presente na sociedade brasileira, & toma-lo como

Préxis humana, ou seja, como o conjunto de acBes, materiais e espirituais, que o homem,
enquanto individuo e humanidade, desenvolve para transformar a natureza, a sociedade, 0s
outros homens e a si proprio com a finalidade de produzir as condi¢des necessarias a sua
existéncia. Desse ponto de vista, toda e qualquer educagdo sempre sera educagdo para o
trabalho (KUENZER, 2002, p. 39).
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Sobre seus constructos legais, 0 Ensino Médio Integrado ganhou sua expressao maxima até
hoje concebida no Brasil por meio do ja citado Decreto n.° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), o qual
revogou o Decreto n.° 2.208/1997 (BRASIL, 1997) e instituiu as trés formas de educagéo profissional
e tecnoldgica: concomitante, subsequente e integrada. O primeiro texto legislativo indicado caracteriza
esta Ultima como uma forma ““[....] oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio,
na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno” (BRASIL, 2004, s/p).
Fica evidente, dessa forma, que a relacdo entre trabalho e educacdo possui relevancia tedrica e
demandas urgentes para sua configuracéo no pais.

Nessa direcdo, uma abordagem interdisciplinar dessa integracdo curricular pode oferecer
contribui¢bes solidas na relacdo entre disciplinas, na producdo e no compartilhamento de
conhecimentos. Entendendo, a principio, a Interdisciplinaridade como um conceito que nao surge nas
discussdes educacionais (GUSDORF, 1975), mas que é apropriado por estas, é possivel caracteriza-la
“[...] pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interagéo real das disciplinas,
no interior de um projeto especifico de pesquisa” (JAPIASSU, 1976, p. 74, grifos do autor). Partindo
desse principio, € Ivani Fazenda que chama atencdo para as necessidades impostas para uma formacao

de carater interdisciplinar:

A formagdo a Interdisciplinaridade (enquanto enunciadora de principios), pela
Interdisciplinaridade (enquanto indicadora de estratégias e procedimentos) e para a
Interdisciplinaridade (enquanto indicadora de préaticas na intervencdo educativa) precisa ser
realizada de forma concomitante e complementar. Exige um processo de clarificacdo
conceitual que requer alto grau de amadurecimento intelectual e pratico, uma aquisi¢do no
processo reflexivo que vai além do simples nivel de abstracdo, mas requer a devida utilizacéo
de metéforas e sensibilizagdes (FAZENDA, 2011, p. 23).

Pensar, entdo, a realidade por meio de um viés interdisciplinar € compreender a EPT brasileira
como um Ensino Médio Integrado, no qual disciplinas técnicas e propedéuticas interajam e se
sustentem, de forma dialética (MANACORDA, 2017), para contribuir com a formacdo do jovem
brasileiro, jovem este que, conforme a Ultima edicdo da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad), publicada em 2016 e referente ao ano anterior, precisa ingressar no mercado de trabalho, até
mesmo por vias exploratorias: “Em 2015, havia 2,7 milhGes de pessoas de 5 a 17 anos de idade
trabalhando no Brasil. Comparando com 2014, houve reducédo de 19,8% nesse numero, com 659 mil
criancas e adolescentes a menos nesta condi¢do” (IBGE, 2016, p. 62).

Nesse mesmo direcionamento, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Técnica

de Nivel Médio (Resolugdo n.° 6/2012) reconhecem, como principio norteador dessa oferta
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educacional, a ““[...] interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na préatica pedagogica, visando a
superacédo da fragmentacéo de conhecimentos e de segmentacdo da organizacéo curricular” (BRASIL,
2012a, p. 2) e “[...] na utilizacdo de estratégias educacionais favoraveis a compreenséo de significados
e a integracdo entre a teoria e a vivéncia da préatica profissional, envolvendo as maltiplas dimens6es
do eixo tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas” (BRASIL, 2012a, p. 2). No

tocante a organizacdo curricular, o documento ainda estabelece, em seus passos, a

Organizacao curricular flexivel, por disciplinas ou componentes curriculares, projetos, nicleos
tematicos ou outros critérios ou formas de organizacdo, desde que compativeis com 0s
principios da interdisciplinaridade, da contextualizacdo e da integracdo entre teoria e pratica,
no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2012a, p. 7).

Nota-se que essas Diretrizes reconhecem a importancia das agOes interdisciplinares na
integracdo curricular e nas praticas pedagdgicas, principalmente no tocante a visdo fragmentaria que
impera sobre os conteudos, além de associar essa integracdo a outros principios fundamentais
(contextualizagdo e integracao) para uma préatica efetivamente inovadora. N&o se verifica, no entanto,
alguma preocupacdo de definir, na Resolucdo citada, qual perspectiva tedrica permite a compreensao

do conceito de interdisciplinaridade, objetivo ao qual se propdem os seguintes paragrafos.

3.3 Interdisciplinaridade e a aproximacao entre areas diferentes do conhecimento

Conforme foi mencionado anteriormente, apesar de ser um conceito relativamente popular nas
areas de Educacdo e Ensino, as discussfes em torno da defesa da interdisciplinaridade surgem,
inicialmente, no campo da pesquisa, como critica a especializacdo acelerada e complexa por que a
ciéncia passou. Gusdorf (1975) denuncia que o desmembramento desta em diversas disciplinas afasta

da realidade os saberes cientificamente produzidos. O autor afirma que

A dissociagdo sempre crescente das disciplinas cientificas, segundo um processo de inflagéo
galopante, constitui a expressdo de um desmembramento da realidade humana. A ‘tlnica
inconsutil’ da unidade do saber dissociou-se em parcelas cada vez mais diminutas. A ciéncia
em migalhas da nossa época ndo passa de reflexo de uma consciéncia esmigalhada, incapaz de
formar uma imagem de conjunto do mundo atual. Donde o desequilibrio ontol6gico de que
padece nossa civilizacdo (GUSDORF, 1975, p. 15).

Tal anomalia se confirma na inoperancia das ciéncias em resolverem grandes problemas da
humanidade, como a degradacdo do meio ambiente, a fome e as guerras que abalam as nagdes. A
preocupagdo exacerbada com o desenvolvimento de uma ciéncia que enxerga no seu

autodesenvolvimento e na sua complexificacdo o objetivo maior para prosseguir com seus avangos
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pde em irrelevancia, de acordo com o autor supracitado, a realidade concreta, a qual se torna um
conjunto de partes desconexas e apropriadas por especialidades diversas. O autor defende que “[...]
devemos considerar como alienada e alienante toda ciéncia que se contenta em dissociar e em
desintegrar seu objeto” (GUSDOREF, 1975, p. 20).

Em dialogo com Georges Gusdorf (1912-2000), o filésofo brasileiro Hilton Japiassu (1934—
2015) discute a interdisciplinaridade como uma exigéncia das ciéncias, em particular, das ciéncias
humanas. Exigéncia porque “O nimero de especializa¢Ges exageradas e a rapidez do desenvolvimento
de cada uma culminam numa fragmentag¢do crescente do horizonte epistemoldgico” (JAPIASSU,
1976, p. 30), revelando “[...] 0 sintoma da situacdo patoldgica em que se encontra, hoje, o saber”
(JAPIASSU, 1976, p. 30). Desse modo, o autor chama a atencdo para uma atitude interdisciplinar
necessaria por parte dos especialistas, sendo esta ndo uma troca de informagdes ou contribuicdes
individuais, mas a condi¢do para que essa reunido seja considerada “[...] o lugar e a ocasido em que
se verificam verdadeiras trocas de informag¢des e de criticas, em que explodem as ‘ilhas’
epistemologicas mantidas pela compartimentagdo das instituigdes ainda as voltas com as ‘fatias do
saber’ [...]” (JAPIASSU, 1976, p. 31-32, grifos do autor).

Baseado nas consideracdes do astrofisico Erich Jantsch (1929-1980), Japiassu (1976)
reconhece diferentes graus de cooperacdo e coordenacao crescentes entre as disciplinas, conforme
ilustra a Figura 1, disposta a seguir. Dessa forma, multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade ndo representam dominios estanques acerca das realidades
disciplinares, mas, sim, diferentes estagios na justaposicdo e na cooperacdo entre as diferentes areas

do conhecimento.

Figura 1 — Diferentes graus de coordenaco e cooperacao entre as disciplinas

[ Multidisciplinaridade ] » [ Pluridisciplinaridade ] ’ [ Interdisciplinaridade ] ’ [Transdisciplinaridade]

Fonte: Dados da pesquisa (2022) com base em Japiassu (1975).

Percebe-se, entdo, com base na ilustragdo anterior, que os conceitos apresentados nela ndo se
anulam. O autor, entdo, destaca que o que diferencia a interdisciplinaridade das demais formas de

relacdo é o grau elevado de interacéo entre as disciplinas em questdo.
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Importa ressaltar que o principio de distingdo é sempre 0 mesmo: a interdisciplinaridade se
caracteriza pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracéo real
das disciplinas, no interior de um projeto especifico de pesquisa. [...] Podemos dizer que nos
reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar todas as vezes em que ele
conseguir incorporar os resultados de vérias especialidades, que tomar de empréstimo a outras
disciplinas certos instrumentos e técnicas metodolégicos, fazendo uso dos esquemas
conceituais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los
integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e julgados (JAPIASSU, 1976, p.
74-75, grifos do autor).

No tocante a educacdo e ao ensino, mesmo nao se propondo a investigar esses campos, 0 autor
citado anteriormente afirma que a metodologia advinda dos estudos interdisciplinares postula “[...]
uma reformulacdo generalizada das estruturas de ensino das disciplinas cientificas, na medida em que
coloca em questdo ndo somente a pedagogia de cada disciplina, mas também o papel do ensino pré-
universitario [...]” JAPIASSU, 1976, p. 34). Quando se aborda, entdo, a interdisciplinaridade escolar,
é importante ter consciéncia de que se convocam para a discussao saberes mediados, voltados para a
aprendizagem dos sujeitos, e ndo o conhecimento cientifico in natura, sem sofrer transposigdes. “Na
interdisciplinaridade escolar, as noc@es, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer sobretudo
o processo de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua integragdo” (FAZENDA, 2011,
p. 154).

Assumir, portanto, uma atitude interdisciplinar no contexto do ensino requer uma atencéo a
todos 0s componentes que essa atividade pressupde. Um ensino médio que visa ao ensino integrado,
sendo este embasado por uma construcdo curricular que busca superar a dualidade escolar que
caracteriza a educacdo nacional, requer que seus (re)criadores estejam em sintonia com as praticas que

configuram essa iniciativa. Nas palavras de Fazenda (2011, p. 154),

Falar de interdisciplinaridade escolar, curricular, pedagdgica ou didatica requer uma profunda
imersdo nos conceitos de escola, curriculo ou didatica. A historicidade desses conceitos,
entretanto, requer igualmente uma profunda pesquisa nas potencialidades e nos talentos dos
saberes requeridos ou a requerer de quem os estiver praticando ou pesquisando.

Dada a sua popularidade no campo educacional, é importante adotar, conforme alerta Minayo
(1994), atitudes cautelosas perante a interdisciplinaridade, uma vez que esta “[...] ndo pode ser acolhida
ingenuamente como uma panaceia para os males do campo cientifico” (MINAYO, 1994, p. 61). Além
disso, essa autora também destaca que 0s éxitos de uma experiéncia com esse carater dependem de
variantes subjetivas, como a capacidade e a disposicdo dos sujeitos envolvidos para lidarem com a
problematica apresentada. Pensar um curriculo integrado dentro da educacéo profissional e tecnologica

brasileira e sob o viés interdisciplinar, requer, portanto, um alinhamento de elementos que perpassam
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a prética docente, como a organizagéo curricular e as praticas pedagogicas adotadas®, de modo que se
explicitem as concepgdes de educacao, de sujeito e de sociedade adotadas.

Machado (2010, p. 93), em consonancia com esses pressupostos, aponta formas de como a
interdisciplinaridade pode configurar o curriculo:

A interligac@o de disciplinas pode ser explorada por diversos recursos, tais como: desenho da
grade curricular contemplando aproximagoes temporais, fusdes de contetidos, realizacdo de
estudos e pesquisas compartilhadas, promocdo conjunta de seminarios e eventos,
implementacdo de métodos de ensino por projetos e dos temas geradores, dentre outros.

Além de preparar individuos para se tornarem trabalhadores, uma formagéo integrada, que “[...]
sugere superar o ser humano dividido historicamente pela diviséo social do trabalho entre a acéo de
executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar” (CIAVATTA, 2012, p. 85), também se faz importante
para se alcancar uma sociedade que seja justa e igualitaria, com efetiva participacdo democratica de

todos, visto que

A realidade socioecondmica brasileira exige, do ponto de vista tedrico e ético-politico,
conceber e materializar um tipo de ensino médio que garanta uma base unitaria para todos,
fundamentado na concepc¢do de formacdo humana integral, omnilateral ou politécnica, tendo
como eixo estruturante o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. Além disso, garantida
essa mesma base, exige também proporcionar o EMI como uma opgdo (MOURA, 2013, p.
715).

Como pressuposto de uma formacdo integrada, Ciavatta (2012) destaca que € necessario que
professores e gestores de ambas as areas (da formacéo geral, propedéutica, e da formacdo especifica,
técnica) realizem a adesao a proposta, por meio da construcdo de um projeto curricular que ponha em

interacdo as disciplinas de formacgdo humanistica e as de formacéo técnica:

E preciso que se discuta e se procure (sic) elaborar, coletivamente, as estratégias académico-
cientificas de integracdo. Tanto os processos de ensino-aprendizagem como de elaboracdo
curricular devem ser objeto de reflexdo e de sistematizacdo do conhecimento através das
disciplinas bésicas e do desenvolvimento de projetos que articulem o geral e o especifico, a
teoria e a prética dos contetdos, inclusive com o aproveitamento das li¢des que os ambientes
de trabalho podem proporcionar (visitas, estagios etc.) (CIAVATTA, 2012, p. 100).

Partindo dessas consideracgdes, nota-se que a questdo da integragdo discutida por essa autora se
refere ndo somente a integracdo curricular em si, mas as formas por que as acbes com esse objetivo

podem se materializar. A divisdo disciplinar na educacgéo brasileira é uma realidade, devido, entre

3 E importante destacar, conforme afirma Aratjo (2014), que o Ensino Médio Integrado ndo é composto apenas por
concepgdo curricular e formacao inicial e continuada para docentes. Essas acdes, apesar de necessarias, precisam estar
em consonancia com os investimentos financeiros adequados e politicas publicas que refletem a participagdo democrética
dos setores da sociedade.
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outros fatores, ao modelo fragmentado da formacéo universitaria dos professores e aos curriculos
compartimentados (THIESEN, 2008), o que torna as interseccbes entre as areas do
conhecimento/disciplinas uma pauta de profundas investigagdes e um campo aberto a diversas
possibilidades de trocas entre saberes e metodologias (JAPIASSU, 1976).

E com base nesses pressupostos tedricos que esta pesquisa busca investigar como pode ser
materializada a integracdo curricular na Educacdo Basica, especificamente no contexto do Ensino
Médio Integrado a um curso técnico de um Instituto Federal. Conforme foi apresentado nas
consideracOes iniciais desta dissertagdo, adota-se como campo de atuacdo e intervencdo o Curso
Técnico Integrado de Meio Ambiente do Campus Campos Guarus do IFFluminense. Buscou-se
realizar a integracdo de conteudos presentes nas disciplinas Portugués, que compde o nucleo
béasico/propedéutico; e AIA, que compde o nucleo profissional/técnico dos componentes curriculares
(IFFLUMINENSE, 2016).

Ao se analisar a matriz curricular desse curso, nota-se que a disciplina Portugués compde o
nucleo basico de ensino e é ofertada nos trés anos de formacdo (IFFLUMINENSE, 2016). O projeto
pedagogico de curso (PPC) apresenta 0s mesmos objetivos da disciplina para todas as séries do curso:
“Desempenho oral e escrito (decodificacdo e interpretacdo) em Lingua Portuguesa, na sua diversidade
expressiva e comunitaria: classificacdo e andlise dos registros da lingua, adequacdo e uso”
(IFFLUMINENSE, 2016, p. 69). Ndo se encontrou, no documento citado, descri¢cao dos contetidos a
serem lecionados em cada série.

Com base, entdo, nas informacg0es apresentadas por esse PPC, buscou-se investigar como as
aulas de Portugués poderiam potencializar conteldos de disciplinas técnicas e estabelecer trocas
tedrico-metodoldgicas com estas. Verificou-se, entdo, por meio da analise desse documento, que a
disciplina AlA aponta explicitamente a utilizacdo de um género textual, o relatério, para a elaboracéo
do Estudo de Impactos Ambientais (EIA), documento que possibilita, entre outras atitudes, a tomada
de decisdes para recuperacdo de areas ambientais que sofreram impactos ambientais.

Descobre-se, assim, uma via de contato entre ambas as disciplinas, um saber compartilhado
que possibilita tanto a investigacdo acerca de como 0s géneros textuais podem potencializar uma
intervencdo no meio ambiente quanto a forma como as questdes ambientais podem contextualizar as
aulas de Portugués no Ensino Médio Integrado. Nessa dire¢do, o proximo capitulo desta dissertacdo
busca explorar os aspectos do género textual relatério e a relacdo deste com o curso técnico aqui
abordado, compreendendo a linguagem como interdisciplinar e, portanto, possibilitadora de contatos

entre diferentes areas do conhecimento.
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4 O GENERO TEXTUAL RELATORIO COMO LOCUS DE ENCONTRO ENTRE
DISCIPLINAS PROPEDEUTICAS E TECNICAS

Um estudo de impacto ambiental ilegivel € um risco ambiental.
(Edmond H. Weiss, em An unreadable EIS is an environmental hazard, artigo publicado no
periodico The Environmental Professional, 1989)

Este capitulo surge da necessidade de se investigarem os aspectos do género textual relatorio,
assim como apresentar como ele se estrutura ao compor um EIA, tornando-se um Relatério de
Impactos Ambientais (Rima), contetdo ensinado na disciplina técnica AlA. Inicialmente, discorre-se
sobre a estrutura desse género de forma geral, de modo a destacar quais tipos textuais o estruturam e
como a linguagem que predomina nele, a linguagem verbal, pressupde a interdisciplinaridade. Em
seguida, apresentam-se 0s aspectos do Rima, sua aplicabilidade na avaliacdo e na recuperacdo de areas
ambientais que sofreram impactos ambientais e a possivel intersecdo desse género com as aulas de

Portugués do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente.
4.1 Linguagem, interdisciplinaridade e o0 ensino de lingua portuguesa: intersecgdes

N&do é incomum escutar, em salas de professores ou reunides pedagogicas, uma fala de
atestacdo, entre os docentes, de que o conhecimento do portugués € fundamental para todas as
disciplinas escolares, seja para uma boa expresséao oral perante a classe, seja para a redagéo de trabalhos
cientificos ou de avaliacBes escritas. A percepcdo de que a linguagem e, em especifico, a lingua
cerceiam as demais areas do conhecimento é fundamental para o entendimento de que a palavra nao
s0 pode cumprir papel transformador por meio do didlogo (FREIRE, 2019), como também viabiliza
interacGes sociocomunicativas entre os sujeitos (MARCUSCHI, 2002, 2008), além de possibilitar o
processo de ensino-aprendizagem.

Essa afirmacdo despretensiosa, que circula entre os docentes, ganha eco em perspectivas
tedricas que reconhecem a palavra como signo, ou seja, capaz de representar elementos e realidades
diversas que estejam fora dele (VOLOCHINOV, 2018). E por meio da interagéo entre os individuos
que as palavras sdo carregadas de significado, o que torna qualquer ato comunicativo feito por meio
delas uma acgdo intencional, com sentido. Além disso, a palavra é caracterizada por ser um signo

neutro, o que torna importante esclarecer que

Todos os demais materiais signicos sdo especializados em campos particulares da criagdo
ideoldgica. Cada campo possui seu proprio material ideoldgico e forma seus proprios signos e
simbolos especificos que ndo podem ser aplicados a outros campos. Nesse caso, 0 signo €
criado por uma funcdo ideoldgica especifica e é inseparavel dela. J& a palavra é neutra em
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relagdo a qualquer funcéo ideoldgica especifica. Ela pode assumir qualquer fungdo ideoldgica:
cientifica, estética, moral, religiosa (VOLOCHINOV, 2018, p. 99, grifo do autor).

E assumindo essas diversas funcdes ideoldgicas que a palavra adentra os diversos campos do
conhecimento, 0s quais contam com suas especificidades e seus métodos para compreender porcdes
da realidade concreta. Essa interpenetracdo da linguagem e da lingua nas atividades sociais confirma
que ambas sdo necessarias ao ser humano. No campo da pesquisa, a Linguistica, entendida, de forma
geral, como disciplina que busca a compreenséo e a analise dos mecanismos das linguas, ja apresenta,
na atualidade, intersec¢cdes com diversas outras areas, como a Sociologia, a Psicologia, a Geografia,
entre outras, resultando em disciplinas hibridas como a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a
Geolinguistica etc. A troca interdisciplinar entre essas areas ocorreu de forma téo significativa que
originou outros campos do conhecimento (FIORIN, 2008).

Isso demonstra novamente a versatilidade com que a palavra performa nas interagdes humanas
e, em particular, nas areas do conhecimento, confirmando o aspecto neutro dela apresentado por
Vol6chinov (2018). Nesse sentido, “A linguistica pelo proprio objeto parece ter uma funcéo
interdisciplinar [...]” (FIORIN, 2008, p. 30), pois “[...] confina com diferentes campos do saber, ndo
s6 das ciéncias humanas, mas também das ciéncias exatas e biologicas” (FIORIN, 2008, p. 30). Tal
aproximacao ndo ocorre de forma descompromissada, mas, sim, vinculada a necessidades do mundo
contemporaneo, as quais requerem que novos paradigmas contribuam para o rompimento de barreiras
dentro da atividade cientifica (VELHO, 2010).

No contexto da EPT brasileira, a interdisciplinaridade é apontada como elemento norteador e
principio de organizacéo curricular, conforme estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012a), aspecto explicitado no capitulo
anterior. Em uma configuracdo curricular orientada por esses aspectos, o trabalho com a lingua
portuguesa, entdo, possibilita, por exceléncia, o contato entre diversas disciplinas, visto que elas estdo
interligadas por meio da lingua, da palavra. A relagdo entre a intertextualidade, a contextualizacéo e a
disciplina de lingua portuguesa também é uma realidade possivel na organiza¢do do Ensino Médio
regular, conforme sinaliza Oliveira (2015) ao discutir a abordagem interdisciplinar da area das
linguagens, em especifico, da lingua portuguesa, considerando a Resolucdo n.° 2/2012 da Camara de
Educacéo Bésica (CEB) do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) (BRASIL, 2012b); e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2000).

A palavra abre caminhos para a comunicagéo entre as diferentes areas do conhecimento porque
estas, mesmo com vistas a neutralidade e a objetividade, sdo feitas por seres humanos (JAPIASSU,

1976), que interagem entre si por meio da linguagem em contextos sociocomunicativos (BAKHTIN,
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2016; MARCUSCHI, 2002, 2008). Os sujeitos ndo convivem com a realidade concreta de forma
neutra, pelo contréario, “O homem reage, desta forma, linguisticamente aos acontecimentos. [...] Produz
e reproduz conhecimentos e crengas por meio de diferentes modos de representar a realidade;
estabelece relagbes sociais; e cria, reforca ou reconstitui identidades” (MOURA; LUQUETTI,
BANDOLLLI, 2011, p. 189).

Com base nas colocacOes realizadas anteriormente, verifica-se que a relacdo entre os sujeitos
na realidade concreta ocorre de forma diversificada, por meio de textos materializados em multiplas
linguagens, em diferentes géneros de texto. Isso tambem reflete a composicédo das diferentes areas do
conhecimento, as quais sdo organizadas com teorias, conceitos e metodologias especificos. Antes de
se explorar como as disciplinas Portugués e AIA podem estabelecer contato por meio do género textual
relatério, faz-se necessario esclarecer o que sdo os géneros textuais e como eles sdo estruturados por

meio dos tipos textuais.

4.2 Os géneros textuais e o0s tipos textuais

A partir do interacionismo sociodiscursivo de Bronckart (1999), considera-se aqui, como ponto
de partida, o pressuposto de que 0s seres humanos organizam seus textos, orais e escritos, de acordo
com seus objetivos, seus desejos e suas intencbes. Essa organizacao textual da origem aos géneros
textuais, os quais representam o funcionamento da lingua de acordo com os interesses de formacgoes
sociais diversas. Os géneros, assim, sdo formados a partir de interacdes sociais, em contextos de uso

diversos, e ndo apenas construgdes frasais descontextualizadas. O autor esclarece que

Uma comunidade verbal é, portanto, constituida por multiplas formag@es sociais. Cada uma
dessas formagdes, em funcdo de seus objetivos e de seus interesses particulares, elabora
modalidades particulares de funcionamento da lingua, chamadas por Foucault (1969) de
formagGes discursivas. [...] Foucault mostrou que essas formagGes discursivas (que
chamaremos de formacGes séciodiscursivas [s6cio-langagieres]) sdo mecanismos que, no
préprio movimento que gera modalidades particulares de organizagéo dos signos e que chega
a formas variadas de ‘discurso’ (que chamaremos de géneros de texto), moldam os
conhecimentos (objetos, conceitos, estratégias, etc.) dos membros de uma mesma formacéo
social de uma forma particular (BRONCKART, 1999, p. 36-37, grifos do autor e dos
tradutores).

A concepcdo de género de texto de Bronckart (1999) é proxima ao conceito de género do
discurso, proposto por Bakhtin (2016). Para este tltimo, “[...] 0 emprego da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele
campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2016, p. 11), de modo que tais enunciados sdo compostos

por trés elementos essenciais — contetdo/tematica, estilo e construgcdo composicional — que variam
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de acordo com o campo da comunicacdo em questdo, dando origem a formas estaveis de comunicacao,
denominadas géneros do discurso®.

Marcuschi (2008) vai ao encontro dessas colocac¢des e associa 0s géneros textuais as situacées
sociocomunicativas experienciadas pelos individuos. E nesses contextos que tais géneros ganham
forma e passam a se caracterizar de acordo com a funcdo empregada, os objetivos pretendidos por

quem os compde e os estilos adotados na construcao do texto. De acordo com esse mesmo autor,

Os géneros sdo entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em
designac0es diversas, constituindo em principio listagens abertas. Alguns exemplos de géneros
textuais seriam: telefonema, serméo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete [...] e
assim por diante. Como tal, os géneros sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis,
historica e socialmente situadas (MARCUSCHI, 2008, p. 155, grifos do autor).

Tais géneros sdo organizados com sequéncias de palavras, frases, periodos e paragrafos que,
juntos, formam a natureza linguistica do texto, ou seja, indicam se determinado fragmento ou, até
mesmo, 0 texto por completo apresentam, por exemplo, uma narracdo de um acontecimento
testemunhado ou a descricdo de um objeto material. Essa natureza é denominada tipo textual, o qual

pode ser definido como

Uma espécie de construcdo tedrica {em geral uma sequéncia subjacente aos textos} definida
pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relagdes logicas, estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas
(sequéncias retdricas) do que como textos materializados; a rigor, s8o modos textuais. Em
geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como:
narracéo, argumentaco, exposicao, descrigéo, injuncdo (MARCUSCHI, 2008, p. 154, grifos
do autor).

O autor chama a atencgdo para o fato de que 0s géneros textuais sdo heterogéneos, ou seja,
podem abrigar diversos tipos textuais (MARCUSCHI, 2002), os quais podem predominar uns sobre
0s outros. A motivo de exemplo, 0s géneros textuais carta pessoal e carta argumentativa podem ser
diferenciados com base no tipo textual predominante em cada um deles, de modo que o primeiro tende
a apresentar exposi¢ao e narracao de eventos, enquanto o segundo se pauta pela argumentagdo por
meio de fatos e dados. E com base nessa predominancia que é possivel afirmar que um texto é
argumentativo ou narrativo.

A consideracdo dos géneros e dos tipos textuais é de extrema importancia para as aulas de

Lingua Portuguesa, pois a insercdo desses dois elementos no ensino de lingua materna contribui para

4 As definicdes e as caracteristicas de género de texto e de género de discurso possuem diferencas conceituais as quais, no
entanto, ndo se fazem relevantes para a discussao aqui levantada. Nesta pesquisa, 0s termos sdo utilizados como
sinbnimos, como o faz Marcuschi (2008).
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0 rompimento com uma perspectiva essencialmente gramatical nas aulas desse componente curricular.
Ensinar a lingua, sob essa perspectiva, ndo € prezar apenas pela memorizacdo de regras e
nomenclaturas gramaticais, mas, sim, considerar os usos reais da lingua, em diferentes contextos
sociocomunicativos. Em outras palavras, € imprescindivel considerar como a lingua seré performada
em diferentes géneros e tipos textuais. O conceito de Gramatica Contextualizada, estabelecido por

Antunes (2014), esclarece essa configuracdo do ensino de lingua materna:

[...] Que seria, entdo, uma “gramatica contextualizada?

Seria uma perspectiva de estudo dos fendbmenos gramaticais, ou uma estratégia de exploracéo
do componente gramatical do texto, tomando, como referéncia de seus valores e func@es, 0s
efeitos que esses fendmenos provocam nos diversos usos da fala e da escrita.

A pretensdo de recorrer ao estudo de uma gramatica que possa ser caracterizada como
gramaética contextualizada decorre do ponto de vista de que todos os fatos gramaticais somente
se justificam e se explicam nos contextos (situacionais e verbais) em que as a¢Ges de linguagem
ocorrem (ANTUNES, 2014, p. 46, grifos da autora).

Essa autora ndo coloca o fendmeno gramatical como elemento central da analise da lingua. Ele
deve ser explicado e situado nos contextos de usos das pessoas que falam e/ou escrevem. Dessa forma,
se 0s géneros textuais se materializam em situagcdes comunicativas, o estudo dos textos emersos dessas
interacdes deve ser o foco das aulas de Portugués. Com base nessas consideragdes, avanga-se, a seguir,
na analise de algumas especificidades do género textual relatério, elemento de grande relevancia no

estudo empreendido nesta pesquisa de dissertacéo.

4.3 O género textual relatdrio: considerac6es gerais

Ainda refletindo acerca dos géneros textuais, devido as suas varia¢cdes de acordo com contextos
e usos, eles possuem carater flexivel, de modo que seus aspectos podem sofrer modificacdes pontuais,

sem, contudo, perder a sua identidade. Nas considera¢cfes de Marcuschi (2002, p. 30),

Os géneros ndo sdo entidades naturais como as borboletas, as pedras, o0s rios e as estrelas, mas
sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano. Nao podemos defini-los
mediante certas propriedades que lhe devam ser necessarias e suficientes. Assim, um género
pode ndo ter uma determinada propriedade e ainda continuar sendo aquele género. Por
exemplo, uma carta pessoal ainda é uma carta, mesmo que a autora tenha esquecido de assinar
0 nome no final e s6 tenha dito no inicio: ‘querida mamae’.

Essa observacdo parece abrir portas para se problematizarem as variagdes existentes entre 0s
tipos de relatorio, género destacado neste trabalho. E Costa (2012) que aponta aproximacdes entre
relato, relato de caso e relatorio, por exemplo. Este Gltimo é denominado pelo autor como “[...]

narracdo néo ficcional escrita ou oral sobre um acontecimento ou fato acontecido, feita geralmente
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usando-se o pretérito ou o presente historico” (COSTA, 2012, p. 202). Sobre o verbete narracgao,
expde-se que esta € oposta a descri¢ao, de modo que se torna “[...] 0 procedimento expresso pelo relato
de eventos e conflitos que configuram o desenrolar da ag¢do” (COSTA, 2012, p. 174). Em sua

usabilidade no campo escolar, destaca-se que a narragao,

No ensino de producéo de textos, trata-se de um tipo de redag&o escolar tradicional, ao lado
da descricdo e da dissertacdo, formando a famosa trilogia tdo ensinada e trabalhada nas aulas
de Lingua Materna, segundo modelos literarios. Nesse caso, narragdo engloba tanto ficcéo
quanto relatos de experiéncias vividas situadas no tempo (COSTA, 2012, p. 174).

Garcia (2010), por sua vez, ao dissertar sobre redacao técnica ou cientifica, aponta que esta é
caracterizada principalmente por objetividade e clareza. O autor também aponta alguns géneros de
texto com 0s quais esses aspectos se materializam de forma mais evidente e destaca: “[...] o mais
importante de todos, entretanto, € o relatério, ndo s6 porque ha dele vérias espécies mas também
porque, dada a sua estrutura, nele se pode incluir um grande nimero de trabalhos de pesquisas
usualmente publicados em revistas cientificas sob a denominagao genérica ‘artigos’” (GARCIA, 2010,
p. 463).

Esse autor também chama a atencdo para o fato de o género relatério ser comum e assumir
diferentes faces, que surgem de acordo com suas finalidades, originando uma lista humerosa com
termos como relatorio de gestao, de inquérito, de inspecao, policial, entre outros. S6 podem, no entanto,

ser assim denominados

Aqueles documentos que apresentam certas caracteristicas formais e estilisticas proprias:
titulo, ‘abertura’ (origem, data, vocativo etc.) e “fecho’ (saudacBes protocolares e assinatura).
Algumas vezes, consiste numa exposic¢ao rapida e informal de carater pessoal; outras, assume
formas mais complexas e volumosas, como os relatorios de gestdo, quer do servico publico,
quer de empresas privadas (GARCIA, 2010, p. 469).

Medeiros (2010, p. 264), por sua vez, define o relatorio como “[...] uma exposicao oral ou
escrita daquilo que se presenciou, viu, observou; € a narra¢cdo minuciosa dos fatos colhidos por uma
comissdo ou pessoa encarregada de esclarecer determinados fatos”. Essa colocacdo considera que o
ato de relatar pode ser performado néo sé por escrito, mas também pela oralidade, o que representa,
em certa medida, uma expansédo do conceito. Além disso, verifica-se que o género apresenta natureza
expositiva, narrativa e — por requerer que esta Ultima tipologia que seja “minuciosa” — descritiva. A

respeito da multiplicidade de tipos de relatdrios existentes, esse autor esclarece que estes

Podem ser formais, informais, para fins especiais, analiticos e informativos. S&o, ainda,
rotineiros e ndo rotineiros. Os primeiros sdo, em geral, impressos e fornecidos pela empresa.
E sO preenché-los. E muito importante, porém, Ié-los com atencdo e sO depois da leitura
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preenché-los. Sua finalidade é dar informagBes essenciais no menor tempo possivel. Os
segundos sao extraordinarios e tratam de problemas e ocorréncias irregulares. Ndo devem ser
escritos para se exibir capacidade de descrever de forma complexa ou pseudoliteraria. E o
leitor que é importante. Deve-se, portanto, ser breve, exato, claro (MEDEIROS, 2010, p. 51).

E interessante a divisdo que esse autor realiza entre relatorios rotineiros e n&o rotineiros porque
evidencia os diferentes niveis de complexidade que o ato de relatar envolve, acdo que pode requerer o
simples preenchimento de informacfes em relatorios estruturados, no caso dos rotineiros; ou uma
composigdo textual mais elaborada, com a escrita de frases e paragrafos, conforme se subentende da
composicao dos nao rotineiros. Outros aspectos relevantes desse género textual apontados pelo autor
sdo a objetividade e a clareza, surgidas na indicacdo de que o relatorio ndo deve exibir linguagem
rebuscada. Deve ser, portanto, um texto inteligivel pelo interlocutor, elemento da comunicagéo que,
segundo o autor, deve ser privilegiado.

Essas marcas de neutralidade no relatorio, reunidas sob o propdsito da objetividade, ja foram
questionadas por Nascimento e Batista (2011), que revelaram que esse género textual, tdo marcado
pela narracdo, pela exposicdo e pela descri¢do, pode revelar também a argumentacéo, evidenciando
posicionamentos acerca de quem os redige. O autor e a autora verificam que um dos recursos que
permitem a defesa de pontos de vista no ato de relatar sdo os modalizadores discursivos, pelos quais
se identifica o posicionamento do falante acerca de um tema. E nesse sentido que se torna possivel
conceber que, “[...] a respeito do relatério, é que se trata de um género do discurso no qual a utilizacao
de modalizadores discursivos denuncia a presenca da subjetividade e da intersubjetividade. E, portanto,
caracteristica semantico-argumentativa do proprio género” (NASCIMENTO; BATISTA, 2011, p.
120).

Retomando os aspectos do relatério, Medeiros (2010, p. 51), assim como Garcia (2010),
reconhece diferenciados tipos desse género textual: ““[...] de visita a clientes, de producdo, de
desempenho profissional, de despesas, de viagens, contabil, de desenvolvimento da empresa,
administrativo e outros”. O primeiro autor também sinaliza a importancia de conhecer bem o assunto
sobre o qual sera elaborado o relatdrio, contribuindo para o enriquecimento do plano das ideias do
texto. Além disso, acerca da linguagem a ser empregada, recomenda-se a nao utilizacdo de pronomes
pessoais (como eu, tu ele/ela etc.); de abreviacdes; de estrangeirismos; e de girias. Deve ser utilizada
a terceira pessoa verbal e ter preferéncia pela voz ativa (MEDEIROS, 2010).

Conforme ja foi mencionado, o PPC do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente do Campus
Campos Guarus ndo oferece informagdes acerca dos conteudos lecionados na disciplina Portugués.
Dessa forma, ndo houve, na pesquisa aqui empreendida, um meio de saber se ha alguma delimitacédo

em torno do tipo de relatério a ser ensinado nessa disciplina e, se ha, qual seria a natureza dessa
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especificacdo. Em contrapartida, esse mesmo documento apresenta as ementas das disciplinas do eixo
técnico, nas quais é possivel acessar 0s objetivos de cada um dos componentes curriculares.

Apos a analise desse PPC, verificou-se que a disciplina AIA apresenta, entre seus objetivos:
“Conhecer as etapas de elaboragdo de EIA/RIMA; Elaborar e Analisar EIA/RIMA”
(IFFLUMINENSE, 2016, p. 93). Essas duas siglas denominam, respectivamente, o Estudo de Impactos
Ambientais e o Relatorio de Impactos Ambientais, de modo que o segundo é um género especifico que
compBe o primeiro, que é mais amplo. Nesse sentido, o topico a seguir busca definir o0 Rima e
apresentar suas especificidades, além de investigar qual é a relevancia desse tipo de relatério dentro

da atividade humana de avaliar impactos ambientais.

4.4 O Rima: definicdo, caracteristicas, aplicabilidade no EIA e a possivel interseccdo com a
disciplina Portugués

Expandindo as consideracdes feitas nos ultimos paragrafos, observa-se, especificamente na 22
série do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente aqui em analise, no nucleo profissional do

curriculo, a presenca da disciplina AlA, cujos objetivos, de acordo com o PPC, sdo

Identificar impactos ambientais e classifica-los; Identificar causas e consequéncias dos
impactos ambientais; Conhecer a legislacdo especifica; Conhecer as metodologias utilizadas
no processo de AIlA; Conhecer os instrumentos utilizados no processo de AlA e de
licenciamento Ambiental; Conhecer as etapas de elaboracdo de EIA/RIMA; Elaborar e
Analisar EIA/RIMA,; ldentificar as consequéncias ambientais decorrentes das atividades
antropicas; Conhecer metodologias de avaliacéo e previsdo de impactos ambientais, bem como
de adocdo de medidas mitigadoras, compensatdrias e de monitoramento; Conhecer 0s
mecanismos para a preservacdo de recursos naturais; Compreender as diferentes fases do
processo de Avaliacéo do Impacto Ambiental (IFFLUMINENSE, 2016, p. 93-94).

E possivel notar, na analise desses objetos, que a disciplina, portanto, esta diretamente
relacionada a préatica de trabalho e a intervencgdo na realidade feitas por um futuro técnico em Meio
Ambiente. Além disso, ela busca contribuir para que esse estudante seja capaz de conhecer 0s aspectos
tedricos, praticos e legais de um processo de anéalise e recuperacao ou prevencao de impactos no meio
ambiente. No mais, conforme foi sinalizado no subtopico anterior, a disciplina também busca fazer
com que o discente conheca, elabore e analise tanto o0 EIA quanto o Rima.

Além de dar nome a uma disciplina, a avaliagdo de impactos ambientais também é um

procedimento® que pode ser realizado por diversos profissionais, como engenheiros ambientais,

5 Sanchez (2008) compila uma série de definicdes para o conceito de Avaliagdo de Impactos Ambientais. A mais genérica,
adotada pela International Association for Impact Assessment (IAIA), foi sintetizada pelo autor nestes termos: “processo
de exame das consequéncias futuras de uma agao presente ou proposta” (SANCHEZ, 2008, p. 39).
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cientistas, bidlogos, além dos técnicos em Meio Ambiente. Em termos legislativos, a avaliacdo de
impactos pode ser definida de acordo com as diretrizes da Resolucdo n.° 1, de 23 de janeiro de 1986,
do Conselho Nacional do Meio Ambiente (Conama) (BRASIL, 1986), documento que regulamentou,
em nivel federal, a producdo dos EIAs e, consequentemente, a elaboracdo dos Rimas® (BASTOS;
ALMEIDA, 2012). De acordo com o art. 1° dessa Resolucéo,

Considera-se impacto ambiental qualquer alteracdo das propriedades fisicas, quimicas e
bioldgicas do meio ambiente, causada por qualquer forma de matéria ou energia resultante das
atividades humanas que, direta ou indiretamente, afetam: | — a salde, a seguranca e o bem-

estar da populaco; Il — as atividades sociais e econdmicas; 111 — a biota; IV — as condi¢des
estéticas e sanitarias do meio ambiente; V — a qualidade dos recursos ambientais (BRASIL,
1986, s/p)’.

Os objetivos de tal pratica sdo aferir os possiveis impactos ambientais que uma area pode sofrer
devido a agdo humana, ou seja, trata-se de uma andlise feita sobre algo que pode acontecer, algo futuro.
Sanchez (2008), entretanto, estabelece uma distingdo, indicando que o termo avaliagdo de impactos
ambientais designa um procedimento analitico acerca de eventos possiveis de ocorrer; enquanto o
termo avaliacdo do dano ambiental designa o estudo acerca de impactos ja ocorridos, ou seja, eventos

passados, os quais precisam ser mitigados ou finalizados. O autor esclarece essa diferenciacéo:

Para maior clareza, neste livro, AIA sera sempre referida como esse exercicio prospectivo,
antecipatdrio, prévio e preventivo. O outro significado sera entendido como a atividade de
avaliacdo do dano ambiental. Uma preocupa-se com o futuro, outra, com o passado e o
presente. Ambas tém um procedimento comum, que é a comparagdo entre duas situagdes: na
avaliacdo do dano ambiental, busca-se fazer a comparacdo entre a situagdo atual do ambiente
e aquela que se supde ter existido em algum momento do passado. Na avaliacdo de impacto
ambiental, parte-se da descrigdo dessa situacdo atual do ambiente para fazer uma projecéo de
sua situagdo futura com e sem o projeto em analise (SANCHEZ, 2008, p. 40, grifos do autor).

Nota-se, portanto, que o termo avaliacdo de impactos ambientais conta com sentido especifico,
o qual é diferente daquele utilizado no PPC do curso técnico aqui em analise. Sanchez (2008) informa
também que esse processo analitico deve ter obrigatoriamente uma quantidade definida de etapas,

denominadas “tarefas obrigatorias”. Cada uma destas pode receber mais ou menos enfoque durante a

6 Essa resolucéo sera melhor explorada adiante, neste mesmo subcapitulo.

" Vale a pena acrescentar que outras legislages foram criadas anteriormente para regulamentar a situagéo de licenciamento
ambiental no Brasil e estabeleceram a necessidade de producéo de EIAs e Rimas. De acordo com Basso e Verdum (2006,
p. 74, grifos dos autores), “Assim, é em 1981 que surge a Lei Federal 6.938 e seu respectivo Decreto 99.351, em 1983,
que estabeleceriam as diretrizes da Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), instrumento legal esse que seria
substituido posteriormente pela Lei Federal 7. 804 de 1989 e seu respectivo Decreto 99.274 de 1990. Como instrumento
da PNMA, elaboraram-se as diretrizes da Avaliacdo de Impacto Ambiental (AIA) e de outros instrumentos
complementares: o Estudo de Impacto Ambiental (EIA) e o Relatério de Impacto Ambiental (Rima)”. A resolugdo do
Conama foi destacada porque trata-se do documento mais completo sobre a estrutura textual do Rima.
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sua elaboracéo e a sua execucao ou, até mesmo, ter uma de suas etapas omitidas. De qualquer forma,
segundo o autor, em qualquer jurisdicdo em que o processo for executado, ele sera sempre semelhante
a outros, mesmo com algumas diferenciagdes.

A Figura 2, disposta a seguir, representa as etapas que compdem a elaboracdo de uma AlA.
Trata-se de um modelo que ndo é geograficamente localizado, ou seja, “[...] ndo se trata do processo
brasileiro, paulista ou americano, mas de um processo universal” (SANCHEZ, 2008, p. 95). E possivel
notar, por meio da analise das etapas ilustradas na Figura 2, que a AIA pode contar com maior ou
menor complexidade, de acordo com a proposta apresentada, por exemplo, por uma empresa ou 6rgao
governamental — proposta esta que pode causar impactos ambientais significativos ou ndo. Nesse
sentido, denomina-se licenciamento ambiental convencional “[...] a analise de solicitacfes de licenca
ambiental” (SANCHEZ, 2008, p. 98).

Figura 2 — Processo de avaliacdo de impacto ambiental

Apresentagao de uma proposta
Etzpz inicial: triagem l

A proposta pode causar impactos
ambientais significativos?

Néao Talvez Sim
Avaliacdo ambiental inicial I
Licenciamento ’ J Licenciamento apoiado
ambiental convencial em ‘?_StUdO de impacto
ambiental
Analise detalhada l

Determinagéo do
escopo do estudo

- FElaboracdo do
Anallse técnica ElA e lea

‘ —I— Consulta publica

N Dec«sao

l !

Reprovacédo Aprovagao

Etapa pds-aprovagao

Monitoramento e gestdo ambiental

Acompanhamento

Fonte: Sanchez (2008).
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A Figura 2 mostra que, apds um processo de triagem, denominado avaliagdo ambiental inicial,
é verificado se a proposta apresentada pode ou ndo causar impactos ambientais significativos. Em caso
afirmativo, o licenciamento ambiental sera condicionado a elaboracdo do EIA e do Rima, conforme
mostra a etapa Elaboracéo do EIA e Rima. Observa-se a relevancia atribuida a esta porque sera por
meio dela que o licenciamento ambiental apoiado em estudo de impacto ambiental sera emitido, ou
seja, é por meio da avaliacdo dos possiveis impactos que poderdo ocorrer ou que serdo acentuados que
a proposta apresentada por um 6rgao publico ou privado contard com aprovagao ou reprovacgao.

Ainda acerca da Figura 2, conforme foi explicado anteriormente, na etapa denominada
Elaboracdo do EIA e Rima, ocorre a construcdo de um EIA, que é acompanhado por um relatorio
técnico, denominado, no Brasil, Rima. E por meio da analise do EIA e, consequentemente, do Rima
que decisOes serdo tomadas acerca de possiveis impactos capazes de afetar areas ambientais. A respeito
do EIA, Sanchez (2008, p. 99) destaca que o aspecto técnico do texto ¢ tao acentuado que “[...] € usual
preparar um resumo escrito em linguagem simplificada e destinado a comunicar as principais
caracteristicas do empreendimento e seus impactos a todos os interessados”. Esse “resumo escrito” é
chamado de Rima, “[...] documento destinado a informagdo e consulta publica e que, por tal razdo,
deve ser escrito em linguagem n&o técnica e trazer as conclusdes do EIA” (SANCHEZ, 2008, p. 66).

Dessa forma, EIA e Rima sdo textos diferentes, mas que se complementam, de modo que o
contetdo do primeiro esta contido, de forma resumida, no segundo. Enquanto o EIA apresenta um
grau de detalhamento acentuado e uma terminologia técnica bastante acentuada, o Rima deve conter
as informacdes essenciais do estudo, de modo que seja um texto acessivel ndo s6 a especialistas e
técnicos das areas envolvidas no processo, mas também ao cidaddo comum, pois este pode desejar
saber, por exemplo, se um empreendimento construido proximo a sua residéncia pode impactar a sua
qualidade de vida ou a de seus familiares. Sanchez (2008), nesse sentido, explica que a construcdo de
um EIA (e, consequentemente, de um Rima) é um processo bastante complexo porque formam-se
textos que serdo lidos por uma grande diversidade de pessoas, com intencdes diferentes e, no caso dos

profissionais técnicos, atuantes em areas diversas. Esse autor esclarece que,

Como a avaliagdo de impacto ambiental é um processo publico, seus resultados devem ser
comunicados a todas as partes interessadas. No entanto, o publico leitor é bastante
heterogéneo, podendo englobar desde a comunidade local até militantes altamente capacitados
do ponto de vista técnico. [...] Para os redatores do estudo, o problema da multiplicidade e
diversidade dos leitores é dificil de ser enfrentado. Tanto uma frase mal colocada como uma
leitura desatenta de um texto excelente podem causar grandes estragos: um projeto pode ser
questionado, sua aprovacdo pode ser mais trabalhosa, novos estudos podem ser solicitados
(SANCHEZ, 2008, p. 366).
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E notavel que esse autor estabelece como foco o receptor/leitor do texto, uma categoria
representada, conforme foi mencionado anteriormente, por uma multiplicidade de sujeitos, 0s quais
leem esses documentos em busca de informaces especificas, de acordo com os interesses particulares.
E com foco nessa diversidade que Page e Skinner (1994 apud SANCHEZ, 2008) classificam, em cinco
categorias, tipos mais comuns de leitores de estudos ambientais: o analista técnico, os grupos de
interesse, o publico, o administrador do processo e o tomador de decisdes. Esses sujeitos aparecem
detalhados no Quadro 1, disposto a seguir, relacionados a finalidade assumida perante um estudo

ambiental.

Quadro 1 — Principais leitores de estudos ambientais e as finalidades de leitura

Tipo de leitor Finalidade de leitura de estudos ambientais
Lé os estudos ambientais para verificar se as questdes
Analista técnico técnicas foram tratadas de forma adequada, como o uso de
métodos.

Leem os estudos ambientais para analisar os impactos de
interesses especificos do projeto abordado. Podem ser
Grupos de interesse formados, por exemplo, por Organizacbes Nao
Governamentais (ONGs), associagfes de moradores ou
associacfes comerciais.

Lé os estudos ambientais com o propdsito de investigar o
projeto para apoia-lo ou contesta-lo, além de se preparar
Publico para mudangas provocadas por ele. E formado por
cidaddos comuns, que ndo participaram da elaboracéo do
estudo.

L& os estudos ambientais com o intuito de garantir que os
aspectos legais da proposta sejam cumpridos. Trata-se de
uma fungdo que pode ser exercida por uma pessoa apenas
0U por um grupo.

Lé os estudos ambientais com a finalidade de aprovar ou
n&o o projeto pretendido. Pode ser representado por apenas
um individuo ou por uma equipe formada por pessoas com
perfis e atribuicdes distintas.

Fonte: Dados da pesquisa (2022) com base em Sanchez (2008).

Administrador do processo

Tomador de decisdes

Essa preocupacdo com os diferentes tipos de leitores, conforme aponta o Quadro 1, também
ocorre com 0s procedimentos metodoldgicos adotados (e, por consequéncia, com 0s documentos que
descrevem e explicitam esses procedimentos) na realizacdo, na apresentacdo e na analise dos EIAs.
Trata-se de algo tdo acentuado que existe uma legislagdo especifica que define alguns critérios basicos
para estabelecer como essa avaliacdo do meio ambiente é realizada. E o caso da Resolug&o n.° 1/1986,
do Conama, legislagao que estabelece “[...] as defini¢cdes, as responsabilidades, os critérios basicos e
as diretrizes gerais para uso e implementacdo da Avaliacdo de Impacto Ambiental como um dos
instrumentos da Politica Nacional do Meio Ambiente” (BRASIL, 1986, s/p).

Esse documento, além de estabelecer diretrizes para a realizagcdo de estudos de impactos

ambientais, como quais tipos de empreendimento requerem avaliagdes com esse perfil, também indica
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elementos basicos que devem compor o Rima, como o0s apresentados em algumas alineas do Artigo
998 citadas a seguir: “[...] 1. A descricdo do projeto [...]; [...] IV. A descricdo dos provaveis impactos
ambientais da implantacdo e operacédo da atividade [...]; [...] VI. A descricdo do efeito esperado das
medidas mitigadoras previstas em relagdo aos impactos negativos [...]” (BRASIL, 1986, s/p). Com
base nessas consideracdes, chama-se a atencao para o aspecto descritivo do Rima, elemento ja indicado
por Medeiros (2010) em relatorios.

Outro trecho que demonstra critérios linguisticos para a elaboracdo do Rima é o paragrafo Unico
do mesmo artigo mencionado anteriormente. Nesse trecho, a legislacdo € bastante clara acerca de como

0 texto deve ser construido com clareza para que seja inteligivel para os leitores:

O RIMA deve ser apresentado de forma objetiva e adequada a sua compreensdo. As
informacdes devem ser traduzidas em linguagem acessivel, ilustradas por mapas, cartas,
quadros, graficos e demais técnicas de comunicacao visual, de modo que se possam entender
as vantagens e as desvantagens do projeto, bem como todas as consequéncias ambientais de
sua implementagdo (BRASIL, 1986, s/p).

Nesse paragrafo da Resolucdo n.° 1/1986, do Conama (BRASIL, 1986), € possivel notar que
esse Orgdo também preza pela clareza na construgdo do Rima, critério que vai ao encontro das
colocacdes de Sanchez (2008) para a elaboracéo desse mesmo relatdrio. E interessante notar, no trecho
citado anteriormente, o emprego do verbo traduzir para designar a adaptacdo de linguagem feita do
EIA para o Rima devido ao alto teor técnico que o primeiro apresenta. Tal diretriz vai ao encontro do
que Sanchez (2008, p. 367) comenta a respeito desse aspecto limitador, indicando que “[...] muitos
leitores dos estudos ambientais ndo sdo profissionais do ramo”, ou seja, ndo dominam termos técnicos
das areas em questao.

E importante destacar que nem Séanchez (2008) nem a Resolucdo n.° 1/1986, do Conama
(BRASIL, 1986), apresentam uma estrutura fixa de composi¢do do Rima. S&o oferecidas apenas
diretrizes gerais para garantir que esse relatorio, além do EIA, apresente elementos basicos importantes
para que os interessados no projeto pretendido figuem bem informados, e os tomadores de decisdo
consigam ter acesso a dados suficientes para autorizar ou ndo a execucdo da proposta apresentada aos

Orgédos ambientais. Acerca do EIA, Sanchez oferece uma estrutura tipica, a qual contém os elementos

8 Esse artigo, que apresenta as diretrizes gerais para a elaboracdo do Rima, esta disponivel, na integra, no Anexo A desta
dissertacdo.
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minimos necessarios para que esse documento seja construido. Essa estrutura® esta contida no Anexo
B desta dissertacao.

Rodrigues (2006), ao apresentar um roteiro para a elaboracdo de EIA e Rima, indica apenas
uma estrutura para a elaboracéo do primeiro acerca do segundo reproduzindo exatamente as diretrizes
estabelecidas pela Resolucédo n.° 1/1986, do Conama (BRASIL, 1986), comentada anteriormente neste
subcapitulo desta dissertacdo. Verifica-se, assim, que essa legislacdo € bastante importante para a
elaboracdo do Rima, entretanto ndo apresenta uma estrutura de texto na qual se especificam 0s
elementos que devem estar contidos na introducdo, no desenvolvimento e na conclusao desse tipo de
relatorio.

Sanchez (2008) também chama a atencao para algumas deficiéncias ocorrentes no processo de
comunicagdo por meio de relatdrios técnicos, pontuando aspectos que ganham relevancia devido ao
fato de EIA e Rima serem analisados por uma equipe multidisciplinar e levados a consulta publica.
Destacam-se, de acordo com a terminologia adotada pelo autor, trés tipos de inadequacGes: 0S erros
estratégicos, os erros estruturais e os erros taticos'®. Os erros estratégicos dizem respeito a falta de
conhecimento dos objetivos de estudos de impacto ambiental e a falta de objetividade na expressao

das ideias. Além disso,

Muitos profissionais assumem — erroneamente — que 0s relatorios serdo lidos apenas por
especialistas, esquecendo-se dos demais grupos de leitores [...]. Poucos desenvolvem
habilidades comunicativas, por meio da escrita, que lhes concedam transito e compreensdo
entre um leque amplo de leitores. Engenheiros e cientistas naturais parecem usar um dialeto
préprio [...]. Os ElAs e os Rimas certamente ndo se destinam a se tornar best-sellers, mas é
desconcertante quando o leitor desiste ja na segunda pagina (SANCHEZ, 2008, 374).

Conforme foi explicitado anteriormente, nota-se que a preocupacdo com o leitor deve ser um
elemento norteador da escrita dos textos técnicos, como o EIA e o Rima. O segundo tipo de
inadequacdo, os erros estruturais, “[...] referem-se a organizacéo do relatdrio e a dificuldade de o leitor
encontrar as informacdes relevantes requeridas, muitas vezes perdidas ou esparsas ao longo do texto”

(SANCHEZ, 2008, p. 375). Trata-se de desvios que revelam a incompletude da estrutura desses

® Essa estrutura tipica de um EIA apresentada por Sanchez (2008) sera retomada no proximo capitulo, no qual alguns
dos aspectos do EIA serdo aproveitados para a elaboragdo de uma estrutura basica de relatério para o estudo desse
género em uma turma de 22 série do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente. Trata-se de um modelo hibrido, que
contém aspectos tanto dos relatérios genéricos quanto do EIA e do Rima.

A palavra “erro”, nos estudos linguisticos e educacionais, é defasada porque remete a uma concepg¢ao de lingua na qual
se busca apenas corresponder as regras estabelecidas pela gramatica normativa, desconsiderando os contextos
sociointeracionais, 0s quais colocam em relevo outros elementos da comunicacdo verbal, como o género textual
utilizado, as intencfes adotadas, o leitor etc. Nesse sentido, a ideia de adequacdo/inadequagao é mais operante porque
corresponde a perspectiva sociointeracionaista de lingua, adotada neste trabalho (BAKHTIN, 2016; MARCUSCHI,
2008).

10
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estudos, o que pode resultar em leituras parciais e inadequadas acerca do empreendimento a ser ou ndo

construido. Sdnchez (2008, p. 375), a respeito desse desvio de estrutura, aponta os seguintes exemplos:

Um erro estrutural muito comum é apresentar quadros sintéticos, como matrizes de impacto,
incoerentes ou inconsistentes com o texto correspondente: impactos que aparecem em matrizes
e ndo estdo descritos no texto, impactos que aparecem descritos com termos distintos em
matrizes e em capitulos diferentes do EIA, impactos classificados como pouco importantes em
uma parte do texto e como insignificantes em quadros etc.

Fica evidente que a uniformidade entre as informacGes apresentadas é aspecto essencial para
compor um EIA, de modo que os leitores consigam enxergar uma unidade terminolégica no documento
em questdo, mesmo com a presenca de dados e individuos associados a diferentes areas do
conhecimento. Por fim, o terceiro e ultimo tipo de inadequacdo, os erros taticos, esta relacionado as
estruturas linguisticas empregadas e aos aspectos gramaticais. Trata-se de ocorréncias que, segundo
Sanchez (2008), poderiam ser evitadas com uma leitura atenta do texto ou com um trabalho de revisédo

de estilo e gramaética. Sobre esses desvios, o autor explica que

Os erros taticos sdo os erros de ortografia, pontuacéo, concordancia etc., somados aqueles que
resultam da dificuldade encontrada por muitas pessoas de passar para o papel ideias que, em
sua mente, parecem muito claras. O resultado é que o leitor ndo compreende o que o escritor
quis dizer, ao passo que este pensa que qualquer leitor entendeu perfeitamente ndo sé o que
foi escrito, como também o que pensou o autor da frase (SANCHEZ, 2008, p. 376).

Com base nas consideracgdes realizadas neste capitulo, percebe-se, portanto, que a producéo do
género textual relatorio, um contetdo tradicional da disciplina Portugués, pode compor as atividades
profissionais futuras do estudante de Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente, quando teoria e
pratica se fazem presentes para a observacdo do campo da préatica profissional e para a atuacdo neste.
Em contrapartida, a presenca desse conteiddo comum em ambas as disciplinas aqui abordadas,
Portugués e AIA, ndo garante uma integracdo curricular, fator que abre espacos para didlogos e
atividades interdisciplinares.

Acerca do género textual explorado, o ato de narrar e descrever por meio do relatério obedece
a critérios de estruturas mais ou menos fixas, que estabelecem aspectos que conferem unidade a esse
género textual (como a presenca da narracao e da descri¢do), mas, simultaneamente, permitem que ele
varie de acordo com objetivo de quem o produz, dando origem a diferentes tipos de relatorio/relato,
como o relatério de estagio, o relato de viagem, o relatdrio cientifico, entre outros. Entre esses
diferentes modelos, destacou-se o Rima, que é utilizado como um relatério simplificado das
informacdes contidas no EIA e possibilita que diferentes perfis de leitores consigam compreender 0s

impactos avaliados.
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O referencial tedrico realizado nos trés capitulos anteriores buscou oferecer subsidios para uma
intervencdo didatico-pedagdgico em uma turma de 22 série do Ensino Médio Integrado ao Curso
Técnico de Meio Ambiente do Campus Campos Guarus do IFFluminense, RJ, por meio de uma SD
para o ensino do género textual relatorio no contexto desse curso técnico, considerando 0s pressupostos
teodricos do curriculo integrado e da interdisciplinaridade. O capitulo disposto a seguir apresenta 0s
aspectos teorico-metodologicos dessa intervencdo, além de explicitar o percurso do pesquisador e dos

demais participantes da pesquisa ao contribuirem com a construcao da préatica educacional em questao.
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5 SEQUENCIA DIDATICA PARA ENSINO DO GENERO TEXTUAL RELATORIO NO
CURSO TECNICO INTEGRADO DE MEIO AMBIENTE: PERCURSO TEORICO-
METODOLOGICO

Dai que, para esta concepcdo como pratica da liberdade, a sua dialogicidade comece, ndo
guando o educador-educando se encontra com os educando-educadores em uma situacao
pedagdgica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes.
Esta inquietacdo em torno do contetdo do dialogo e a inquietacdo em torno do contetido
programatico da educacao.

(Paulo Freire, em Pedagogia do oprimido, 1968)

Este capitulo busca explicitar o percurso teérico-metodoldgico realizado para a producédo de
uma SD para o ensino do género textual relatério em uma turma de 22 série do Ensino Médio Integrado
ao Curso Técnico de Meio Ambiente. Inicialmente, expdem-se a elaboracdo e os resultados obtidos
por meio de uma revisdo bibliografica acerca dos temas em questdo para, em seguida, apresentarem-
se as técnicas, 0s materiais, 0s métodos e 0s procedimentos acerca da construgdo, da execucdo e da
avaliagdo da SD em questdo. Por fim, discutem-se os resultados obtidos.

Acerca da caracterizacdo da pesquisa, quanto a abordagem, o estudo possui perfil qualitativo,
uma vez que se preocupa em investigar uma forma possivel de ensino do género textual relatorio,
aprofundando os conhecimentos existentes sobre os assuntos em questdo. No tocante & natureza, este
trabalho se caracteriza como uma pesquisa aplicada, pois a sequéncia didatica a ser desenvolvida sera
praticada em uma turma de ensino meédio integrado a um curso técnico. Ja em relacdo aos objetivos, a
investigacao possui aspecto exploratorio, de modo a construir uma hipotese sobre formas de se ensinar
um conteudo (GIL, 2002).

5.1 Reviséao bibliografica

Para efeitos de revisdo bibliografica, foi realizada uma pesquisa em cinco portais de busca para
localizacdo de trabalhos académicos: Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), Scopus, SCiELO, Google Académico e Google. As buscas foram
realizadas entre as 21h25min do dia 16 de julho de 2022 até as 17h30min do dia 17 de julho de 2022.
Os descritores utilizados foram estes: “género textual relatorio”, “curso tecnico integrado”, “meio

9% ¢

ambiente”, “ensino médio integrado” e “interdisciplinaridade”.

5.1.1 Portal de Periddico da CAPES

No primeiro site, Portal de Periédicos da CAPES, foi utilizada a op¢éo de busca avancada.

Como filtro, adotaram-se as seguintes configuragcfes: “qualquer campo”, “contém” e “e”. O tipo de
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material foi filtrado como “Todos os itens”; e o idioma, como “Qualquer idioma”. O filtro “data de
publicacdo” foi configurado para se encontrarem trabalhos dos ultimos 20 anos. Com essa

configuracédo de busca, nenhum trabalho académico foi localizado.

5.1.2 Scopus

No segundo portal, Scopus, a busca foi realizada na se¢do “Documents”, com os filtros “All
fields” e “And”. Os descritores utilizados foram adaptados, com traducéo livre do portugués para o
inglés: "report genre”, "technical high school”, "environment”, "integrated high school” e
"Interdisciplinarity”. N&o foram estabelecidas delimita¢cdes temporais e de idioma. Com essa
configuracédo de busca, nenhum trabalho académico foi localizado.

5.1.3 SciIELO

No terceiro portal, SCIELO, foi utilizada a opcao de pesquisa avangada com os seguintes filtros:
como indice, escolheu-se a opgao “todos os indices”; nas cole¢des, delimitou-se a busca apenas pelo
pais “Brasil”; na delimitacdo de periddicos, escolheu-se a opgao “todos”; como idioma, selecionou-se
a opgdo “todos”; acerca do ano de publicagado, 0 recorte foi delimitado entre os anos 2000 e 2021 (a
plataforma ainda ndo exibe o ano de 2022 como opcéo selecionavel); nas areas tematicas da SCiELO,
escolheram-se as opc¢les “Linguistica, Letras ¢ Artes” ¢ “Ciéncias Humanas”, ambas ligadas pelo
conectivo “and”; nas secdes WoS Areas Tematicas, WoS indice de Citacdes, Citaveis e Ndo Citaveis
e Tipo de literatura, selecionou-se a opgao “todos”. Com essa configuragdo de busca, nenhum trabalho

académico foi localizado.

5.1.4 Google Académico

No quarto portal, Google Académico, foi utilizada a opcao de pesquisa avancada, na qual foram
inseridos os descritores com os seguintes filtros: escolheu-se a op¢do de busca “encontrar artigos com
todas as palavras”; na opgdo “onde minhas palavras ocorrem”, selecionou-se a opgéo “em qualquer
lugar do artigo”; na delimitagéo de data, foi inserido o intervalo entre os anos 2000 e 2022; no idioma,
selecionou-se a opgédo “em qualquer idioma”; e, acerca das citagOes, selecionou-se a opgdo “incluir
citagbes”. Os campos intitulados “com a frase exata”, “com no minimo uma das palavras”, “sem as
palavras”, “exibir artigos de autoria de” e “exibir artigos publicados em” foram deixados em branco.

A pesquisa resultou em aproximadamente 15.400 resultados.
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Com a intencdo de delimitar mais a pesquisa realizada, uma segunda busca foi feita nessa
mesma plataforma, porém com uma alteragdo: trocou-se, na op¢do “onde minhas palavras ocorrem”,
0 item “em qualquer lugar do artigo” pelo item “no titulo do artigo”. Com essa configuragéo de busca,
nenhum trabalho académico foi localizado. Apos esse resultado, foram executadas quatro novas
buscas, porém com esta alteragdo: combinou-se a expressdo “género textual relatério” com cada um
dos demais descritores, formando pares. Essa combinacdo foi necessaria porque tal plataforma
apresenta uma opcao de pesquisa avancada diferente das demais, com poucos filtros. A Tabela 1,
disposta a seguir, sintetiza a quantidade de trabalhos encontrados nessas quatro execugoes

Tabela 1 — Busca feita na plataforma Google Académico por pares de descritores

Pares de descritores Quantidade de trabalhos académicos encontrados
“género textual relatorio” e “curso técnico integrado” 1
“género textual relatorio” e “meio ambiente” 0
“género textual relatorio” e “ensino médio integrado” 1
“género textual relatorio” e “interdisciplinaridade” 0

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme demonstra a Tabela 1, foram encontrados dois trabalhos académicos. Realizou-se,
posteriormente, como critério de exclusao, a eliminacdo de trabalhos repetidos, o que resultou na
selecdo de apenas um trabalho académico, o qual sera detalhado no tdpico 5.1.6 deste mesmo

subcapitulo.

5.1.5 Google

A caréncia de trabalhos académicos encontrados nas plataformas anteriores motivou uma busca
na plataforma Google, que € mais genérica e abriga outros tipos de materiais, para além de pesquisas
cientificas. Foram inseridas apenas 0s descritores estabelecidos para a investigacdo nas bases de dados,
0 que resultou em 10 pesquisas académicas encontradas. Em seguida, executou-se, como critério de
exclusdo, a eliminacdo de trabalhos que ndo continham, pelo menos, duas palavras-chave (ou parte
delas) no titulo, o que resultou na selecdo de dois trabalhos. Posteriormente, foi aplicado um novo
critério de exclusdo, a eliminacdo de trabalhos repetidos, pois verificou-se a presenca da mesma
pesquisa encontrada no Google Académico. Apds essa Ultima triagem, selecionou-se apenas um
trabalho académico. A Tabela 2, apresentada a seguir, sintetiza a quantidade de trabalhos encontrados

nos cinco portais de busca utilizados apos a aplicagdo dos critérios de excluséo.
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Tabela 2 — Quantidade de trabalhos encontrados nos portais de busca selecionados ap6s a aplicagdo dos critérios de

exclusdo
Portais de busca Quantidade de trabalhos académicos encontrados
Portal de Periodicos da CAPES 0
Scopus 0
SciELO 0
Google Académico 1
Google 1

Fonte: Dados da pesquisa.
5.1.6 Aspectos dos trabalhos académicos encontrados

O Quadro 2, disposto a seguir, apresenta as informag6es principais acerca dos trabalhos
académicos encontrados ap0s a pesquisa explicitada nos subtdpicos anteriores. O Quadro 1 apresenta,
acerca dos textos em questdo, o género textual, a autoria, o titulo, o ano de publicacdo, o programa de
po6s-graduacdo no qual o texto foi produzido e a instituicdo onde tal programa se localiza. A anélise
dos textos, que sucede o quadro em questdo, foi pautada com base na leitura dos resumos de cada um
dos trabalhos descritos.

Quadro 2 — Informacg6es acerca dos dois trabalhos académicos encontrados

Género textual Autoria Titulo Rrograma d~e Instituicéo An_o deN
pés-graduacéo publicacdo
o genero relatorio Programa de Universidade
de experimento em , ~ |
, contexto de ensino Pds-Graduacdo F_edera de_
Tese Léa Dutra Costa de ciénei em Estudos Minas Gerais 2015
e ciéncias em Lo
o Linguisticos (UFMG)

cursos técnicos de
nivel médio

A producéo textual

no curso técnico
. Em Agropecuar_la Programa de Universidade
. x Carla Cristiane integrado ao ensino . x
Dissertagéo A Pds-Graduacdo | de Santa Cruz 2013
Fonseca Barbosa médio: a .
. . em Letras do Sul (Unisc)
leitura/escrita do

género relatério de

aula prética

Fonte: Dados da pesquisa.

O primeiro trabalho apresentado no Quadro 2 busca, de forma geral, compreender como o
género textual relatorio é empregado; e, em especifico, “[...] averiguar que concepcao de género norteia
a sua adocdo como instrumento de ensino, identificar bem como discutir as caracteristicas genéricas
que influenciam esse emprego” (COSTA, 2015, p. 8). Observa-se que a pesquisa ndo focalizou um

curso tecnico em especifico, mas, sim, cursos que requerem conhecimentos das areas Ciéncias da
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Natureza e Matematica. Além disso, a tese focaliza o género relatorio de experimento, utilizado
geralmente em praticas de laboratorio. Notou-se que a pesquisa em questdo ndo adotou a
interdisciplinaridade como principio investigativo nem abordou o curso técnico integrado de Meio
Ambiente.

O segundo trabalho apresenta uma proposta de ensino de leitura e producao textual para uma
turma da terceira série do Ensino Médio do Campus Jalio de Castilhos, do Instituto Federal Farroupilha
(IFFarroupilha). A autora prop0s para estudo os tipos textuais narrativo e expositivo; e 0s géneros
textuais conto, cronica, piada, artigo cientifico, resenha e relatdrio de aula pratica. O objetivo foi “...]
verificar quais estratégias aplicadas na experiéncia de reescrita dos referidos géneros poderiam
aprimorar o processo de desenvolvimento da habilidade de escrita do género relatdrio de aula pratica”
(BARBOSA, 2013, p. 8). Verificou-se também que néo foi feita mencéo a interdisciplinaridade nem
ao curso técnico integrado de Meio Ambiente.

Por meio da revisdo bibliografica realizada, notou-se que as investigacfes académicas a
respeito do género textual relatorio (em seus diferentes tipos) no contexto de cursos técnicos sao
esparsas, porém recentes, o que pode indicar uma preocupa¢do com a integracdo entre conteldos em
comum presentes em disciplinas e areas diferentes. Outro ponto relevante a respeito do levantamento
realizado foi o fato de ndo se encontrarem estudos sobre tal género textual voltados para o curso técnico
integrado de Meio Ambiente sob uma perspectiva interdisciplinar, o que confere ao estudo aqui
empreendido um carater exploratorio, aspecto bastante acentuado durante a elaboracao de referenciais
tedricos que pusessem em relacdo as disciplinas Portugués e AIA. O préximo item apresenta mais

detalhes a respeito da trajetdria de contato entre essas duas areas na pesquisa aqui empreendida.

5.1.7 Percurso metodoldgico de elaboracéo de referenciais tedricos sobre a AIA, 0 EIA e 0 Rima

Realizar um estudo que pretende ser interdisciplinar pode ser uma atividade desafiadora, pois
retira o pesquisador de sua area de formacéo e o coloca para perambular em caminhos novos e incertos,
por meio do contato com conceitos, métodos e estudiosos de areas diferentes. Trata-se, no entanto, de
um empreendimento necessario para que as barreiras estabelecidas pelas disciplinas contem com
aberturas e pontos de contato, com a intengdo de atenuar o alto grau de especializagdo que caracteriza
as ciéncias dos tempos atuais (JAPIASSU, 1976). E por meio desse esforco que, “[...] invertendo a
marcha do pensamento, os sabios de nossa época devem renunciar a se confinarem em sua
especialidade, para procurarem, em comum, a restauragdo das significacbes humanas do
conhecimento” (GUSDORF, 1976, p. 15).
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Foi com a intencdo de restaurar pontos de contato entre disciplinas diferentes que esta pesquisa
buscou estabelecer quais relagdes poderiam aproximar as disciplinas Portugués e AIA dentro do
contexto do curso técnico integrado de Meio Ambiente. De forma inicial, foi realizada uma leitura
exploratoria do PPC desse curso, com a intencdo de verificar quais contedos em comum existiam
entre ambas. Enquanto a primeira ndo apresenta, no documento em questao, os conteidos explicitados,
a segunda conta com ementa prépria, cujos objetivos estabelecem as atividades de “[...] conhecer as
etapas de elaboracdo de EIA/RIMA; elaborar e analisar EIA/RIMA [...]” IFFLUMINENSE, 2016, p.
93). Essa ementa também indica bibliografias basica e complementar para a disciplina em questéo.

Nota-se, entdo, de acordo com trecho do PPC citado anteriormente, a presenca de um conteido
comum nas aulas de Portugués, o relatério, dentro da area ambiental, especificamente na AlA.
Percebeu-se, entretanto, que tal género foi caracterizado de modo especifico — sendo nomeado como
Relatorio de Impactos Ambientais (Rima) —, além de ser acompanhado de outro elemento, o EIA,
como se, juntos, ambos compusessem apenas um item, aspecto que foi confirmado apés a realizacao
de pesquisa bibliografica. Surgiu, entdo, a necessidade de se compreenderem esses trés conceitos (AlA,
EIA e Rima) antes de verificar como as duas disciplinas do curso técnico poderiam interagir para a
execucdo de um curriculo integrado (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012; ARAUJO, 2014).

Com o objetivo, entdo, de entender as defini¢cbes de AlIA, EIA e Rima e a relacdo entre elas,
buscou-se pelas obras indicadas na bibliografia da ementa da disciplina AIA. Séo recomendados 8
textos, de modo que 3 estdo na bibliografia basica; e 5, na bibliografia complementar!. Optou-se pela
leitura apenas dos referenciais basicos, compreendendo que hd uma chance maior de os estudantes
terem contato com esses materiais, com o acréscimo de apenas uma obra do referencial complementar,
pois o titulo dela faz referéncia direta a0 Rima. O Quadro 3, disposto a seguir, apresenta detalhes
acerca dessas quatro obras selecionadas para leitura, indicando a autoria, o titulo, o local, a edicdo
consultada, a editora e 0 ano de publicacdo delas, além da localizacdo na bibliografia da ementa

consultada.

11 Qs 8 textos dividem-se entre os seguintes géneros textuais: 6 livros, 1 texto de anais de eventos e 1 documento do
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama). A bibliografia basica é composta
apenas por livros.
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Bibliografia Autoria Titulo Edicdo Local Editora Ano
da ementa consultada
Antonio José
Teixeira Impactos
Basica Guerra e ambientais 62 Rio de Janeiro Bertrand 2010
Sandra urbanos no Brasil
Baptista da Brasil
Cunha (org.)
Avaliacéo de
Bésica LU|s’Henr|que impacto . 1a Sio Paulo Oficina de 2008
Sanchez ambiental: Textos
conceitos
Sandra
Baptista da N
Avaliacdo e
Bésica Cunha e . pericia 132 Rio de Janeiro Bertrand 2012
Antonio José . Brasil
e ambiental
Teixeira
Guerra (org.)
Roberto
Verdum e RIMA:
Rosa Maria relatorio de a Porto Alegre Editora da
Complementar Vieira de impacto 5 (RS) UFRGS 2006
Medeiros ambiental
(org.)

Fonte: Dados da pesquisa.

Apbs a selecdo das obras, foi realizada a leitura delas orientada pelas seguintes perguntas: a) o

que significa Avaliacdo de Impacto Ambiental?; b) o que € um EIA?; c) quais sdo as etapas de um
EIA?; d) o que é um Rima?; e) qual € a estrutura textual do Rima?; e f) qual é a relacdo entre EIA e
Rima? Apds a leitura, verificou-se que a obra que contava com respostas mais claras e completas
acerca dos questionamentos propostos foi a de Sanchez (2008), por isso as consideracfes desse autor
formaram o principal referencial tedrico para o trabalho com os conceitos de AlA, EIA e Rima (os
quais ja foram explicitados neste trabalho, no terceiro capitulo), seja na construcdo da dissertacao, seja
na elaboragdo da SD. A seguir, apresentam-se as técnicas de pesquisa empregadas para a construcao
desses dois itens.

5.2 Técnicas de pesquisa, materiais, métodos e aplica¢do da SD

A realizagdo desta pesquisa ocorreu por meio de técnicas que ofereceram subsidios tanto para
a exploracdo das areas e dos topicos do conhecimento aqui em debate, os quais compbdem o referencial
teorico deste trabalho (EPT, curriculo integrado, interdisciplinaridade, género textual relatério e Meio
Ambiente), quanto para a construcao da SD, que configura a agdo pedagogica realizada em uma turma
de 22 série do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico de Meio Ambiente. Os dois subitens a seguir

referem-se a essas duas esferas de atuagio. E importante esclarecer que essa divisio foi realizada
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apenas com objetivo didatico para a escrita desta dissertacdo, pois, na elaboracdo e na execucao da

pesquisa, todas as metodologias adotadas coincidiram para que a SD fosse materializada e executada.

5.2.1 Procedimentos para elaboragdo do referencial tedrico

Dois procedimentos foram realizados para a elaboracédo do referencial tedrico deste trabalho: a
pesquisa bibliogréfica e a pesquisa documental. O primeiro foi executado devido a grande quantidade
de material j& publicado sobre os topicos abordados, seja em meios impressos, seja em meios virtuais.
Além disso, a consulta a materiais textuais existentes sobre 0s temas em questdo permite acesso a um

conjunto amplo de livros e, principalmente, periédicos. Conforme assinala Gil (2002, p. 45),

A principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente importante quando o problema de
pesquisa requer dados muito dispersos pelo espaco. Por exemplo, seria impossivel a um
pesquisador percorrer todo o territdrio brasileiro em busca de dados sobre populagdo ou renda
per capita; todavia, se tem a sua disposicdo uma bibliografia adequada, ndo ter4 maiores
obstéculos para contar com as informaces requeridas.

Essa metodologia permitiu o contato com referenciais tedricos das diferentes areas discutidas
neste trabalho. O acesso a livros, dissertacfes, teses, artigos e ensaios foi fundamental para a
estabelecer ndo sé um marco tedrico da pesquisa, mas também para restituir pontos de contato entre
perspectivas pertencentes a campos diferentes do saber. Além disso, conforme foi explicitado no
subitem 5.1.7, foi principalmente por meio da pesquisa bibliogréafica que as vias de contato entre as
duas disciplinas do curso técnico em abordagem — Portugués e AIA — foram explicitadas.

Ja o segundo procedimento realizado, a pesquisa documental (MARCONI; LAKATOS, 2003),
foi necessario porque tanto a EPT brasileira quanto o curso técnico em Meio Ambiente s&o regulados
por meio de documentos legislativos oficiais, os quais foram analisados, por meio de leitura, para a
compreensdo de como a oferta desse tipo de educacdo é regulamentada em vias legais; e, acerca do
curso em questdo, compreender como suas disciplinas sdo estruturadas, se ha ou ndo contetdos em
comum entre elas, quais sdo objetivos que norteiam as areas do conhecimento ofertadas aos estudantes

desse segmento, entre outros objetivos. Sobre os documentos oficiais, & importante destacar que eles

Constituem geralmente a fonte mais fidedigna de dados. Podem dizer respeito a atos
individuais, ou, ao contrério, atos da vida politica, de alcance municipal, estadual ou nacional.
O cuidado do pesquisador diz respeito ao fato de que néo exerce controle sobre a forma como
os documentos foram criados. Assim, deve ndo so selecionar o que lhe interessa, como também
interpretar e comparar o material, para torna-lo utilizavel (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
178).
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Nesse sentido, a analise do PPC do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente do Campus
Campos Guarus (IFFLUMINENSE, 2016) foi fundamental para a realizacdo deste estudo, pois revelou
vias de contato possiveis entre as disciplinas Portugués e AlA, as quais pertencem a eixos estruturantes
diferentes, basico/propedéutico e técnico, respectivamente. Além disso, a ementa da segunda disciplina
foi descoberta por meio do PPC e possibilitou o contato com diferentes conceitos, processos e métodos

da disciplina AlA, conforme foi explicitado no topico 5.1.7.

5.2.2 Técnicas para elaboracéo e aplicacdo da SD

A sequéncia didéatica elaborada para o ensino do género textual relatorio buscou ser construida
juntamente aos estudantes e a professora titular de Portugués da turma de 22 série do curso técnico em
questdo, compreendendo que a relacdo entre docentes e discentes pode ser estabelecida por meio do
didlogo (FREIRE, 2019). Dessa forma, a pesquisa-acao (THIOLLENT, 2011) foi fundamental para a
elaboracdo do instrumento didatico pretendido, pois permitiu que as pessoas envolvidas na pesquisa
ndo fossem consideradas como objetos de investigacdo, mas como sujeitos em prol da transformacéo

da realidade abordada. Nesse sentido, é possivel definir a pesquisa-agdo como

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

E importante destacar que a pesquisa-acdo ndo deve ser confundida com a pesquisa
participante, pois esta geralmente designa a participacdo do pesquisador dentro do grupo investigado,
de modo que o estudioso procura estabelecer uma comunicacdo com os individuos pesquisados e,
assim, criar um tipo de identificacdo. A pesquisa-acao permite “um passo além”, pois abre caminhos
para a criacdo de vinculos entre os envolvidos e possibilita que todos os sujeitos contribuam
diretamente para a resolucéo de problemas da realidade abordada. Nas palavras de Thiollent (2011, p.
21),

Uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-agdo quando houver realmente uma acdo por
parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob observacgdo. Além disso, é preciso
que a acdo seja uma acdo ndo trivial, o que quer dizer uma acdo problematica merecendo
investigacdo para ser elaborada e conduzida.

Essa metodologia, portanto, apresenta-se como pertinente devido ao seu carater coletivo e

integrador, ja que envolve todos os sujeitos relacionados ao contexto no qual ocorre a pesquisa. Outro
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traco relevante da pesquisa-acdo é o fato de ela ser um instrumento empoderador e educativo com 0s
participantes da pesquisa: ao mesmo tempo que viabiliza solucionar questdes impostas pela realidade,
ela empodera porque oferece a todos os envolvidos a oportunidade de atuagdo na busca para a
resolugdo de um problema; e educa porque permite que todos tenham acesso ao conhecimento
produzido com a investigacdo cientifica realizada (THIOLLENT, 2011).

Outra metodologia utilizada para a acdo pedagogica construida nesta pesquisa foi a SD,
compreendida aqui como “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 82)*2. Trata-se, pois, de uma ferramenta voltada especificamente para o ensino de géneros
textuais, com o objetivo de auxiliar os estudantes a escreverem ou falarem melhor de acordo com cada
contexto sociocomunicativo. Foi por essa razdo que a SD foi selecionada para o ensino do género
textual relatorio nas aulas de Portugués do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente, baseando-se
ndo sO na estrutura candnica desse texto, mas também em alguns aspectos do EIA e do Rima.

A primeira etapa de uma SD caracteriza-se pela apresentacdo inicial da tarefa que os alunos
irdo realizar; na segunda, os alunos executam uma producdo de texto inicial, a qual permitird ao
professor o diagndstico da turma, sobre os conhecimentos apreendidos ou ndo e 0s que se irdo
apreender; as etapas seguintes, de quantidade flexivel, sdo formadas por médulos em que se lecionam
e se aprofundam os conhecimentos a serem adquiridos pelos docentes; por fim, na producéo final, os
estudantes pdem em pratica os saberes construidos ao longo das aulas ministradas da sequéncia
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). A Figura 3, apresentada a seguir, sintetiza essas etapas

por meio de um esquema.

2O termo “sequéncia didética” refere-se, portanto, a dois itens: ao método de ensino de géneros textuais escritos e orais
e a organizacdo das atividades pedagdgicas voltadas para esse ensino.
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Figura 3 — Esquema da estrutura base de uma SD

Apresentacdo PRODUCAO PRODUCAO
da situacao
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

A aplicacdo de SDs ja se mostrou como um procedimento de sucesso no ensino de outros
géneros textuais, como a noticia e o artigo de opinido (GONCALVES; FERRAZ, 2016; MESQUITA,;
LEAO; SOUZA, 2016), com desdobramentos interessantes para a formac&o docente e discente. O seu
uso no ensino do género relatério também se mostrou relevante em atividades voltadas para alunos da
educacdo profissional (SANTOS, 2007). A importancia do género textual relatorio também foi
evidenciada em contextos de feiras cientificas do Ensino Médio regular (CORDEIRO, 2017), em aulas
de campo de Curso Técnico em Agricultura (ABREU, 2015), em projeto de préatica profissional
integrada no Curso Técnico Integrado em Alimentos (MARQUES et al., 2017) e na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) (PINTO; LIMA, 2018). Nao se verificam, entretanto, relatos ou trabalhos
académicos que atestam a validade de uma SD para o ensino do género relatorio por meio de um viés
interdisciplinar e em cursos técnicos integrados de Meio Ambiente. O subcapitulo a seguir apresenta,
entre outros pontos, 0s materiais e os métodos utilizados na elaboracéo da SD que configura o objetivo

principal deste estudo.

5.2.3 Aplicacdo da SD elaborada para ensino do género textual relatorio: apresentacéo de percurso

Optou-se por delimitar a aplicacdo da pesquisa sobre apenas uma turma de 22 série do Curso
Técnico Integrado de Meio Ambiente!® do Campus Campos Guarus devido ao carater qualitativo e de
base amostral da pesquisa. A série selecionada faz-se pertinente porque busca-se atuar entre estudantes
que ja possuem experiéncias com disciplinas técnicas da area de Meio Ambiente e ainda poderédo
aplicar os conhecimentos adquiridos nos proximos anos de estudo. Além disso, a disciplina AlA, na
qual se discutem o EIA e o Rima, é ofertada nessa série do curso. E importante mencionar novamente
que o PPC analisado (IFFLUMINENSE, 2016) ndo informa quais contetdos sédo ensinados na

disciplina Portugués nas trés séries desse ensino médio integrado.

13 A professora titular de Portugués atuava em duas turmas de 22 série do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico de
Meio Ambiente e péde disponibilizar apenas uma para a realizacdo da SD proposta. Essa sele¢do foi pertinente porque
a outra turma estava participando da pesquisa de mestrado da prépria docente.
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A respeito da coleta de dados, buscou-se inicialmente realizar contato com a professora titular
de Portugués da turma para Ihe explicitar o tema, 0s objetivos e os métodos da pesquisa. Feito isso, a
docente aprovou a organizagdo do estudo e optou por participar dele, assinando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ver Apéndice A). O didlogo com essa profissional ocorreu antes,
durante e depois de todas as etapas de aplicacdo da pesquisa por meio de e-mail e aplicativos de
mensagens instantaneas, de modo que ela pbde ter acesso, com antecedéncia, aos materiais
selecionados, aos textos corrigidos, aos slides exibidos etc., por meio de armazenamento em nuvem,
na internet. Nessas interacdes, a docente informou que achava a proposta de trabalho com o relatoério
promissora porque a carga horaria da disciplina Portugués era muito pequena (contando com quatro
tempos por semana) e nao oferecia oportunidades para ensinar esse género com profundidade.

Concomitantemente a esse contato, o projeto de pesquisa, qualificado no dia 17 de dezembro
de 2020, foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), por meio da Plataforma Brasil, no dia
21 de dezembro desse mesmo ano. O processo de avaliacdo foi lento, de modo que a verséo final do
projeto foi aprovada pelo CEP apenas no dia 5 de maio de 2021, apds quatro solicitacdes de alteracao.
E importante destacar que as tltimas modificagdes requeridas foram relacionadas ao cronograma, pois,
devido a demora na avaliagdo do projeto, a divisdo das datas para a realizacdo da pesquisa ficou
defasada. Este estudo, portanto, conta com Certificado de Apresentacdo para Apreciacio Etica (Caae)
n.. 41396620.8.0000.5583 (Parecer n.° 4.691.498), disponivel, na integra, no parecer presente no
Anexo C desta dissertacéo.

5.2.3.1 Procedimentos realizados antes da aplicacdo da SD

Antes da execuc¢do das aulas, a proposta inicial de SD, inserida no projeto de pesquisa, foi
apresentada a professora titular de Portugués da turma em questdo. O Quadro 4 apresenta, a seguir, a
estrutura dessa proposta, com as atividades planejadas pelo pesquisador, considerando a utilizacao de
10 tempos de aula com 50 minutos cada, em um contexto de ensino presencial, com aula expositiva
dialogada (ARAUJO, 2014) e a utilizacio dos seguintes materiais: quadro branco, caneta para quadro
branco, materiais impressos (textos verbais e ndo verbais, atividades etc.) e slides. O Quadro 4 também

apresenta os contetidos a serem lecionados e 0s objetivos de cada aula a ser ministrada.



Quadro 4 — Proposta inicial de SD para ensino do género textual relatério

Etapas da sequéncia

Conteudos e atividades

Obijetivos pedagdgicos

Tempo de execucao

didatica propostas
Dialogo inicial para
conhecer os discentese | Conhecer o0s estudantes e
Aula 1l apresentacdo do aplicar questionario para 50 minutos
pesquisador. Aplicacéo tracar o perfil da turma.
do questionario prévio.
Realizacdo de
relatorio individual Produzir relatério para
diagnostico, de até 30 verificar o desempenho .
Aula 2 diag L P 50 minutos
linhas, acerca da Ultima dos estudantes na
visita técnica realizada producéo textual.
pela turma.
Discutir com os alunos
. ~ uais pontos eles
Discussdo acerca da guais pontos
< f dominam ou ndo acerca
correcdo do relatério . R .
Aula 3 A da escrita do género 50 minutos
diagnéstico das aulas e
: textual relatério e a
anteriores. .
opinido deles acerca da
correcdo realizada.
Explicitar o conceito de
Leitura e discussdo de exposicao e sua
alguns dos textos configuracdo nos textos
Aula 4 expositivos sugeridos selecionados. Analisar 50 minutos
pelos discentes no esses textos
questionario. conjuntamente aos
estudantes.
Detalhamento da
estrutura do relatério: a
. ~ Conhecer a estrutura do
introducdo, o o .
. relatério e aplicar os .
Aulas desenvolvimento e a 50 minutos
.. verbos adequadamente
conclusdo; e o uso dos ~
~ para a progressao textual.
verbos na progressdo da
escrita.
Os
mecanismos de coesao
textual (conjungdes, Utilizar os mecanismos
locucBes conjuntivas, de coesdo selecionados
Aula 6 pronomes relativos, para maior clareza e 50 minutos
repeticéo objetividade na escrita do
desnecesséria de relatorio.
palavras, pontuagdo e
paragrafacdo).
Produzir relatério para
. L. verificar se houve um
Reescrita do relatério . .
Aula7 e s desempenho diferente do 50 minutos
individual diagnostico. ~
demonstrado na produgéo
diagnéstica.
Expor aos alunos quais
Comentarios do mudancas foram
esquisador acerca da realizadas ou ndo na .
Aula 8 pesqul ; . S 50 minutos
correcdo da reescrita do reescrita textual. Discutir
relatorio diagnostico. 0s aspectos da correcdo
com os alunos.
- Avaliar a escrita dos
Avaliacdo dos textos
- o colegas de modo a .
Aula9 produzidos pelos proprios 50 minutos

alunos.

exercitar os
conhecimentos
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Etapas da sequéncia Conteldos e atividades Obijetivos pedagdgicos Tempo de execucao
didatica propostas

adquiridos. Praticar a
autoavaliacéo no
desempenho das

atividades propostas.

Aplicar questionario para

Aplicacéo do sondar criticas e
Aula 10 questionario péstumo e melhorias as atividades 50 minutos
considerac@es finais. desempenhadas e

despedir-se da turma.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao realizar a leitura dessa proposta de SD, a professora titular de Portugués informou que nao
seria possivel executa-la integralmente porque a carga horaria da disciplina estava reduzida devido ao
cenario das aulas remotas, provocadas pela pandemia da doenca covid-19, o novo coronavirus. E
importante mencionar que o IFFluminense estabeleceu, por meio da Resolugdo n.° 38/2020, as
Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNPs) (IFFLUMINENSE, 2020), resultado na migracéo
das aulas presenciais para o0 ambiente virtual sem prazo para retorno, com a intencdo de prevenir que
a comunidade escolar se aglomerasse nos campi e, consequentemente, acabasse infectada pela doencga.
Foi necessario, entdo, reorganizar o planejamento das atividades didaticas pretendidas.

Diante desse novo cenario, o pesquisador realizou adaptac6es na proposta de SD considerando
as determinacdes estabelecidas pelo IFFluminense para a realizagdo das APNPs (IFFLUMINENSE,
2020) (incluindo aulas remotas por meio da plataforma de videoconferéncias Google Meet); e as
condicdes oferecidas pela professora titular de Portugués para que 0s encontros virtuais sincronos com
a turma acontecessem: a docente disponibilizou 4 aulas, com 1 hora de duracdo cada, de modo que
cada aula deveria ocorrer em semanas separadas. O pesquisador acatou as condi¢des oferecidas pela
profissional, compreendendo que ela realizou muitos esforcos no planejamento das aulas regulares
para que os estudantes pudessem participar da proposta de SD sem perderem 0 acesso aos demais
conteudos planejados regularmente pela profissional. O Quadro 5, a seguir, apresenta a proposta SD
adaptada a essas determinagdes, com o acréscimo das datas agendadas com a professora titular de

Portugués da turma para a realizacéo das aulas.



Quadro 5 — Proposta modificada de SD para ensino do género textual relatério no curso técnico integrado de Meio

Ambiente (elaborada ap6s sugestdes da professora titular de Portugués da turma)
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Etapas da Data de Conteldos e atividades Objetivos pedagdgicos Tempo de
sequéncia realizacéo propostas execucao
didatica
- - Refletir sobre o ato de relatar;
- Contextualizagéo e -
L " - Compreender aspectos gerais
definigdo do género textual do género textual relatorio;
Aula1 20/04/2021 relatorio; gen arario, 1 hora
o x - Verificar os conhecimentos
- Realizacéo de producdo de .
L prévios dos estudantes acerca
texto inicial. -
do relatdrio.
x - Compreender aspectos gerais
Ap r_esenta(;a}o da estrutura do género textual relatdrio;
béasica do género textual
L - Compreender a estrutura do
relatorio; . .
- Apresentacdo da estrutura relatorio Qe Impactos
Aula 2 04/05/2021 L . ambientais; 1 hora
do relatério de impactos . -
U - Analisar criticamente a
ambientais; L . <
s prépria escrita e a correcao
- Proposta de analise das .
~ A realizada pelo professor
producgdes de texto iniciais. .
pesquisador.
- Discussdo sobre a anélise
da producdo de texto inicial; - Analisar criticamente a
- Esclarecimentos acerca dos correcdo de textos;
Aula 3 13/05/2021 desvios mais cometidos e/ou | - Esclarecer toplcps Imgws{ucos 1 hora
apontados pelos estudantes e | que requerem maior atengdo na
pelo pesquisador; producéo de textos escritos;
- Proposta de reescrita da - Reescrever o relatorio inicial.
producdo de texto inicial.
- Produzir relatério com
introducéo contextualizada;
- Andlise da produgdo de - Produzir relatério com
texto reescrita; desenvolvimento formado por
Aula 4 04/06/2021 - Realizacéo de narracao e descricdo detalhadas; 1 hora

autoavaliacdo acerca da
participagdo nas atividades
da SD

- Produzir relatério com
concluséo formada por
propostas interventivas;
- Realizar autoavaliacao por
meio de questionario.

E fundamental esclarecer que essa proposta modificada de SD se configurou apenas como um
modelo de orientacdo das atividades realizadas, pois os contetdos, as dindmicas e os demais
procedimentos a serem realizados poderiam ser modificados de acordo com as intervengdes dos

sujeitos da pesquisa, ao longo da execucdo desta. Nessa SD reformulada, adotaram-se estes materiais:

Fonte: Dados da pesquisa.

a plataforma de videoconferéncias Google Meet para a realizagdo das aulas sincronas; slides para

exibigdo dos textos e dos contetdos a serem discutidos; textos verbais, ndo verbais e mistos para

contextualizar os contetdos ensinados (ver Anexos de D a J); e formularios disponibilizados por meio

da plataforma Formularios do Google (ver Apéndices de C a H), para que os estudantes pudessem

indicar sugestdes para compor as aulas e enviar os relatérios produzidos nelas.
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Apdbs analisar e aprovar a nova proposta de SD, a docente de Portugués titular da turma
convidou o pesquisador para conversar um pouco com a turma no dia 13 de abril de 2021, nos minutos
finais da aula dela. Nesse encontro prévio, o pesquisador apresentou-se para os alunos e realizou
oficialmente o convite aos discentes para que participassem das aulas planejadas. Apos receber
respostas positivas e amistosas, ele enviou aos estudantes o link para preenchimento do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (para os maiores de idade) (Ver apéndice A); e do Termo de
Assentimento Livre Esclarecido (para os menores de idade, devendo ser assinado pelo aluno e pelo
responsavel por ele) (Ver Apéndice B), além do questionario prévio (ver Apéndice C). No total, os
termos foram assinados por 19 pessoas, mesma quantidade da respondentes do questionario.

Esse questionario prévio — explorado, nesta dissertacdo, por meio de analise qualitativa'® —
funcionou como um canal de escuta dos discentes, com a intengdo de coletar sugestfes a serem
inseridas, dentro das condicGes possiveis, nas aulas acerca do género textual relatorio. A professora
titular de Portugués da turma relatou que, durante as aulas remotas, pouquissimos alunos da classe em
questdo estavam interagindo com ela ou solicitando esclarecimentos acerca dos contetidos, de modo
que os estudantes permaneciam com a camera e 0 microfone desativados. Perante essa realidade pouco
comunicativa, o questionario prévio foi usado como uma via otimizada com a intengdo de tragar o
perfil da turma e investigar a relacdo dos estudantes com o relatério, além de buscar por sugestdes
sobre como o tema Meio Ambiente poderia ser abordado nas aulas de Portugués a respeito desse
género. A seguir, apresentam-se os dados recolhidos por meio desses questionarios, respondidos por
19 estudantes; e a discusséo acerca das informaces obtidas.

5.2.3.1.1 Dados obtidos por meio do questionario prévio

As informac6es acerca do perfil da turma estdo presentes nos Graficos 1, 2 e 3, dispostos a
seguir, os quais exibem graficos de setores com informacdes acerca da faixa etaria, do género e do
nivel de escolaridade dos discentes. Este Gltimo topico € relevante no contexto em questdo porque ha
a possibilidade de egressos do Ensino Médio optarem por cursar novamente esse nivel de educacgéo

14 Inicialmente, pensou-se em analisar as respostas oferecidas por meio do questionario utilizando a Anélise de Contetdo,
método desenvolvido por Bardin (2016) que compreende a pré-analise do material (com leitura flutuante, reformulacgGes
de hipdteses sobre os textos abordados e a producéo de indicadores), a exploragdo do corpus textual (com a criagao de
categorias) e a interpretacéo dos resultados (feita por meio de inferéncias). No decorrer da pesquisa, entretanto, notou-
se que as respostas ofertadas pelos alunos foram curtas, ndo oferecendo material suficiente para a execucdo dessa
metodologia, que é recomendada para investigacao sobre entrevistas, documentos, obras literérias etc. Optou-se, entéo,
pela elaboracdo de categorias na analise das respostas das questdes do questionério prévio; e, acerca do questionério
p6stumo, as respostas foram reproduzidas na integra por meio de quadros, seguidos de um comentario analitico do
autor desta dissertacao.
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com a inten¢do de obter o diploma do curso técnico ofertado de forma integrada. Esse questionario

prévio foi respondido por 19 estudantes.

Grafico 1 — Idade dos estudantes

@® 15-21anos
® 22-30anos
@ Mais de 30 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Gréafico 2 — Género dos estudantes

@ Masculino
@ Feminino
@ Outros

Fonte: Dados da pesquisa.

Gréfico 3 — Grau de escolaridade dos estudantes

@ Ensino Médio completo
@ Ensino Médio em curso

Fonte: Dados da pesquisa.
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Com base nos dados apresentados anteriormente, nota-se que o total de estudantes participantes
dessa etapa da pesquisa (19) possui idade entre 15 e 21 anos. Acerca do género, 2 estudantes sdo do
género masculino, o que equivale a 10,5%; e 17 sdo do género feminino, o que equivale a 89,5%.
Sobre o grau de escolaridade, todos os alunos respondentes estdo com o Ensino Médio em curso.
Percebe-se, portanto, que o alunado participante da pesquisa € formado por adolescentes e jovens que
estdo cursando o Ensino Médio pela primeira vez, com predominancia expressiva do publico feminino.
O Gréfico 4 e a Tabela 3, apresentados a seguir, abordam a percepg¢do dos estudantes acerca da relacao

entre a disciplina Portugués e as disciplinas do eixo técnico.

Gréfico 4 — Respostas a pergunta “As atividades das suas aulas de Portugués apresentam alguma relagdo com alguma
disciplina da parte técnica do seu curso?”

® sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 3 — As disciplinas do eixo técnico relacionadas as aulas de Portugués, de acordo com a percepcao dos alunos

Categorias Frequéncia nas respostas

Projeto Integrador 5
Em todas as disciplinas
Avaliacéo de Impacto Ambiental
Microbiologia
Disciplinas de exatas
Legislacdo Ambiental

Educagdo Ambiental

I i S S )

N&o se lembra

Fonte: Dados da pesquisa.
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Nota-se, de acordo com o Gréafico 4, que 8 estudantes, equivalente a 42,1%, ndo percebem
relacBes entre a disciplina Portugués e as disciplinas do eixo técnico do curso técnico de Meio
Ambiente, enquanto 11 estudantes, equivalente a 57,9%, afirmam que ha relacdo, sim, entre essas
disciplinas. Estes ultimos estudantes apontaram qual ou quais disciplinas do eixo técnico estabelecem
didlogo com a disciplina Portugués. A Tabela 3 apresenta a sintese dessas respostas por meio de analise
qualitativa. Para a elaboracgdo de categorias, utilizaram-se o objeto e o referente!® das respostas dos
alunos, resultando nas categorias apresentadas na primeira coluna. A segunda coluna, por sua vez,
apresenta a frequéncia desses objetos e desses referentes nas respostas oferecidas.

Com a andlise das disciplinas mencionadas, percebe-se que os discentes reconhecem muita
relacdo entre as disciplinas Portugués e Projeto Integrador. A segunda, de acordo com o PPC do curso,
é ofertada nos dois Gltimos anos de curso e tem carater explicitamente interdisciplinar, pois 0s
estudantes devem selecionar um tema (um problema ambiental, por exemplo) e utilizar conhecimentos
das disciplinas estudadas no curso para explora-lo (IFFLUMINENSE, 2016). E importante mencionar
que dois professores ministram essa matéria, entretanto o PPC ndo especifica se eles sdo do eixo basico
ou técnico. De qualquer modo, trata-se de uma parte do curriculo voltada ao trabalho interdisciplinar,
0 que provavelmente explica a grande presenca do Projeto Integrador nas respostas dos alunos.

Em seguida, nota-se que os estudantes também responderam que a disciplina Portugués esta
relacionada a todas as demais, pois esta auxilia na producéo escrita e oral deles ao longo das atividades
escolares. Trata-se, portanto, de uma percepcdo que vai ao encontro das consideragdes de Fiorin
(2008), autor que destaca a natureza interdisciplinar da lingua, por esta fazer parte de todas as areas do
conhecimento. A AlA surge posteriormente, com frequéncia idéntica a disciplina de Microbiologia.
Essas e as demais disciplinas foram pouco mencionadas, quando comparadas a de Projeto Integrador,
possivelmente porque os estudantes ndo percebem as relagdes delas com a disciplina Portugués ou por
ndo haver, de fato, um contato interdisciplinar, aspecto ja confirmado na leitura do PPC do curso em
questdo (IFFLUMINENSE, 2016).

O Gréfico 5 e as Tabelas 4 e 5, dispostos a seguir, apresentam a percepcao dos estudantes acerca
do uso do relatério nas disciplinas do eixo técnico, a frequéncia com que esse género é produzido
dentro das atividades delas e quais séo as disciplinas que o solicitam. A primeira coluna da Tabela 4
apresenta as categorias elaboradas a partir do objeto e do referente contidos nas respostas dos

estudantes, enquanto a primeira coluna da Tabela 5 apresenta as categorias elaboradas a partir do tema

15 Apos a leitura das respostas, foram destacados os objetos e os referentes tratados nelas (como “disciplinas de exatas”
ou palavras e termos que se referem diretamente as disciplinas descritas no PPC, como “Projeto Integrador”).
Posteriormente, foram elaboradas, com base nesses objetos e referentes, as categorias. Esse mesmo procedimento foi
realizado para a elaboracdo das categorias apresentadas nas Tabelas 4, 5, 6, 7 e 8, dispostas ainda neste tépico.
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dessas respostas. A segunda coluna de ambos os quadros apresenta a frequéncia com que essas

unidades figuraram nas respostas ofertadas.

Grafico 5 — Percepcao dos estudantes acerca da producéo de relatério nas disciplinas do eixo técnico, considerando se
esse género textual é ou ndo produzido nelas

@® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa.

Tabela 4 — Percepcéo dos estudantes acerca das disciplinas do eixo técnico nas quais se solicita a producéo do género
textual relatério

Categorias Frequéncia nas respostas
Projeto Integrador 6
Quimica Ambiental 5
Microbiologia Ambiental 4
Avaliacéo de Impactos Ambientais 2
Educagdo Ambiental 2
Lesgilacdo Ambiental 2
Topografia Basica e Sigt(_ema de Informacdo 9

Geogréfica

Biodiversidade 1
Informatica 1

Fonte: Dados da pesquisa.
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Tabela 5 — Percepcéo dos estudantes acerca da frequéncia de producdo do género textual relatorio nas disciplinas do
eixo técnico

Categorias Frequéncia nas respostas

Sem frequéncia definida 8
Mensalmente
Apenas em aulas praticas
A cada 15 dias
A cada semestre

Bimestralmente

= S

Semanalmente

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com a analise do Grafico 5, verifica-se que 5 estudantes (26,3% dos respondentes)
afirmam ndo escreverem relatérios nas disciplinas do eixo técnico, enquanto 14 estudantes (73,7%)
dizem produzir esse género textual. A Tabela 4 explicita em quais disciplinas desse eixo, de acordo
com os estudantes, o relatério € escrito. Novamente a disciplina Projeto Integrador figura no topo,
seguida, desta vez, por Quimica Ambiental e Microbiologia Ambiental. O PPC do curso em questdo
ndo informa que o relatério compde as atividades realizadas nessas matérias. SupGe-se que a grande
utilizacdo desse género esteja voltada para a realidade laboratorial, na qual se realizam experimentos
quimicos e se estudam técnicas de microscopia. Nota-se que a AlA foi pouco mencionada nas respostas
dos discentes, mesmo com o PPC do curso apontando diretamente a producdo de um relatorio, o Rima,
associado diretamente ao EIA (IFFLUMINENSE, 2016).

Ja a Tabela 5 apresenta a frequéncia com que os estudantes escrevem relatorio, de acordo com
a percepcao deles. E notavel que, conforme indicam os dados apresentados, esse género textual néo
faz parte de uma prética regular de escrita dentro das disciplinas dos eixos técnicos, ocorrendo, no
maximo de periodicidade definida, mensalmente. Como a disciplina AIA aborda diretamente a
producdo de um relatorio, o Rima, seria interessante que a producdo desse género ocorresse com maior
frequéncia, principalmente nessa disciplina. Os Gréficos 6, 7 e 8, dispostos a seguir, apresentam a
percepcao dos estudantes acerca da experiéncia escolar deles com o relatério; dos conhecimentos deles

sobre esse género textual; e a relevancia que tal texto tem para esses discentes.
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Grafico 6 — Percepcdo dos estudantes acerca do estudo do género textual relatério nos anos escolares anteriores

@ Nzo estudei

@ Estudei, mas ndo me lembro de muitos
aspectos sobre ele

@ Estudei e me lembro de muitos
aspectos sobre ele

@ Nazo sei opinar

Fonte: Dados da pesquisa.

Grafico 7 — Percepcéo dos estudantes acerca das proprias capacidades para produzir o género textual relatério

@ Nao me considero capaz de escrever
um bom relatério

@ Considero-me capaz de escrever um
relatorio simples, com poucos detalhes
e paginas

@ Considero-me capaz de escrever um
relatério complexo, com muitos detalhes
e paginas

@ N3o sei opinar

Fonte: Dados da pesquisa.
Gréfico 8 — Percepcao dos estudantes acerca da relevancia do relatério, considerando se escrever esse género textual é

ou ndo uma atividade importante

@® Sim
® Nao

94,7%

Fonte: Dados da pesquisa.
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De acordo com o Gréafico 6, 12 estudantes, o equivalente a 63,2% dos respondentes,
informaram que ja estudaram sobre o relatério, mas ndo se lembram de muitos aspectos dele; 4
estudantes, o equivalente a 21,1% dos respondentes, indicaram que ndo estudaram esse género textual
nos anos escolares anteriores; e 3 estudantes, o equivalente a 15,8% dos respondentes, ndo souberam
opinar. E notavel que nenhum estudante que tenha estudado o relatério se lembra dos aspectos desse
género, 0 que pode justificar a necessidade do ensino desse conteudo dentro do Ensino Médio
Integrado. Isso se confirma nos dados apresentados no Gréafico 7, no qual se apresenta que 14
estudantes, o equivalente a 73,7%, consideram-se capazes de redigir um relatério, porém com poucos
detalhes e curta extenséo.

O Gréfico 7 também revela que 3 estudantes, o equivalente a 15,8% dos respondentes, ndo se
consideram capazes de escrever um bom relatério. Apenas 1 estudante (5,3%) se considerou capaz de
escrever um relatorio complexo, com muitos detalhes e paginas; e apenas 1 (5,3%) ndo soube opinar
acerca desse topico. Esses dados parecem indicar a necessidade de aprofundamento acerca do relatério,
com a exploragdo dos aspectos descritivos e narrativos. E interessante notar que, mesmo com pouco
dominio sobre esse género, 18 estudantes (94,7%) consideram importante o ato de escrever o relatorio,
enquanto apenas 1 estudante (5,3%) ndo toma a escrita desse género como relevante, conforme mostra
o Gréfico 8. A Tabela 6, disposta a seguir, apresenta a explicacdo dos respondentes que consideram
importante a escrita desse género, acerca dessa relevancia atribuida por eles. A primeira coluna
apresenta as categorias elaboradas a partir do tema das respostas dos estudantes, e a segunda coluna
exibe a frequéncia com que essas categorias surgiram nas respostas dadas.
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Tabela 6 — Explicagao dos estudantes acerca da importancia da escrita do género textual relatério

Categorias Frequéncia nas respostas
Auxilia nas atividades escolares atuais e posteriores 5
Permite a explicitacdo das etapas e dos métodos de uma 3
pesquisa ou de uma experiéncia
Auxilia na reunido organizada de detalhes sobre algo 2
passado
Aucxilia na carreira académica na area de Ciéncias 1
Permite a divulgacéo de dados ambientais para 1

autoridades ou para a sociedade de forma geral

Permite a escrita de acordo com a norma-padréo 1

Permite o registro e a divulgagao de informacGes 1
verdadeiras

Permite o relato de visitas e viagens técnicas 1
Permite uma tomada de decisdes de forma mais 1
consciente

Fonte: Dados da pesquisa.

A Tabela 6 indica que ha o reconhecimento da importancia do relatério como um contetdo que
compde as atividades escolares atuais e posteriores, entretanto houve apenas uma mencéo relacionando
esse género textual a apresentacdo de informagfes ambientais para autoridades e para a sociedade
comum e a tomada de decisGes de modo mais consciente. Isso pode evidenciar a falta de percepcao
dos estudantes sobre a relevancia do relatorio em esferas sociais fora do ambiente escolar. Além disso,
percebe-se, de acordo com essa mesma tabela, uma associagdo maior entre o relatorio e as atividades
laboratoriais do que entre esse género e as atividades acerca do meio ambiente. A Tabela 7, apresentada
a seguir, indica a percepcdo dos estudantes acerca de quais contetdos sdo essenciais nas aulas de
Portugués para o ensino do género textual relatério. A primeira coluna apresenta as categorias com
base no tema das respostas dos estudantes; e a segunda, a frequéncia com que essas categorias foram

mencionadas.
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Tabela 7 — Percepcéo dos estudantes acerca de quais contetidos sao essenciais nas aulas de Portugués para o ensino do
género textual relatério

Categorias Frequéncia nas respostas

Gramaética/Norma-padréao 6
Coeséo
Estrutura do relatério
Leitura e interpretacdo de relatdrios como exemplo
Acentuacdo
Escrita do género em si
Pontuacéo
Acentuacdo
Aplicacdes préticas do relatorio
Coeréncia

Oficina de texto

T O O T RN SC R O

Produco do relatério em conjunto com a professora

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com a Tabela 7, percebe-se que os estudantes demonstram uma preocupagao com
aspectos formais da lingua e do relatério, como a gramatica (compreendida aqui como a norma-
padrdo), a estrutura do género em si e a coesdo textual. Observa-se também que a necessidade de leitura
e interpretacdo de relatorios se apresentou de forma expressiva na percepcao dos estudantes, mais que
a escrita e a aplicacdo pratica desse género textual, o que pode representar a falta de percepc¢éo de que
as aulas de producdo de texto tém como objetivo geral a escrita de géneros textuais diversos. O Grafico
9, disposto a seguir, apresenta a percep¢do dos estudantes acerca da abordagem do tema Meio

Ambiente nas aulas de Portugués.

Gréafico 9 — Percepcéo dos estudantes acerca da abordagem do tema Meio Ambiente nas aulas de Portugués

@ N3o é abordado

36,8% ® E abordado raramente e de forma
superficial
E abordado raramente, mas de forma
aprofundada

@ E abordado frequentemente, mas de
forma superficial

@ E abordado frequentemente e de forma
aprofundada

@ Nao sei opinar

Fonte: Dados da pesquisa.
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De acordo com os dados apresentados no Grafico 9, nota-se que 2 estudantes (10,5%)
informaram que o tema Meio Ambiente ndo é abordado; 7 estudantes (36,8%) informaram que é
abordado raramente e de forma superficial; 1 estudante (5,3%) informou que é abordado raramente,
mas de forma aprofundada; 2 estudantes (10,5%) informaram que é abordado frequentemente, mas de
forma superficial; e 7 estudantes (36,8%) ndo souberam opinar. E relevante apontar que nenhum
estudante indicou que o tema em questdo é abordado frequentemente e de forma aprofundada. Esse
dado, somado as percep¢Oes de que a temética do Meio Ambiente é abordada, frequentemente ou n&o,
de forma superficial, pode indicar a necessidade de maior aproximagéao entre tal tema e as aulas de
Portugués.

A Tabela 8, disposta a seguir, apresenta a sugestdo dos estudantes de textos e/ou temas que
podem ajudar na discussdo do tema Meio Ambiente nas aulas de Portugués. Esses participantes
puderam sugerir videos, masicas, textos, imagens, assuntos e outros elementos que Ihe parecessem
pertinentes ao tema. A primeira coluna da tabela apresenta as categorias elaboradas com base no tema,
no objeto e no referente expressos nas respostas desses respondentes, enquanto a segunda indica a

frequéncia dessas categorias nas respostas oferecidas.

Tabela 8 — Sugestao dos estudantes acerca de textos e temas para a abordagem do tema Meio Ambiente nas aulas de
Portugués

Categorias Frequéncia nas respostas

N&o sei opinar 4
Poluicdo
Videos (explicativos, documentarios)
Desmatamento
Agua
Aquecimento global
Género textual artigo
Género textual cartaz
Género textual charge
Meétodo cientifico
Palestras

Recuperacdo do Meio Ambiente

e e e e T = T e T = T N R SU R N

Textos informativos

Textos interessantes sobre Meio Ambiente (ndo
especificados)

[E

Fonte: Dados da pesquisa.
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As categorias da Tabela 8 indicam uma quantidade diversificada de temas, com predominéancia
da poluicdo, seguida do desmatamento, da agua, do aquecimento global, do método cientifico e da
recuperacdo do meio ambiente. Acerca dos géneros textuais apontados, 0os de natureza audiovisual
aparecem com predominancia, na categoria videos, a qual é seguida pelos géneros textuais artigo,
cartaz e charge; e por uma categoria ampla, textos informativos. Os dados e as sugestdes do
questionario prévio foram analisados pelo pesquisador e inseridos, com algumas adaptacfes, nas
quatro aulas de aplicacédo da SD, enriquecendo e modificando a estrutura apresentada no Quadro 5 (ver
pagina 74) com o intuito de contextualizar as atividades pedagogicas (RAMOS, 2014; ANTUNES,

2014). O item a seguir detalha os procedimentos realizados em cada aula de aplicacdo da SD.

5.2.3.2 Procedimentos realizados durante a aplicacéo da SD

A SD foi realizada em quatro aulas expositivas dialogadas por meio da plataforma de
videoconferéncias Google Meet, utilizando como materiais 0s seguintes itens: apresentacao em slides;
computadores com conexao com a internet e microfone; e textos verbais e ndo verbais. A interacdo
com os estudantes ocorreu por meio de microfone e de mensagens de texto instantaneas enviadas
dentro da propria plataforma citada. Apenas o pesquisador manteve a camera ligada durante todos os
quatro encontros. Os estudantes, por sua vez, sentiram-se a vontade para aparecer na tela somente no

ualtimo encontro, marcada pela autoavaliacdo dos participantes e pela despedida.

52321 Aulal

O Quadro 6, disposto a seguir, detalha os conteudos e as atividades propostos na primeira aula
de aplicacdo da SD, assim como os objetivos pedagdgicos pretendidos. O encontro virtual ocorreu no
dia 20 de abril de 2021, entre as 15h e 16h, e contou com a participacao da professora titular da turma
e de 12 estudantes, além do pesquisador.
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Etapa da
sequéncia
didatica

Data de
realizacéo

Conteudos e atividades
propostas

Objetivos pedagogicos

Tempo de
execucao

Aula 1

20/04/2021

- Exibigdo e analise de reportagem
em video acerca de um desastre
ambiental (o rompimento da
barragem de rejeitos de minérios
em Brumadinho, MG, ocorrido em
2019);

- Andlise de quatro manchetes de
jornais  digitais acerca do
desdobramento  desse  desastre
ambiental;

- Apresentacdo das etapas do
processo de AIA indicadas por
Sanchez (2008);

- Localizacdo do EIA e do Rima
dentro do processo de AlA,;

- Producéo de texto inicial de um
relatorio.

- Apresentar  questfes
ambientais sérias presentes
na realidade concreta;

- Enfatizar a relagdo entre
impactos ambientais e o
género textual relatorio;

- Explicar a importancia
que os EIAs e seus
componentes (como 0
Rima) tém dentro do
processo de AlA;

- Avaliar os conhecimentos
prévios dos estudantes
acerca do género textual
relatério.

1 hora

Fonte: Dados da pesquisa.

A aula foi iniciada com a exibicéo e a analise de reportagem em video'® acerca de um desastre

ambiental, o rompimento da barragem de rejeitos de minérios em Brumadinho, MG, ocorrido em 2019.

Apds a reflexdo acerca desse acidente, foram apresentadas manchetes de jornais digitais para

contextualizar o desdobramento do caso até o tempo presente e indicar que estudos ambientais foram

feitos para descobrir as causas e avaliar a dimens&o das consequéncias do desastre. Posteriormente,

apresentaram-se as etapas de uma AlA, sugeridas por Sanchez (2008), e a importancia do EIA e do

Rima dentro desse processo. Por fim, foi solicitada uma producao de texto inicial, conforme orientam

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). A Figura 4, disposta a seguir, apresenta uma captura de tela da

primeira aula ocorrida, com o mesmo layout de apresentacdo das demais.

16 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xyhaCbVtR9Q. Acesso em: 23 jul. 2022.
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Figura 4 — Captura de tela da Aula 1

=a MINAS GERAIS
@m
Brumadinho: perfuragdes feitas
pela Vale causaram o rompimento
das barragens

Barragem da Vale se rompe em
Brumadinho, MG

25/01/2019

26/02/2021
=Gl MINAS GERAIS Q
Documentos indicam que Vale

sabia das chances de rompimento
da barragem de Brumadinho desde =G NATUREZA
2017
‘ Impacto ambiental da tragédia de
Brumadinho 'sera sentido por
12/02/2019 anos', diz Fundo Mundial para a
Natureza

rompimento d
30/01/2019

Fonte: Dados da pesquisa.

A Figura 4 apresenta o layout da plataforma de videoconferéncias Google Meet a partir da
perspectiva dos estudantes. Nesse modo de exibicdo, os telespectadores conseguem, por meio de um
notebook, visualizar simultaneamente tanto a apresentacdo de slides com letras legiveis quanto o
pesquisador em comunicacao com o publico. A colagem de manchetes, exibida também na Figura 4 e
disponivel no Anexo D, foi realizada com o intuito de ilustrar para os estudantes a progressdo temporal
das analises acerca do desastre e como 0s estudos ambientais foram importantes no desenvolvimento
da investigacdo sobre esse evento.

O Quadro 7, disposto a seguir, apresenta a proposta de producéo de texto inicial apresentada
aos alunos. O contexto pandémico, que obrigou as pessoas a se manterem em casa para evitar
aglomeracdes e, consequentemente, impedir a propagacdo da covid-19, impediu que os estudantes
tivessem contato com ambientes concretos sobre os quais pudessem produzir seus relatérios. Dessa
forma, como sugestdo tematica, foram apontadas duas possibilidades: (a) relatar o contato com uma
area que necessite de uma avaliacdo de impactos ambientais (dentro ou fora do curso de Meio
Ambiente); ou (b) relatar a Gltima visita técnica realizada pelo aluno dentro das atividades do curso

em questao.
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Quadro 7 — Proposta de producéo de texto inicial

Proposta de produgéo de relatério

Vocé ird produzir, a seguir, um relatério com base nos seus conhecimentos adquiridos ao longo da sua trajetéria
escolar. Antes disso, escolha um dos temas apresentados abaixo:

1. Um relatdrio no qual seja apresentado o seu contato com uma area que necessite de avaliacdo de impactos
ambientais (dentro ou fora do curso de Meio Ambiente)

ou

2. Um relatdrio no qual seja apresentada a Ultima visita técnica realizada por vocé no curso de Meio
Ambiente.

> Atencao aos requisitos:

- O seu relatério deve ser feito com linguagem clara e objetiva;

- Méximo de 30 linhas;

- Vocé pode digitar o seu texto ou escrever em uma folha de caderno;

- Ao terminar, vocé deve enviar o seu texto para o pesquisador avaliar. Use o link fornecido por ele.

Fonte: Dados da pesquisa.

Devido ao curto tempo de duracdo das aulas, ndo foi possivel realizar a producdo de texto
inicial durante o encontro virtual sincrono. Como estratégia para contornar essa situacéo, foi solicitado
que os estudantes produzissem o texto fora do horario da aula, como tarefa “de casa”, e enviassem-no
ap6s dois dias, por meio do Formularios do Google, por um link criado especificamente para esse
envio (ver Apéndice D). Os estudantes tiveram a liberdade de enviar os textos digitados, por meio de
arquivos de texto editaveis; ou manuscritos, por meio de fotografias. No total, 12 producgdes de texto
foram recebidas, todas dentro do prazo. A seguir, 0 proximo subitem apresenta o resultado das
correcdes da producdo de texto inicial dos estudantes e as decisbes tomadas pelos participantes da

pesquisa com base nos apontamentos do pesquisador feitos nos relatérios corrigidos.

5.2.3.2.2 Aula 2

A correcdo da producdo de texto inicial dos estudantes foi realizada pelo pesquisador com base
em cinco critérios estabelecidos por Therezo (2012): adequacdo ao tema, adequacao ao género textual,
adequacdo ao nivel de linguagem, coesdo e coeréncia. Para tornar a correcao clara para os alunos, o
pesquisador utilizou a ferramenta Comentérios do editor de textos Word, a qual permite a insercao de
comentarios ligados diretamente aos trechos especificos do texto corrigido. A Figura 5, disposta a

seguir, apresenta um exemplo de como esses comentarios figuraram na correcdo dos textos.
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Figura 5 — Uso da ferramenta Comentarios do Word para correcao de textos

Na cidade de Campos dos Goytacazeq |é muito comum encontrar construgdes que
causam impactos no meio ambiente ¢ que atrapalham o dia a dia dos moradores, seja de forma
visual, sonora ou com consequéncias indiretas causadas pela falta de um bom plangjamento.
Um exemplo disso g a Rodovia Governador Mério Covas, rua em que fica o colégio General
Dutra. Esta é uma area de constantes alagamentos, mesmo quando chove pouco|pinda inunda &
demora dias para secar. [Acredito| que isso seja devido a falta de ralos e a propria construcdo em
si, pois esse local era uma area de lagoa, entdo & natural que se acumule dgua, mas como a drea

foi asfaltada e urbanizada, cenarios como esse sdo comuns.

=@
Maycon Dias g
Falta de virgula para isolar expressdo adverbial.
26 de abril de 2021, 19:41
Responder
o g
’ Maycon Dias &7

Gostei bastante da introdugdo e da transicdo
entre os periodos!

Fonlte: Dadds da pesquisa.

Além dos comentarios realizados individualmente em cada texto, o pesquisador também

preencheu uma tabela de corre¢do com os cinco critérios apontados anteriormente!’. Trata-se de um

modelo adaptado a partir dos critérios sugeridos por Therezo (2012) e pode ser verificado, na integra,

no Apéndice E. Apds a corre¢do da producdo de texto inicial e o preenchimento das tabelas, cada

estudante recebeu, por e-mail, 0 seu texto corrigido acompanhado da tabela preenchida. A Figura 6,

disposta a seguir, apresenta a composi¢do do e-mail enviado.

Figura 6 — Modelo de e-mail enviado para os estudantes com a producao de texto inicial corrigida e a tabela com os

critérios de corregdo preenchida

Relatorio corrigido para analise © &
Maycon Dias <maycon.iowa@gmail.com> @ ter, 4 de mai. de 20211550 Yy 4

S oo I
olf |

Envio-lhe, em anexo, o seu relatdrio corrigido, comentado e com as alteragdes necessarias, além de uma tabela com
o0s critérios de corregdo e a nota final do seu texto. Faga uma leitura atenta de todas as observacgdes. Depois disso,
acesse este link para indicar qual ou quais assuntos néo devem ficar de fora da proxima aula. Sua contribuigdo &

muito importante!

Em caso de duvidas, estou a disposi¢éo, sim?
Cordialmente,
Maycon Dias.

Fonte: Dados da pesquisa.

As producdes de texto iniciais foram enviadas no fim da Aula 2, cujo encontro virtual ocorreu

no dia 4 de maio de 2021, entre as 15h e 16h, e contou com a participacdo da professora titular de

Portugués da turma e de 11 estudantes, além do pesquisador. O Quadro 8, disposto a seguir, detalha

17" No preenchimento dessa tabela, foi atribuida uma nota simbélica a produgéo textual inicial dos alunos, com valores
entre 0 e 10. A professora titular de Portugués da turma, com a intencéo de estimular os discentes, combinou com eles
que, se houvesse participacdo significativa em todas as atividades da SD, ela poderia oferecer até 1 ponto extra nas
avaliacBes bimestrais da disciplina. Essa nota simbolica, portanto, configurou-se como uma forma de contribuir com a
avaliacdo feita pela docente em seu cotidiano de trabalho, além de tornar clara para os estudantes a progressdo deles

em relagdo a escrita das producdes de texto inicial e final.
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0s conteddos e as atividades propostos nessa aula de aplicagdo da SD, assim como 0s objetivos

pedagdgicos pretendidos

Quadro 8 — Procedimentos pedagdgicos realizados na Aula 2 da SD

Etapa da
sequéncia
didatica

Data de
realizacéo

Conteudos e atividades
propostas

Objetivos pedagogicos

Tempo de
execucao

Aula 2 04/05/2021

- Leitura de trecho da carta de
Pero Vaz de Caminha, sobre a
chegada dos portugueses ao
Brasil;

- Apresentacdo do conceito e
da estrutura bésica do género
textual relatério;

- Apresentacdo dos tipos de
relatério mais comuns;

- A linguagem objetiva e clara
por meio do género textual
tirinha;

- A estrutura bésica de
relatério de impactos

- Compreender a importancia
histérica do ato de relatar na
formacao do pais;

- Compreender  aspectos
estruturais basicos do género
textual relatério;

- Conhecer o0s tipos mais
comuns de relatério;

- Compreender a objetividade e
a clareza na linguagem verbal;
- Reconhecer aspectos
estruturais basicos de um
relatério de impactos
ambientais;

1 hora

- Analisar criticamente o
relatdrio produzido.

ambientais;
- Proposta de analise das
redacOes corrigidas.

Fonte: Dados da pesquisa.

Antes de o0s estudantes receberem o texto corrigido e a tabela de correcao, a Aula 2 foi realizada.
Ela iniciou-se com a leitura de um trecho da Carta de Pero Vaz de Caminha (ver Anexo E), com a
inteng&o de levar os alunos a compreenderem que o ato de relatar caracteriza o texto considerado como
um dos primeiros textos literarios produzidos no Brasil e, consequentemente, fundantes da literatura
nacional, além de ser um documento histérico. Em seguida, foram apresentados o conceito do género
textual relatério e os seus tipos mais comuns (de pesquisa, de estagio, administrativo, de inspecéo,
policial, de gestdo etc.), além da importancia da objetividade e da clareza na escrita dele. Em seguida,
apresentaram-se aspectos estruturais basicos que devem compor um Rimal® e foram realizados
comentarios acerca do desempenho dos alunos na escrita do relatério inicial.

Para isso, o pesquisador destacou algumas partes das produgdes de texto iniciais dos estudantes
e exibiu-as em slides, com a intencdo de exemplificar como alguns alunos redigiram adequadamente
introducdo, desenvolvimento e concluséo do texto solicitado. A intengdo desse procedimento foi a de
valorizar a escrita dos estudantes e Ihes indicar que muitos conhecimentos adquiridos nos anos de
escolaridade anteriores foram bem utilizados. A Figura 7, apresentada a seguir, contém o slide da aula

em gue esse procedimento foi realizado.

18 Essa estrutura sera apresentada detalhadamente no subitem acerca da Aula 3.
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Figura 7 — Slide com trechos da produc&o de texto inicial dos estudantes: estrutura do género textual relatdrio

1. INTRODUGAO (1a 2 .‘ “o -'egumte relatorlo é fobre meu contato como momdom e eftudante do curso
paﬁagrzf‘“_’: dos — | técnico em meio ambiente, na reglao de Sdo Francisco de Itabapoana. Resido no
Apresentagio objetiva da drea | bairro Cajueiro, € uma regido agrdria onde encontra-se grandes monoculturas de |

isitad lisad
visitada/analisada com suas | abacax.l cana de acucar, aipim [...]" |

caracteristicas principais. - - - S |

| [ ] A mﬂ\rmladlc wmcﬁow va base do Wnerre onde fol _aom\rc\ ver ml@umm; mrmca; ¢ estruturas |
‘ construidas, possivelmente para o uso de trabalhadores da drea. fo longe da subida passamos por | )

——

2. DESENVOLVIMENTO (2 a 3 || uma Wmata bem densa, e embora fosse possivel ver wuitos avises para due os visitantes wio
" parfgra;"sk 4 / ,Jo@a”am lixo wa 4rilha, em alguis lwgares fol possivel achar pontos com residuos sélidos
- Narragdo objetiva do |
ce0 obl | [-AI"IH{Z\-AQ‘VI’IC\"IT@ pldstico) e mlqump rc;wdmo; ow)awcop COWMD £astas de me; { g7 \

percurso; [ = _ |
- Descrigdo dos meios biético,
antropico e fisico;

- Identificar sfou prever “E isso causa diversas consequéncias,pois nesses locais hd muitas bactérias e insetos “u
impactos ambientais; \ que transmitem doen¢as e infec¢bes para as pessoas, principalmente para cr."cm;as que
- Mencionar ametodologia ainda sédo inocentes e acabam brincando préximo ao local-Hé casas na regido, em que,
utilizada {observagdo, por | apds as dquas transbordarem com a chuva, estd até hoje rodeada de esqoto, a alguns |
exemplo). l,cent:metros de onde moram um bebé com seus familiares- Temos problemas a'e‘
| geragdo de odores desagradiveis em todo o entorno-”

— ,_I

L — .

3. CONCLUSAO (1 2 '7 ‘0 mm[ Ip.éw ot por wma remagﬁa ;fe é[@fﬁfw “enfre os anos dfe 2(?{7 a 2020 Iparem SUa @uﬂ néo ﬂ)i fmfﬁé[ﬁ \\ena@—‘
paragrafos): — ‘. assim, para wm maier hem estar e 5 jumnm dn I/Japufagﬁa & do ambiente, v {'nyma ideal sevin o realizagiv de um |

Medid it
rzvle::rp:;?nf:'a:z:u [ famceno e dles confammagﬁa &fa @uﬂ o canale da conscientizagiio socials oéﬁe s Cony a?amc:m da l,‘ao[mgao hidriea.” |
detectados. - D - - - I [ —

- - — _ I - —
|
|

‘ MONTEIRO Ana. AVAL\ACAO DOS \MPACTOS AMBIENTAIS E SOCIOECONOMICOS DA QUEIMA DA CANA
4. REFERENCIAS (se houver). — ',ACUCAR NO MUNICIPIO DE CAMPOSDOS GOYTACAZES - RJ" Disponivel em: \
" <http Ifwww uenf brfUenffDownIoadslPRODVEGETAL 3434 131?389205 pdf= Acesso em: 23 de abnl de 2021 J

Fonte: Dados da pesquisa.

A Figura 7 apresenta a forma como foi organizada a insercdo dos trechos dos textos dos
estudantes nos slides ao longo da SD. Nota-se 0 uso de quadros e setas para indicar separadamente as
partes que contemplam cada estrutura do relatério, da introducédo as referéncias. Além disso, foram
utilizadas fontes que simulam letras cursivas para destacar a diversidade autoral dos fragmentos. Por
fim, apds a abordagem desses fragmentos, foi indicada como atividade a analise da correcéo feita pelo
pesquisador, com base nos relatorios corrigidos e nas tabelas preenchidas, ambos enviados por e-mail.

O Quadro 9, disposto a seguir, apresenta a proposta de atividade sugerida aos estudantes.

Quadro 9 — Proposta de producéo de texto inicial

Proposta de andlise de correcédo de relatdrio

Vocé recebera, por e-mail, o seu relatorio corrigido, comentado e com as alteragGes necessarias, além de uma
tabela com os critérios de correcéo e a nota final do seu texto. Faca uma leitura atenta de todas as observacGes
apontadas pelo pesquisador e depois acesse o link fornecido por ele para apontar qual ou quais assuntos deverdo
ser esclarecidos e/ou retomados na proxima aula. Sua contribuicdo € muito importante para a construgdo de um
ensino efetivo desse género textual!

Fonte: Dados da pesquisa.
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Para otimizar os apontamentos a serem realizados pelos alunos, o pesquisador elaborou um
formulario de selecéo livre com conteudos de Portugués que foram identificados, durante a correcdo
da producdo de texto inicial, por meio dos desvios cometidos pelos estudantes na escrita. Os conteldos
sugeridos nesse formulario foram estes: emprego de virgulas; uso da 12 pessoa verbal; repeticdo de
palavras; concordancia nominal; concordancia verbal; uso de conjunc¢des; uso de pronomes relativos
e a estrutura do género textual relatério de impactos ambientais. Além disso, os estudantes tiveram a
oportunidade de indicar, nesse mesmo formulario, outros contetidos ou assuntos que desejassem que
fossem comentados na aula, além de poderem informar que ndo julgavam necesséria a abordagem de
algum assunto especial. O Apéndice F apresenta a organizacao desse formulario.

Os dados obtidos por meio desse questionario foram apresentados na Aula 3, detalhada no
subitem a seguir. Eles contribuiram para o estabelecimento das atividades e dos conteudos que
compuseram esse encontro. E importante destacar que, durante as aulas, os estudantes tiveram a
oportunidade de intervir no andamento da aplicacdo da pesquisa, entretanto eles, em quase todos 0s
momentos, permaneceram com a camera € 0 microfone desativados, respondendo a alguns

questionamentos feitos pelo pesquisador por meio das mensagens instantaneas dentro do Google Meet.

5.2.3.2.3 Aula 3

O Quadro 10, disposto a seguir, detalha os contetdos e as atividades propostos na terceira aula
de aplicacdo da sequéncia didatica, assim como 0s objetivos pedagdgicos pretendidos. O encontro
virtual ocorreu no dia 13 de maio de 2021, entre as 15h e 16h, e contou com a participacdo da

professora titular da turma e de 9 estudantes, além do pesquisador.
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Etapa da
sequéncia
didatica

Data de
realizacéo

Conteudos e atividades propostas

Objetivos pedagogicos

Tempo de
execucao

Aula 3

13/05/2021

- Discussdo dos dados obtidos acerca
da analise da correcédo da produgdo de
texto inicial,

- Emprego geral da virgula: a
importancia desse sinal de pontuacéo
em campanha publicitaria sobre
poluicéo;

- O emprego da virgula em trechos das
producdes de texto iniciais;

- A coesdo textual e o uso de
conjungdes: a importancia desses
elementos em textos jornalisticos;

- A coesdo textual e o emprego das
conjungdes em trechos das producgdes
de texto iniciais;

- As concordancias verbal e nominal
por meio das charges;

- As concordancias verbal e nominal
em trechos das producbes de texto
iniciais;

- A repeticdo de palavras como
recurso e como vicio de linguagem: a
configuracdo desse elemento dentro
do género textual poema;

- A repeticdo de palavras em trechos
das producdes de texto iniciais;

- Proposta de reescrita do relatério
feito na producdo de texto inicial'®.

- Relembrar e
identificar regras gerais
de emprego de virgula;
- Empregar
adequadamente a
virgula em  textos
escritos;

- Empregar
adequadamente as
conjuncdes para manter
a coesdo textual;

- Estabelecer
concordancias verbal e
nominal em textos
escritos;

- Compreender como a
repeticdo de palavras
pode funcionar como
recurso estilistico;

- Utilizar elementos de
coesdo textual, como
pronomes, para evitar a
repeticdo de palavras
em textos ndo literarios;
- Realizar a reescrita do

relatério  feito na
producdo de texto
inicial.

1 hora

Fonte: Dados da pesquisa.

Antes da realizacdo da aula, o pesquisador corrigiu as produgdes de texto iniciais e identificou

0S seguintes pontos positivos acerca da escrita dos estudantes: os relatorios contaram com coeréncia

textual, seja entre os elementos intratextais, seja em relacdo a proposta oferecida. Como pontos a serem

melhorados, identificaram-se 0s seguintes itens: coesdo textual, como o uso de conjunc¢des para

interligar oracdes e paragrafos; adequacao ao género textual relatorio, com a realizagdo de narracao e

descricdo completas; e a escrita de detalhes (suficiéncia dos dados) na elaboracdo dos textos. Essa

percepcdo do pesquisador foi confrontada com os dados obtidos pelo questionério de analise da

corregdo da producéo de texto inicial.

Inicialmente, foram apresentados, para a discussdo com os estudantes, os dados obtidos por

meio desse questionario. Para facilitar a visualizacéo desses dados, o pesquisador elaborou um grafico,

0 qual esta disposto a seguir (ver Gréafico 10). Entre os topicos da lingua portuguesa indicados pelos

19 A utilizagdo de géneros textuais diversificados e diferentes do relatorio foi necessaria para mostrar aos estudantes como
as questdes linguisticas abordadas aparecem contextualizadas (ANTUNES, 2014), ou seja, como a virgula, as
conjuncgdes, a concordancia etc. se configuram dentro de textos escritos.
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estudantes, o pesquisador, devido ao curto periodo de aplicacéo da SD, selecionou 0s 3 mais apontados
para serem explicitados nesse terceiro encontro virtual: emprego de virgulas, concordancia nominal e
uso de conjuncGes (ver Grafico 10). Mesmo ndo formando tépicos colocados em destaque pelos
discentes, a repeticdo de palavras, a concordancia verbal, a adequacdo ao género relatorio e o uso da
12 pessoa verbal também foram incluidos como contelidos dessa terceira aula. E importante mencionar
que nenhum estudante ofereceu feedback positivo ou negativo a respeito da correcao dos relatérios

iniciais.

Graéfico 10 — Tépicos da lingua portuguesa apontados pelos estudantes para esclarecimentos em aula

Emprego de virgulas 9(81,8%)
2(18,2%)

2 (18,2%)

Uso da 12 pessoa verbal

Repeti¢ao de palavras
4 (36,4%)
3(27,3%)

4 (36,4%)
3(27,3%)
3(27,3%)
2(18,2%)

Concordancia nominal
Concordéncia verbal

Uso de conjungdes

Uso de pronomes relativos, co...
A estrutura do género textual r...

N&o acho necessario abordar n...

Fonte: Dados da pesquisa.

Apos a apresentacdo dos resultados contidos no Gréafico 10 para os estudantes, o pesquisador
deu continuidade a aula com a abordagens dos topicos selecionados. Inicialmente, discutiu-se o
emprego adequado da virgula por meio de uma campanha publicitaria (ver Anexo F), buscando a
problematizacdo do pensamento que atribui a esse sinal de pontuacdo apenas a possibilidade de o
falante respirar durante a comunicagdo, ndo mencionando critérios morfossintaticos; e o uso da
objetividade na linguagem na cria¢do de uma narracdo para uma tirinha feita apenas de linguagem néo
verbal (ver Anexo G). Em seguida, abordou-se, por meio de um trecho original e reescrito de uma
reportagem (ver Anexo H), 0 uso das conjunc¢des para tornar o texto mais Coeso e expressivo; e regras
mais comuns das concordancias verbal e nominal a partir de uma charge (ver Anexo I). Por fim, foi
explicitado como o0 uso de pronomes e sinbnimos podem contribuir para a eliminacéo de repeticoes
desnecessérias de palavras em textos ndo literarios, além de como essa repeti¢do pode ser um recurso
estilistico em poemas (ver Anexo J).

E importante destacar que todos esses topicos linguisticos foram abordados utilizando também

trechos das produgdes de texto iniciais dos estudantes. O pesquisador selecionou partes desses
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relatorios iniciais e inseriu-as nos slides, com as marcacdes dos desvios e, em sequéncia, das formas
mais adequadas de evitd-los. Para que os estudantes ndo se sentissem desconfortaveis com esse
apontamento, 0 nome dos autores dos trechos dos relatérios ndo foi revelado. A Figura 8, apresentada

a seguir, contém um dos slides em que esse procedimento foi realizado.

Figura 8 — Slide com trechos da producéo de texto inicial dos estudantes: desvios de concordancias verbal e nominal

As concordancias
verbal e nominal
nos relatorios Sujeito
iniciais “Resido no bairro Cajueiro, que/o qual € uma regidao
agraria onde se encontram grandes monoculturas de +
/ abacaxi, cana de acucar, aipim [...]” \ Vi .

: ; o " o 0z passiva
“Resido no bairro Cajueiro. ¢ uma regido agraria {sintztica e
onde grandes monoculturas de analitica):
abacaxi, cana de acticar, aipim [...]” apenas com

“Resido no bairro Cajueiro, que/o qual & uma regido verhos
agraria onde sdo encontradas grandes monoculturas " transitivos
de abacaxi, cana de acticar, aipim [...]" diretos!
“Além de liberar muitos gases e particulas finas e “Além de liberarwmuitos gases e particulas finas e Sujeito
ultrafinas que ndo conseguem ser jiligkES pelo ultrafinas que ndo conseguem ser filtrados pelo composto com
sistema respiratorio humano e EIEREREEIGN sistema respiratorio humano’ e que acabam sendo niicleos
nos alvéolos pulmonares RUEHR oL acumulados nos alvéolos pulmonares —+ masculino &
uma série de inflamacdes e doencas e que podem acarretar/, o que pode acatretar uma fomininG
T série de inflamacdes e doencas cronicas™
Substantivo
L . - L4 . . +
“E uma cidade com (RO N “E uma cidade com varios problemas,
principalmente ambientais™ principalmente ambientais™ — _PEIO ’}_0 V_T&e
indefnniao

Fonte: Dados da pesquisa.

A Figura 8 exibe um esquema com quadros e setas utilizado para mostrar, com clareza, aos
estudantes a diferenca entre os trechos originais e reescritos (pelo pesquisador) acerca das
concordancias verbal e nominal. Nota-se que foram usadas cores diferentes para sinalizar os trechos
problematicos (em vermelho) e, posteriormente, reformulados (em amarelo), seguidos de elementos
morfossintaticos que justificam as concordancias mencionadas. Essa configuracdo dos slides, utilizada
ao longo de toda a SD, representa uma tentativa de tornar a explicacdo mais didatica para os alunos.

Por fim, foi indicada como atividade a reescrita da producéo de texto inicial, considerando os
elementos destacados na correcdo dos textos dos estudantes, na tabela de corregdo recebida por e-mail
e nas aulas anteriores. Os Quadros 11 e 12, dispostos a seguir, apresentam, respectivamente, a proposta
de reescrita apresentada aos estudantes e a estrutura de género textual relatério que eles deveriam
seguir. Essa estrutura foi elaborada pelo pesquisador com base nas etapas do EIA e do Rima apontadas
por Sanchez (2008); e nos aspectos gerais do género textual relatério indicados por Costa (2012),
Garcia (2010) e Medeiros (2010).
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Quadro 11 — Proposta de reescrita da producéo de texto inicial

Proposta de reescrita de relatério
Apbs atualizar seus conhecimentos acerca do género textual relatdrio e esclarecer algumas questdes gramaticais
levantadas durante a corre¢do da producéo do relatério inicial, vocé vai reescrever o seu texto observando as
correcOes apontadas e comentadas e adequando-o & estrutura bésica do relatério de avaliacdo de impactos
ambientais.

> Atencao aos requisitos:
- O seu relatério deve ser feito com linguagem clara e objetiva;
- Nao utilize a 1% pessoa verbal,
- Siga a estrutura basica apresentada;
- De 25a40 linhas;
- Vocé pode digitar o seu texto ou escrever em uma folha de caderno;
- Ao terminar, vocé deve enviar o seu texto para o pesquisador avaliar. Use o link fornecido por ele.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 12 — Estrutura bésica do relatério de impactos ambientais

ESTRUTURA BASICA DO RELATORIO DE IMPACTOS AMBIENTAIS

1. INTRODUCAO (1 a 2 paréagrafos):
Apresentacdo objetiva da area visitada/analisada com suas caracteristicas principais.

2. DESENVOLVIMENTO (2 a 3 paragrafos):

- Narracéo objetiva do percurso;

- Descrigdo dos meios bidtico, antrépico e fisico;

- Identificar e/ou prever impactos ambientais;

- Mencionar a metodologia utilizada (observacéo, por exemplo).

3. CONCLUSAO (1 a 2 parégrafos):
Medidas para evitar e/ou reverter os impactos detectados.

4. REFERENCIAS (se houver).

Fonte: Dados da pesquisa (2022) com base em Sanchez (2008), Costa (2012), Garcia (2010) e Medeiros (2010).

Faz-se necessario explicar que a estrutura apresentada no Quadro 12 é uma adaptacdo do Rima,
o qual é caracterizado como um resumo do EIA (SANCHEZ, 2008), conforme foi explicado no terceiro
capitulo desta dissertacdo. Essa adaptacdo teve efeito didatico porque o tempo de duracdo das aulas de
Portugués e o contexto pandémico impediram a elaboracdo de um EIA integral e, posteriormente, de
um Rima relacionado a ele. Essa estrutura basica, portanto, busca simular a elaboragdo desses
documentos apenas para efeitos de ensino do género textual relatorio com aplicacéo nas atividades de
avaliagédo de impactos ambientais.

Nessa estrutura contida no Quadro 12, sugere-se que o autor do relatério realize, na introducéao
do texto, uma apresentacdo objetiva da &rea visitada/analisada com suas caracteristicas mais relevantes

para as questdes ambientais. Em seguida, no desenvolvimento, o autor deve narrar 0 Seu percurso de
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visitacdo da area ambiental considerada e descrever os aspectos dos meios bidtico, antropico e fisico®
dessas areas, além de mencionar a metodologia®® utilizada para esses procedimentos. Por fim, na
concluséo, devem ser sugeridas medidas para evitar ou reverter os impactos previstos ou detectados,
além da apresentacdo das referéncias para a elaboragdo do relatorio (caso tenham sido consultados,
por exemplo, documentos ou sites sobre a regido abordada).

Os relatdrios reescritos foram enviados por meio de um formulario criado especificamente para
isso (ver Apéndice G). Dos 12 textos escritos inicialmente, apenas 9 foram reescritos. Os estudantes
que ndo conseguiram realizar essa Ultima atividade proposta justificaram o ndo cumprimento com a
grande carga de afazeres escolares existentes no fim do semestre letivo. O pesquisador prorrogou o
envio do relatério até a manha do dia da ultima aula de aplicacdo da SD, entretanto os textos faltantes
n&o foram enviados. No subitem a seguir, detalnam-se os procedimentos da Aula 4, na qual se discutiu

sobre os textos reescritos e se realizou o encerramento da SD em quest&o.

5.2.3.24 Aula 4

O Quadro 13, disposto a seguir, detalha os contetidos e as atividades propostos na quarta e
ultima aula de aplicacdo da SD, assim como 0s objetivos pedagogicos pretendidos. O encontro virtual
ocorreu no dia 4 de junho de 2021, entre as 15h e 16h, e contou com a participacao da professora titular

da turma e de 10 estudantes, além do pesquisador.

20 De forma geral, os meios biético, antrépico e fisico referem-se aos meios nos quais existem, respectivamente, os seres
vivos (como animais, plantas, micro-organismos etc., com excecao dos humanos); os individuos (e as estruturas onde
habitam e circulam, como casas, prédios, rodovias etc.); e 0 ambiente inanimado (como a agua, o solo, o clima etc.)
(SANCHEZ, 2008). Trata-se de uma classificacao arbitraria e questionavel, conforme indica Sanchez (2008).

21 Na producdo de texto inicial, solicitou-se aos estudantes que resgatassem dados adquiridos apenas por meio da
observagdo de areas ambientais ja visitadas ou conhecidas por eles. O contexto das aulas remotas, causado pela
pandemia da covid-19, impossibilitou a visitacdo a algum espaco fisico e 0 uso de outras metodologias para investigacdo
dos meios bidtico, antropico e fisico, como descricdo completa de fauna e flora ou mapeamento de populagdes
aquaticas. Entretanto, foi destacado com os estudantes que um EIA precisa apresentar explicitamente para os leitores
as metodologias empregadas para a realizagéo do estudo.
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Etapa da
sequéncia
didatica

Data de
realizacéo

Conteudos e atividades
propostas

Objetivos pedagogicos

Tempo de
execucao

Aula 4

04/06/2021

- Anélise de trechos dos
relatorios reescritos dos
estudantes, considerando
as trés partes
fundamentais
(introducdo,
desenvolvimento e
conclusao);

- Realizacdo de
autoavaliacdo nas
atividades que compdem
aSD.

- Produzir introducdo de relatério
com contextualizagdo completa
acerca da area ambiental abordada;

- Produzir desenvolvimento de
relatorio com narracdo e descrigdo
detalhadas a respeito dos meios
biotico, antrdpico e fisico, além da
metodologia utilizada;

- Produzir conclusdo de relatério
com apontamento de intervencdes
para prevenir ou mitigar impactos
ambientais previstos ou verificados;
- Realizar autoavaliacdo acerca da
participacdo nas atividades da SD.

1 hora

Fonte: Dados da pesquisa.

A aula foi iniciada com a reapresentacédo da estrutura basica do relatério de impactos ambientais

exposta na Aula 3 (ver Quadro 12, na pagina 97). Em seguida, foram analisados alguns trechos dos

relatorios reescritos dos estudantes, de modo a destacar como os discentes modificaram a producéo de

texto inicial com base nos conhecimentos adquiridos e atualizados nas trés primeiras aulas da SD.

Inicialmente, foi abordada a introducdo dos textos, de modo a destacar como a contextualizagdo da

area ambiental abordada/visitada pode ser produzida. A Figura 9, disposta a seguir, apresenta um dos

slides para a discussdo dessa parte do relatorio, com um esquema de setas e quadros para indicar 0s

trechos e uma avaliacdo acerca da contextualizacao realizada.
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Figura 9 — Slide com trechos da produc&o de texto reescrita dos estudantes: introdugdo do relatorio

» . 1. INTRODUCAO (1 a 2 paragrafos):
1. Anélise das reescritas Apresentacdo objetivada area

da introducdo do relatério visitada/analisada comsuas
caracteristicas principais.

‘Esse relatério tem como objetivo relatar algumas das problematicas, que -d
existem, na rua Hipdlito Sardinha, localizada em Guarus, na cidade de Campos dos
Goytacazes. Mostrando a sua importdncia e os impactos ambientais e sociais que nela
ocorrem. "

“Ela serve , como entrada para, duas avenidas movimentadas: a José Carlos CONTEXTUALIZACAO
Pereira Pinto e a Carmem Carneiro, sendo utilizada por um publico diverso e nele COMPLETA
encontram-se : pedestres, ciclistas, motos, carmros e até caminhdes. Esta disposta como
m&o-Unica e no lado esquerdo, da mesma possui um terreno baldio fator que culmina
por uma protuberéncia de lixo, nesse mesmo lado.”

“O seguinte documento visa relatar a visita técnica realizada pelas duas turmas do
curso de Meio Ambiente ao Morro do Rato em 2019. O também chamado Morro do <=
ltadca, eleva-se 414 m acima do nivel do mar e esta localizado no Macico do ltadca, a
cercade 17 km do centro da cidade.”

CONTEXTUALIZAGAO
SIMPLES

“No dia 31 de agosto de 2018, o 1° ano do curso de Meio Ambiente integrado do IFF CONTEXTUALIZACAO
Guarus fez uma visita técnica ao morro do Iltabca em Campos dos Goytacazes, com a = GENERICA
participacé&o de alunos e docentes.”

Fonte: Dados da pesquisa

Em seguida, foi analisado o desenvolvimento dos relatorios reescritos pelos alunos, com a
inteng&o de discutir como essa parte do texto deve conter detalhes acerca da metodologia utilizada para
a observacdo do local considerado, além da narracdo e da descri¢cdo dos meios bidtico, antrépico e
fisico. A Figura 10, disposta a seguir, apresenta um dos slides para a discussao desses topicos. Observa-
se que, como recurso didatico, foram utilizadas cores diferentes para marcar as partes referentes a cada
um dos meios abordados. Os paréagrafos de desenvolvimento exibidos nessa Figura compuseram um

dos relatérios mais completos identificados na correcéo feita pelo pesquisador.
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Figura 10 — Slide com trechos da produgdo de texto reescrita dos estudantes: desenvolvimento do relatério

“Esse relatorio foi desenvolvido a partir da observagdo do espago estudado. O ambiente (bairro
2. Anélise das
reescritas do
desenvolvimento
do relatdrio

2. DESENVOLVIMENTO (2 a3
paragrafos):
- Narragdo objetiva do
percurso;
- Descri¢do dos meios
e
- Identificar e/ou prever
impactos ambientais;
- Mencionar a metodologia
utilizada (observagdo, por
exemplo).

“Séo varios os impactos presentes no local, Como exemplo, a empresa Machado Viana, que
trabalha com fundig&o, de tempos em tempos, libera uma fumaga com odor muito desgradavel para os
moradores, e ndo se sabe se ela € prejudicial ou ndo.

DESCRICAO
DETALHADA DO
ESPACO E DOS
MEIOS SOLICITADOS

Fonte: Dados da pesquisa

Na sequéncia, a conclusdo dos relatdrios reescritos foi colocada em discussdo, com destaque
para trechos que apontaram intervencdes sdlidas e genéricas, de modo a comparar como ambas as
formas podem se materializar nessa parte do texto. No mais, também foi explicado acerca da coeréncia
que as propostas interventivas devem ter de acordo com as demais informacGes relatadas nos
paragrafos anteriores e com o ambiente em analise. A Figura 11, disposta a seguir, apresenta um dos
slides utilizados para a abordagem desses paragrafos de conclusdo, com um esquema de quadros
separando os trechos utilizados e a classificacdo acerca do tipo de intervencéo indicada pelos autores.
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Figura 11 — Slide com trechos da produgdo de texto reescrita dos estudantes: conclusao do relatério

3. Anclise das reescritas Medidas para evitar/ou reverter os

/
3. CONCLUSAO (1 a 2 paragrafos): ) ' \%
impactos detectados. 2

da conclusdo do relatorio

“‘Enfim, & esser]cial a auto-avaliagdo ambiental com frequéncia trazendo informagdes aos é
visitantes do local. E importante, pois grande parte do publico que frequenta a area, ndo tem
consciéncia de que com um simples gesto, eles podem causar danos ao meio ambiente.
“‘Notamos que o ideal seria colocar no local a ser visitado e ao longo do percurso lixeira de "
reciclagem, sacolas biodegradaveis para o recolhimento de lixos pessoais, portanto placas com INTERVENCOES QUE
arientagdes, trazendo mais informag&es para que cada um possa ter consciéncia do impacto que PODEM OCORRER A
pode ser evitado no meio ambiente. Quanto ao crescimento populacional, cabe as autoridades CURTO PRAZO
verem a possibilidade de fazer um remanejamento habitacional, para que essa area néo sofra
com mais impactos a natureza.”

“Para reverter os impactos ambientais causados no Rio é necessario que o governo
contrate profissionais qualificados da area ambiental para fazerem o tratamento do rio, como
aconteceu com alguns rios famosos do mundo como o Rio Tamisa, em Londres (UK) e o Rio
Sena, em Paris (FR), esses rios sdo exemplos que com o esforgo do governo e com ajuda de

T . o - INTERVENCOES
profissionais é possivel despoluir rios que antes eram considerados mortos. .

Algumas formas de evitar que essa poluicdo venha ocorrer novamente € pela criagdo de
campanhas de conscientizagdo sobre o descarte adequado do lixo, reforma na infraestrutura da
cidade para evitar que o esgoto seja despejado no Rio novamente, e por Ultimo evitar o uso de
agrotéxicos.”

Fonte: Dados da pesquisa

A correcdo dos relatdrios reescritos revelou algumas mudancas nos pontos a serem melhorados,
identificados nos relatdrios iniciais: a) 0s estudantes conseguiram reescrever o0s relatérios com maior
coesao textual, realizando boa conexdo entre periodos e paragrafos; e b) os estudantes conseguiram
realizar maior adequacao a estrutura proposta para a escrita desse género, principalmente na elaboracédo
do desenvolvimento, com apresentacdo de dados acerca dos meios bidtico, antropico e fisico. Notou-
se, entretanto, que os estudantes ndo conseguiram produzir relatérios com riqueza de detalhes acerca
desses trés meios.

Muitos podem ser os fatores que contribuiram para a pouca apresentacdo de detalhes na
reescrita do relatorio. Como néo foi possivel realizar uma atividade presencial de visitacdo de algum
espaco fisico, os estudantes precisaram contar apenas com a prépria memdria acerca de visitas ja
realizadas ou com a experiéncia cotidiana, o que pode prejudicar a descri¢do e a narracdo detalhadas
desses eventos. Alem disso, a extensdo maxima do relatdrio proposto (40 linhas) pode ter inibido o
desenvolvimento de uma escrita detalhada a ser feita pelos estudantes.

ApoOs essas consideragcOes acerca da estrutura do género textual relatério, foi realizada uma
autoavaliacdo acerca do desempenho dos participantes no decorrer das aulas de aplicacdo da SD.
Depois de algumas falas avaliativas do pesquisador, da professora titular de Portugués da turma e de
alguns estudantes, concluiu-se isto: a) os participantes foram bastante receptivos acerca das atividades

sugeridas pelo pesquisador, mostrando-se muito abertos para a realizacdo dos relatorios inicial e



103

reescrito; b) a frequéncia dos estudantes nos encontros virtuais sincronos foi satisfatoria em todas as
aulas de desenvolvimento da SD; c¢) os estudantes nao conseguiram cumprir 0s prazos de envio dos
relatdrios reescritos para a correcdo; e d) os estudantes ndo dialogaram com o pesquisador durante a
realizacdo dos encontros virtuais sincronos.

Acerca do ndo cumprimento dos prazos de envio dos relatorios reescritos para correcdo, 0S
estudantes informaram que a finalizacdo da SD estava ocorrendo concomitantemente ao término do
semestre letivo, o qual contou com a realizagdo de provas e trabalhos finais, eventos que dificultaram
0 envio dentro do prazo estabelecido. J& a caréncia de dialogo direto acerca dos conteudos das aulas
durante os encontros virtuais sincronos foi um aspecto j& mencionado pela professora titular de
Portugués da turma e confirmado nas aulas da SD. Poucos estudantes ativaram o microfone e/ou a
camera para acompanhar as aulas e interagir com o pesquisador, 0 que pode ter comprometido a
execucdo plena de uma pesquisa-acdo (THIOLLENT, 2011).

Um ponto interessante a ser destacado na interacdo entre os estudantes e o pesquisador foi o
diadlogo que ocorreu entre esses sujeitos nos minutos anteriores e posteriores a realizacdo das aulas. Os
alunos, em alguns desses momentos, sentiram-se & vontade para ativar o microfone e conversar com o
pesquisador e a professora titular de Portugués da turma sobre assuntos diversos, como livros, filmes
e séries preferidos, o cotidiano escolar durante as aulas remotas etc. Os estudantes até surpreenderam
0 pesquisador no inicio do ultimo encontro com a realizacdo, de acordo com as palavras deles, “de
uma homenagem”: todos os alunos trocaram a prépria foto de perfil da plataforma Google Meet para
uma foto do pesquisador, momento que gerou bastantes risos e que se encontra registrado na Figura

12, disposta a seguir.
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Figura 12 — Captura de tela da Aula 4: homenagem dos estudantes para o pesquisador

15:04 | zdm-mhif-izt

Fonte: Dados da pesquisa

Esses momentos de interacdo foram bastante significativos para fortalecer a relacdo entre o
pesquisador e os estudantes e motivar a frequéncia nos encontros sincronos, entretanto o dialogo em
prol da aprendizagem dos contetdos, no sentido estabelecido por Freire (2019), ndo foi tdo praticado
pelos discentes, diante das limitacdes ja expostas. Com a intencdo de verificar a percepcdo deles acerca
das aulas da sequéncia didatica, foi aplicado, no fim da Aula 4, um questionario péstumo, cujos dados

serdo apresentados no item a seguir.

5.2.3.3 Procedimentos realizados apos a aplicacdo da SD

Apos a aplicacdo da sequéncia didatica, um questionario péstumo (ver Apéndice H) foi
aplicado aos estudantes com a intencdo de avaliar a percepcdo deles acerca das aulas da SD e dos
conteudos abordados nela, além de investigar como ocorreu o0 uso das tecnologias digitais durante os
encontros virtuais sincronos e se o0s alunos tiveram sugestdes a serem acrescidas para a contribuicéo
da pesquisa. Os questionarios foram respondidos por 10 estudantes, e os dados gerados por essas
consideracGes foram apresentados por meio de quadros e gréficos de setores e de barras. Em seguida,
posteriormente a analise do questionario pdstumo, apresenta-se a versao final da SD, a qual compde o

Produto Educacional, disponivel no Apéndice | desta dissertacéo.

5.2.3.3.1 Dados obtidos por meio do questionario prévio
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O Grafico 11 e o Quadro 14, dispostos a seguir, apresentam dados acerca da frequéncia dos
estudantes nas quatro aulas que compuseram a SD. Acerca dos dados do Grafico 11, nota-se que 7
estudantes (70%) assistiram a todas as aulas; 2 estudantes (20%) assistiram a 3 aulas; e apenas 1
estudante (10%) assistiu a 2 aulas. Essas afirmagdes séo coerentes com o registro de frequéncia
realizado pelo pesquisador e pela professora titular de Portugués da turma. Avalia-se, com base nesses
dados, que a frequéncia dos estudantes foi satisfatoria, pois a maior parte das aulas contou com a

participacdo de grande parcela da turma.

Gréfico 11 — Frequéncia dos estudantes nas aulas da SD

@ Nao assisti a nenhuma aula

@ Assisti a uma aula apenas
Assisti a duas aulas

@ Assisti a trés aulas

@ Assisti a todas as aulas

@ N3o sei opinar

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 14 — Justificativas dos estudantes para auséncia nas aulas da SD

Estudante 1:
“das outras vezes que ndo fui porque estava trabalhando”.

Estudante 2:
“Estava dentro do 6nibus e ndo tinha sinal na estrada.”

Estudante 3:
“Ultimamente estou tendo problemas de organizagdo com horarios, € como era inicio do ciclo, eu estava
perdendo algumas aulas por conta disso.”

Fonte: Dados da pesquisa.

O Quadro 14 contém as justificativas apresentadas pelos trés alunos que faltaram a algumas
aulas da SD. E notavel que nenhum dos motivos apresentados esta relacionado & execucéo das aulas
em si, que ocorreram, inclusive, nos horarios de aula regular da disciplina Portugués, determinados
pelo Campus Campos Guarus do IFFluminense. Segundo a professora titular de Portugués da turma,
a classe ja estava com frequéncia irregular na participacéo dos encontros virtuais sincronos e na entrega

de atividades desde o inicio do ensino remoto. As justificativas apresentadas no Quadro 14 ilustram,
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portanto, alguns dos motivos dessa baixa frequéncia nas atividades escolares remotas da SD em
questdo. Os Graficos 12, 13 e 14 e o Quadro 15, dispostos a seguir, apresentam a percep¢do dos
estudantes acerca da abordagem de informacgdes gerais, do tema Meio Ambiente e dos conhecimentos

dessa area durante as aulas da SD.

Grafico 12 — Avaliagdo dos estudantes acerca da relagéo entre o tema Meio Ambiente e as aulas da SD

@ Muito boa
® Boa

Regular
@ Ruim

Fonte: Dados da pesquisa.

Gréfico 13 — Avaliacdo dos estudantes acerca de informagdes ou conhecimentos abordados nas aulas da SD a respeito
do tema Meio Ambiente, considerando se foram ou ndo inéditos para eles

® sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 15 — Explicacdo dos estudantes sobre as informacdes e 0s conteidos que eles consideraram inéditos
acerca do tema Meio Ambiente

Estudante 1:
“vérias ndo lembro muito bem ag”.

Estudante 2:
“Um novo olhar para as areas de caréncia em nossa cidade”.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Gréfico 14 — Percepcdo dos estudantes acerca da clareza das informacdes apresentadas durante as aulas da SD

@ Muito boa
® Boa

Regular
® Ruim

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com o Grafico 12, todos os 10 estudantes respondentes (100%) consideraram que a
abordagem do tema Meio Ambiente nas aulas da SD foi muito boa. Essa percepgdo provavelmente
advem do fato de todos os textos utilizados nas aulas terem retratado questfes relacionadas ao tema
Meio Ambiente (poluicdo, legislacdo ambiental, flora e fauna, preservacdo ambiental etc.). Ja o
Gréafico 13 mostra que apenas 2 estudantes (20%) consideraram as informacdes e os contetdos sobre
Meio Ambiente abordados nas aulas da SD como uma novidade, enquanto 8 estudantes (80%) néo
consideraram inéditos os itens abordados nos encontros virtuais sincronos.

O Quadro 15 apresenta as explicacdes dos 2 estudantes acerca do ineditismo destacado por
eles. A andlise das respostas revela que os esclarecimentos, apesar de afirmativos, ndo expdem, com
profundidade, o que, de fato, foi abordado de forma inédita sobre o tema Meio Ambiente nas aulas da
SD. Ja o Gréfico 14 indica a percepcao dos estudantes sobre a clareza das informacGes contidas nas
aulas da SD, com 9 estudantes (90%) afirmando que a clareza foi muito boa; e apenas 1 estudante
indicando que a clareza foi boa. Nota-se que essa percepg¢do pode ir ao encontro dos poucos pedidos
de esclarecimento ocorridos durantes as aulas. Os Gréficos 15, 16 e 17, dispostos a seguir, apresentam

a atuacdo dos estudantes na escrita e na reescrita dos relatorios propostos durante a execuc¢éo da SD.



Grafico 15 — Quantitativo de estudantes que realizaram a producéo de texto inicial

® sim
® Nzo

Fonte: Dados da pesquisa.

Gréfico 16 — Quantitativo de estudantes que reescreveram a producéo de texto inicial

@ Realizei a reescrita
l @ Nao realizei a reescrita

Fonte: Dados da pesquisa.
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Gréfico 17 — Percepcdo dos estudantes acerca da propria capacidade de escrever um relatério apds as aulas da SD

um bom relatério

@ Nao me considero capaz de escrever

@ Considero-me capaz de escrever um
relatério simples, com poucos detalhes
e paginas

@ Considero-me capaz de escrever um
relatorio complexo, com muitos detalhes
e paginas

@ N3o sei opinar

60%

Fonte: Dados da pesquisa.
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Conforme foi destacado no tdpico 5.2.3.2.1 desta dissertacao, acerca da realizacao da primeira
aula da SD, 12 estudantes realizaram a producéo de texto inicial. O Grafico 15, portanto, confirma a
maior parte desse quantitativo, ja que apenas 10 estudantes responderam ao questionario péstumo, e
todos eles (100%) confirmaram que escreveram esse primeiro texto. A reescrita dessa producdo de
texto foi realizada por apenas 9 estudantes, uma queda de 25% em relacdo ao quantitativo de alunos
que realizaram a primeira escrita. Os dados apresentados no Gréafico 16, confirmam, portanto,
parcialmente essa reducgéo, pois mostram que, dos 10 respondentes, apenas 3 (30%) néo realizaram a
reescrita, enquanto 7 (70%) a executaram.

O Grafico 17 apresenta a percepc¢éo dos estudantes acerca das proprias capacidades de produzir
um relatorio apos participarem das aulas ministradas na execucdo da SD. Observa-se que 6
respondentes (60%) se consideraram capazes de escrever um relatério simples, com poucos detalhes e
paginas; enquanto 3 respondentes (30%) se avaliaram como capazes produzir um relatério complexo,
com muitos detalhes e paginas. Apenas 1 estudante (10%) ndo soube opinar a respeito desse topico.
Esses dados, ao serem comparados aos que foram apresentados no Grafico 7 (ver pagina 81), revelam
que, apesar da diferenca de alunos respondentes, o quantitativo de estudantes que se consideram
capazes de escrever relatérios mais complexos e detalhados aumentou. Também se nota que nao houve
mais discentes que se consideram incapazes de escrever um bom relatorio.

Devido ao fato de as aulas da SD terem sido realizadas de forma remota, por meio de
tecnologias digitais, procedimentos adotados no contexto pandémico, fez-se necessario verificar se
essas ferramentas impactaram, de algum modo, na execucdo das etapas da SD. Dessa forma, 0s
Gréaficos 18, 19 e 20 e o Quadro 16, dispostos a seguir, apresentam dados acerca dos dispositivos
digitais utilizados pelos discentes para acompanhar as aulas e dos eventuais problemas que podem ter
ocorrido durante essas dinamicas, além da percepcao dos estudantes acerca do desempenho deles nas
atividades da SD.
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Grafico 18 — Equipamentos tecnologicos digitais utilizados pelos discentes para participar das aulas da SD

Celular 6 (60%)
Tablet
Netbook

Notebook

Computador de mesa/desktop

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dados da pesquisa.

Gréfico 19 — Percentual de estudantes que tiveram algum problema ao utilizar recursos tecnoldgicos durante
as aulas da SD

® Sim
® Nzo

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 16 — Explicagdo dos estudantes sobre os problemas tecnolégicos enfrentados durante as aulas da SD

Estudante 1:
“falta de Internet as vezes a Internet caia”.

Estudante 2:
“Minha internet caiu algumas vezes durante a aula, se ndo me engano”.

Estudante 3:
“Ndo atrapalharam significativamente, apenas a ma conexao dos aparelhos com a internet. O que me fez perder
alguns momentos da aula. Mas nada que tenha prejudicado o aprendizado™.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Gréfico 20 — Percepcdo dos estudantes acerca da propria participacao nas atividades desempenhadas durante as etapas
da SD

@ Muito boa
® Boa

Regular
® Ruim

Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com o Gréafico 18, o dispositivo mais utilizado pelos estudantes para acompanhar as
aulas da SD foi o aparelho celular (60%), seguido de tablet (50%), notebook (40%) e computadores
de mesa/desktop (10%)?2. Alguns fatores podem explicar a prevaléncia dos dois primeiros aparelhos
nessa lista: os celulares sdo mais baratos, o que torna esse tipo de tecnologia mais acessivel; ja 0 uso
de tablets pode ter sido estimulado devido ao programa de inclusdo digital realizado pelo
IFFluminense, acdo que estabeleceu, entre outras medidas, um auxilio no valor de R$ 1.000,00 para
alunos matriculados adquirirem especificamente esse tipo de aparelho®.

O Gréfico 19 aponta que 3 estudantes (30%) tiveram algum tipo de problema tecnoldgico ao
acompanhar as aulas da SD, enquanto 7 estudantes (70%) ndo enfrentaram contratempos com esse
aspecto. Acerca dos problemas, foi apontado, conforme mostra 0 Quadro 15, que eles estavam
relacionados a conexdo de internet, um servico que pode sofrer oscilacdes diante de condigdes
diversas, como fendmenos meteoroldgicos e localizagio geografica. E importante destacar que as trés
consideracOes indicam que essa conexdo sofreu falhas e ndo foi perdida completamente, fato que
possibilitou que os estudantes permanecessem conectados as videoconferéncias das aulas.

Conforme indica o Gréafico 20, acerca da percepcdo dos estudantes acerca da propria
participacdo nas atividades realizadas nas aulas da SD, observa-se que 6 estudantes (60%) a
consideraram boa; 3 estudantes (30%) consideram-na muito boa; e apenas 1 estudante (10%) a

22 Na pergunta usada para colher esses dados, os estudantes puderam marcar mais de uma opgéo, portanto houve aluno
que usou mais de um tipo de dispositivo para participar das atividades da SD.

2 O auxilio foi previsto por meio do Edital n.° 101/2020 com a intengdo de prestar assisténcia aos estudantes que nio
tinham condigBes materiais para participar das APNPs. Esse documento pode ser acessado, na integra, por meio deste
link: https://portall.iff.edu.br/reitoria/noticias/iff-divulga-editais-de-auxilio-inclusao-digital-para-estudantes. Acesso
em: 9 ago. 2022.
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considerou regular. Com base nesses dados, é possivel afirmar que os problemas de ordem tecnologica
ou as caréncias de contetido acerca do género textual relatorio ndo se materializaram em barreiras que
impedissem o acompanhamento das aulas da SD nem impossibilitassem a escrita e a reescrita da
producdo de texto proposta. O Quadro 17, disposto a seguir, apresenta as avaliaces dos estudantes

acerca das aulas da SD.

Quadro 17 — Avaliacdo dos estudantes acerca das aulas da SD

Estudante 1:
“Foi tudo 6timo, agora sou capaz de escrever um bom relatério. Se quiser uma vaquinha no iff Guarus a gente
faz um abaixo assinado para conseguir.”

Estudante 2:
“muito boa esta de parabéns”.

Estudante 3:
“Adorei as aulas, zero reclamagdes. <( — )>".

Estudante 4:
“QO tema, 0s erros e correcdes foram apresentados com muita clareza e de forma didatica e agradavel, sem
defeitos <3”.

Estudante 5:
“Nao tenho criticas algumas para fazer, s tenho agradecer a vocé pelas aulas, que foram muito importante para
0 meu crescimento! Muito obrigada.”

Estudante 6:
“Foi uma experiéncia incrivel, em que pude aprender muito sobre o género textual relatorio e outras questdes de
escrita muito importantes. As informagdes que adquiri, certamente usarei no decorrer da minha vida académica e
profissional, muito obrigada pelos conhecimentos compartilhados conosco!”

Estudante 7:
“Eu amei as aulas e como elas foram ministradas. A dedicacao e habilidade do professor me surpreendeu
positivamente, a sua preocupacao em nos auxiliar no processo da escrita caso houvesse necessidade foi muito
importante.”

Estudante 8:
“Para mim, as aulas foram muito bem ministradas, achei a explicacdo facilmente compreensivel. O tema de
gramatica que eu sinto que preciso de mais tempo para aprender.”

Estudante 9:

“As aulas foram excelentes. O professor se dedicou bastante nos encontros e tirou diversas ddvidas que surgiram
a cerca da estrutura do relatério. Foi uma oportunidade de ouro pra nds que estamos nos formando como
técnicos ambientais. E acredito que os conhecimentos que obtive aqui serdo muito (teis para a carreira que eu
pretendo seguir.”

Fonte: Dados da pesquisa.

O questionario péstumo foi respondido por 10 estudantes, entretanto apenas 9 ofereceram
avaliagdes das aulas realizadas na execu¢do da SD. Nessas criticas — reproduzidas, na integra, no

Quadro 17 —, nota-se que o0s respondentes realizaram comentarios positivos acerca das atividades que
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compuseram a SD. Percebe-se também que alguns deles conseguiram associar 0os conhecimentos das
aulas com as atividades de escrita dos meios profissional e académico (Estudantes 6 e 9), além de
conseguirem identificar topicos de aprendizagem que ainda precisam de maior aprofundamento
(Estudante 8).

5.2.3.3.2 Versao final da SD e Produto Educacional

Apbs a aplicacdo da SD e a analise do questionario postumo, verificou-se que nenhum
participante da pesquisa sugeriu modificacdes nas atividades realizadas. Dessa forma, a SD assumiu
seu formato final de acordo com a estrutura apresentada no Quadro 18, disposto a seguir. Ela contém
0s conteudos, as atividades e 0s objetivos das aulas realizadas, que foram construidas de acordo com

as contribuicdes do pesquisador, dos estudantes e da professora titular de Portugués da turma.
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Quadro 18 — Proposta final de SD para ensino do género textual relatério no curso técnico integrado de Meio Ambiente

Etapas da
sequéncia
didatica

Conteldos e atividades propostas

Obijetivos pedagdgicos

Tempo
de
execucao

Aula 1

- Exibicéo e analise de reportagem em video
acerca de um desastre ambiental (o
rompimento da barragem de rejeitos de
minérios em Brumadinho, MG, ocorrido em
2019);

- Andlise de quatro manchetes de jornais
digitais acerca do desdobramento desse
desastre ambiental;

- Apresentacdo das etapas do processo de
AlA indicadas por Sanchez (2008);

- Localizacdo do EIA e do Rima dentro do
processo de AlA,;

- Producdo de texto inicial de um relatério.

- Apresentar questdes ambientais sérias
presentes na realidade concreta;

- Enfatizar a relacdo entre impactos
ambientais e 0 género textual relatério;

- Explicar a importancia que os ElAs e
seus componentes (como o Rima) tém
dentro do processo de AlA,;

- Avaliar os conhecimentos prévios dos
estudantes acerca do género textual
relatorio.

1 hora

Aula 2

- Leitura de trecho da carta de Pero Vaz de
Caminha, elaborada na chegada dos
portugueses ao Brasil;

- Apresentacdo do conceito e da estrutura
bésica do género textual relatério;

- Apresentacdo dos tipos de relatdrio mais
comuns;

- A linguagem objetiva e clara por meio do
género textual tirinha;

- A estrutura basica de relatério de impactos
ambientais;

- Proposta de analise das redacdes corrigidas.

- Compreender a importancia histérica do
ato de relatar na formagé&o do pais;

- Compreender aspectos estruturais
bésicos do género textual relatorio;

- Conhecer os tipos mais comuns de
relatério;

- Compreender a objetividade e a clareza
na linguagem verbal;

- Reconhecer aspectos estruturais basicos
de um relatério de impactos ambientais;

- Analisar criticamente 0 relatdrio
produzido.

1 hora

Aula 3

- Discussdo dos dados obtidos acerca da
anélise da correcdo da produgdo de texto
inicial;

- Emprego geral da virgula: a importancia
desse sinal de pontuacdo em campanha
publicitéria sobre poluicéo;

- O emprego da virgula em trechos das
producdes de texto iniciais;

- A coeséo textual e o uso de conjuncdes: a
importancia desses elementos em textos
jornalisticos;

- A coesdo textual emprego das conjuncgdes
em trechos das producdes de texto iniciais;

- As concordancias verbal e nominal por meio
das charges;

- As concordancias verbal e nominal em
trechos das produgdes de texto iniciais;

- A repeticdo de palavras como recurso e
como vicio de linguagem: a configuracdo
desse elemento dentro do género textual
poema;

- A repeticdo de palavras em trechos das
producdes de texto iniciais;

- Proposta de reescrita do relatorio feito na
producdo de texto inicial.

- Relembrar e identificar regras gerais de
emprego de virgula;

- Empregar adequadamente a virgula em
textos escritos;

- Empregar adequadamente as conjuncdes
para manter a coesdo textual;

- Estabelecer concordéncias verbal e
nominal em textos escritos;

- Compreender como a repeticdo de
palavras pode funcionar como recurso
estilistico;

- Utilizar elementos de coesdo textual,
como pronomes, para evitar a repeticdo de
palavras em textos ndo literarios;

- Realizar a reescrita do relatério feito na
producéo de texto inicial.

1 hora
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Etapas da Tempo
sequéncia Conteudos e atividades propostas Objetivos pedagogicos de
didatica execucao
- Analise de trechos dos relatorios reescritos | - Produzir introdugdo de relatério com
dos estudantes, considerando as trés partes | contextualizagcdo completa acerca da area
fundamentais (introducéo, desenvolvimento | ambiental abordada;
e conclus&o); - Produzir desenvolvimento de relatério
- Realizacdo de autoavaliacdo nas atividades | com narracdo e descricdo detalhadas a
gue comp8em a SD por meio de questionario. | respeito dos meios biético, antrépico e
fisico, além da metodologia utilizada;
Aula 4 1 hora

- Produzir conclusdo de relatério com
apontamento de intervencbes para
prevenir ou mitigar impactos ambientais
verificados;

- Realizar autoavaliacdo acerca da
participacdo nas atividades da SD por
meio de questionario.

Fonte: Dados da pesquisa.

E importante esclarecer que foi a partir dessa estrutura que o Produto Educacional (ver

Apéndice 1) foi construido. Os textos usados nesse material para ensino dos contetdos e para a

realizacdo de atividades foram os mesmos utilizados na aplicagdo da SD e estdo disponiveis entre 0s

Anexos D e J desta dissertacdo, com excecdo do video com a reportagem sobre o desastre em

Brumadinho (MG). Trata-se de textos verbais, ndo verbais e mistos utilizados para esclarecer topicos

acerca da estrutura do género textual relatdrio, a clareza na linguagem, questdes gramaticais, entre

outros assuntos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ndo suporta voluntariado, improvisacéo, praticas missionarias ou outro tipo de

caridade, ja que direito, e ndo benesse.
(Acacia Kuenzer, em Ensino médio: construindo uma proposta para os que vivem do
trabalho, 2002)

Esta dissertacdo pretendeu apresentar uma proposta de ensino do género textual relatério para
0 Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente do Campus Campos Guarus do IFFluminense. Essa
proposicdo foi materializada em uma SD com 4 aulas expositivas dialogadas e aplicada em uma turma
de 22 série do referido curso por meio da plataforma de videoconferéncias Google Meet, contando com
a participacdo inicial de 12 discentes; e, final, de 9, além da professora titular de Portugués da turma e
do pesquisador. Como metodologia, foi adotada a pesquisa-acdo, no que se refere a construcéo da SD.

Inicialmente, este trabalho apresentou consideragdes a respeito da EPT brasileira, com destaque
para a forma como o trabalho contribui para a formacdo dos seres humanos e os conteldos
propedéuticos e técnicos foram aproximados e distanciados do seculo XX até a atualidade. Em seguida,
foram apresentadas reflexdes sobre como um curriculo integrado contribui para a realizacdo de um
ensino denominado integrado, com a relacdo préxima entre esses dois tipos de conteudo. A
interdisciplinaridade foi sugerida como um caminho teérico-metodoldgico para que a relacdo entre
areas e disciplinas diferentes fosse materializada com proximidade.

O género textual relatorio foi abordado em sequéncia, tanto em perspectiva estrutural quanto
como conteddo em comum entre disciplinas de duas areas diferentes do curso técnico em questdo —
Portugués, do eixo basico; e AlA, do eixo técnico. Na segunda disciplina, o relatorio figura como
importante elemento na elaboracdo de estudos que buscam verificar impactos ambientais presentes ou
futuros, os quais geram dados a serem materializados em Rimas, tornando as informac6es acerca do
meio ambiente acessiveis a um publico diversificado, formado desde especialistas até a sociedade civil.
Trata-se, portanto, de um género bastante relevante em atividades de investigacdo e percepcao da
realidade concreta.

Dessa forma, buscou-se produzir uma estratégia de ensino desse género nas aulas de Portugués
por meio de uma estrutura de relatorio analoga ao EIA e ao Rima utilizados na AlA. Foi com esse
objetivo que a SD foi organizada, visando permitir que o ensino desse género textual fosse
contextualizado com temas relacionados ao Meio Ambiente e com vistas a utilizagdo pratica no
trabalho dos futuros técnicos ambientais. No mais, essa SD foi construida por meio da contribuicéo de
diversos sujeitos (0s estudantes da turma selecionada, a professora titular de Portugués e o pesquisador)
e em Vvarios ambitos (selecdo de assuntos e textos, escolha de conteudos, divisdo e organizagdo das

aulas etc.).
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Apés a realizacdo da pesquisa, verificou-se que a hipotese sugerida — que uma SD pautada
pelos principios da contextualizacéo e da interdisciplinaridade contribuiria para o ensino do género
textual relatério em um Curso Técnico de Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio, possibilitando
a integracdo curricular — foi confirmada parcialmente. De modo geral, os estudantes conseguiram
produzir relatérios com maior coesdo e maior coeréncia e de acordo com a estrutura didatica sugerida,
anadloga a composicao do EIA e do Rima, entretanto nota-se que os alunos ndo realizaram narracdes e
descri¢des bem detalhadas a respeito dos espacos fisicos analisados. Alguns fatores podem explicar
esse contraponto.

O contexto das aulas remotas, provocadas pela pandemia da covid-19, limitou as atividades a
serem realizadas na SD. A impossibilidade de visitacao de locais fisicos, como areas rurais ou urbanas
degradas ou empreendimentos em construcgéo, pode ter afetado diretamente a apresentacao de detalhes
nos textos. Os estudantes precisaram contar apenas com a memdoria para resgatar informacdes acerca
das areas ambientais abordadas no relatério, o que pode ter talhado a riqueza de detalhes captada
durante as visitas técnicas passadas ou, até mesmo, durante o contato cotidiano com a realidade. Um
relatério com baixo percentual de informacdo descritiva certamente ndo cumpre totalmente com as
suas funcdes sociocomunicativas.

As aulas realizadas por meio de encontros virtuais também podem ter contribuido para a baixa
informatividade contida nos textos finais. Isso porque a interacdo fisica entre os estudantes poderia ter
contribuido para o resgate de informacGes acerca dos espacos observados, como em uma visitagcdo
realizada pela turma em contextos passados. Conforme a professora titular de Portugués da turma havia
apontado, a interatividade nas aulas remotas estava muito baixa, o que se confirmou no decorrer da
aplicacdo da SD. Além disso, houve momentos que os préprios alunos relataram sentir cansaco devido
aos afazeres excessivos que advinham das demais disciplinas — provavelmente mais um
desdobramento do ensino remoto, que requer, de forma geral, maior autonomia da parte dos discentes
na rotina escolar.

Outro fator que pode ter afetado a qualidade dos textos reescritos foi a baixa quantidade de
aulas permitidas para a realizacdo da SD. Conforme foi explicitado nesta dissertacdo, as acOes
pedagdgicas planejadas passaram por um processo de adaptacdo que culminou na eliminacao de 6 dos
10 encontros planejados, processo que requereu a reformulacdo de todas as atividades pedagdgicas e
limitou ainda mais as possibilidades de produgdo de uma escrita contextualizada. A caréncia de tempo
ndo possibilitou, por exemplo, o detalhamento de metodologias utilizadas para analise de espacos
ambientais, procedimento que poderia resultar na redacédo de relatérios mais detalhados.

Em contrapartida, as aulas remotas potencializaram outros aspectos da pesquisa. Os custos

materiais envolvidos em uma execucdo presencial da SD — processo que necessitaria de materiais
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impressos diversos, recursos tecnologicos institucionais e o deslocamento dos sujeitos da pesquisa para
0 campus em questdo ou, até mesmo, para espacos ambientais a serem visitados — foram reduzidos e
tornaram a proposta executavel apenas por meio de computadores, tablets e celulares conectados a
internet. Esse contato mediado pela tela permitiu um trabalho mais fluido tanto na abordagem dos
conteudos de lingua portuguesa quanto nas dindmicas de envio, recebimento e avaliagdo dos textos
produzidos, dindmicas essas realizadas por meio de editores de textos e formularios digitais.

A SD construida também apontou conter certa plasticidade, pois as atividades e 0s recursos
contidos nela podem ser adaptados para aplicacdo em contextos de ensino presencial, além de
possibilidades de comunicacado com professores das disciplinas do eixo técnico. Ademais, 0 processo
de avaliacdo de impactos ambientais é amplo e engloba o estudo de areas fisicas e contextos diversos,
como florestas, terrenos baldios, construgdes urbanas, realizacdo de barragens, exploracao de minérios
etc. O professor de lingua materna, atento a essa diversidade temética, pode delimitar as etapas da SD
a aspectos naturais especificos ou focalizar apenas problemas ambientais.

A estrutura didatica de relatorio elaborada para o ensino desse género também abre
possibilidades de dialogo com outros contetidos e areas do conhecimento, ja que, no paragrafo de
concluséo, os autores dos textos devem apresentar medidas concretas para a prevengdo de impactos
ambientais previstos ou para a reversdo de danos ja identificados. A producdo textual, nesse sentido,
possibilita que os alunos ndo s6 analisem partes da realidade concreta, mas que se posicionem
criticamente com o intuito de intervir nelas. Um trabalho interdisciplinar com professores da area
técnica pode resultar, entdo, em ac¢des concretas em prol do meio ambiente.

E notavel que a disciplina AIA conta com “aberturas” que possibilitam o contato com a
disciplina Portugués, nao apenas pelo fato de ser uma area do conhecimento construida por meio da
linguagem, mas também pela utilizacdo de géneros textuais diversos em suas praticas educacionais,
como o relatério. Além disso, esse género textual integra as atividades profissionais de técnicos em
Meio Ambiente, pois a concessdo de licencas ambientais requer que as areas solicitadas para a
construcdo de empreendimentos sejam previamente avaliadas para a verificacdo das condi¢cbes
ambientais, fisicas e sociais presentes; e que os resultados dessas investigacdes sejam materializados
em textos verbais, ndo verbais e mistos.

Verifica-se também que o trabalho interdisciplinar pode ser construido por meio do ensino
remoto e sem a necessidade de contato entre profissionais de areas diferentes do conhecimento. As
aulas de lingua portuguesa oferecem ferramentas necessarias para colher dados relevantes acerca da
realidade observada; e de reproduzir, pela escrita, essas informagdes, de modo a permitir que elas
sejam inteligiveis a uma grande diversidade de leitores. Ressalta-se, entretanto, que o contato entre

diferentes professores pode tornar mais rico e complexo o processo de interacdo entre diferentes
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disciplinas, além de resultar na construcdo de documentos com alto nivel de complexidade, como o
EIA e 0 Rima.

A SD também apontou que esse didlogo para a construcdo das atividades didaticas também
pode ser estendido aos estudantes. Estes exerceram papel de importancia na selecdo de contetdos e
temas para as aulas e mostraram-se receptivos para a tomada de decisdes acerca de prazos e dindmicas
adotadas no decorrer dos encontros virtuais. A utilizacdo dos textos dos proprios estudantes para
exemplificar aspectos textuais e gramaticais tambem configura uma via de participagdo concreta e
relevante, pois os autores dos textos veem a propria escrita motivando discussfes acerca de temas
ligados ndo s6 a lingua portuguesa e a estrutura textual do relatério, mas também sobre contetdos e
métodos da area ambiental.

Reforca-se, entdo, a necessidade de uma comunicacdo aberta e ética para a realizacdo das
atividades propostas pela SD aqui apresentada. A construcdo de uma estratégia didatica por meio de
méaos e vozes diversificadas requer uma escuta atenta e uma fala acolhedora, no sentido de
compreender que, nesse processo, todos os envolvidos, professores e alunos, estdo em processo de
aprendizagem muatuo. O docente de lingua materna pode, entdo, apoiar-se nas consideracdes dos
colegas de profissdo e dos discentes, pois estes também contam com uma bagagem de saberes
construidos no contato com a area técnica em questao, aspecto que pode resultar em intervencgdes ricas
na elaboracéo das aulas.

Espera-se que o estudo aqui realizado contribua para que professores de diferentes areas
consigam materializar, em suas praticas educacionais, vias de contato entre disciplinas e conteldos
diferentes, processo fundamental para a realizacdo de uma EPT efetivamente integral e interdisciplinar.
No mais, anseia-se que as consideracOes a respeito do relatorio permitam que outros pesquisadores
aprofundem as pesquisas acerca de como esse género textual é utilizado nas éareas técnicas, de modo a
se destacar como as contribuic@es linguisticas podem potencializar as dinamicas de comunicacdo e de

interacdo verbal em outros dominios do conhecimento.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(de acordo com as Normas das Resolu¢fes CNS n° 466/12 e n° 510/16)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa Sequéncia didatica para ensino do género textual
relatorio no Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente: uma proposta interdisciplinar. Vocé foi selecionado para
participar de 05 (cinco) aulas selecionadas de Portugués para a execugdo de uma sequéncia didatica, colaborando com as
atividades propostas, e sua participacdo ndo é obrigatéria. A qualquer momento, vocé pode desistir de participar e retirar
seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com o(a) pesquisador(a) e nem com qualquer
setor desta Instituic&o.

O objetivo deste estudo é compreender como uma sequéncia didatica baseada nos principios da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo pode contribuir com o processo de ensino-aprendizagem do género textual
relatdrio na disciplina Portugués.

Os beneficios da pesquisa resumem-se na construcdo e/ou ampliacdo de conhecimentos acerca do género textual
relatorio e do tema Meio Ambiente. J4 os riscos relacionados com a sua participacdo nesta pesquisa sdo relativos a violagao
da comunicacdo entre os participantes da pesquisa e a divulgacdo ndo autorizada de informagfes. Serdo tomadas as
seguintes providéncias para evita-los/minimiza-los: o pesquisador se compromete, no presente termo, a nao utilizar nomes
ou dados de identificagdo dos participantes, e, se o participante achar que determinadas perguntas incomodam, porque as
informacdes coletadas sdo sobre suas experiéncias pessoais, pode escolher ndo respondé-las. As informagdes obtidas por
meio desta pesquisa serdo confidenciais, e asseguramos o sigilo sobre a sua participacdo. Sua colaboragdo € importante
para ajudar no resultado final da pesquisa e na producdo de conhecimentos que subsidiardo informagGes importantes para
uma nova perspectiva na forma de se lecionarem os contetidos previstos na ementa de Portugués no técnico integrado em
Meio Ambiente. Os dados serdo divulgados de forma a ndo possibilitar a sua identificacdo. Os resultados serdo divulgados
em apresentagdes ou publicagcdes com fins cientificos ou educativos. Vocé tem direito de conhecer e acompanhar 0s
resultados dessa pesquisa.

Participar desta pesquisa ndo implicard nenhum custo para vocé, e, como voluntario, vocé também nao recebera
qualquer valor em dinheiro como compensacao pela participacdo. VVocé sera ressarcido de qualquer custo que tiver relativo
a pesquisa e serd indenizado por danos eventuais decorrentes da sua participacéo na pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo com o e-mail de contato dos pesquisadores que participardo da pesquisa e do
Comité de Etica em Pesquisa que a aprovou, para maiores esclarecimentos. Se vocé tiver alguma consideracéo ou divida
sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Fundag&o Cultural de Campos -
Centro Universitario Fluminense (Uniflu), Avenida Visconde de Alvarenga, 143/169, Parque Leopoldina, Campos dos
Goytacazes (RJ) — CEP: 28053-000 - Telefones: (22) 2732-2090/2732-4630, de segunda a sexta-feira, das 15 as 19 horas,
ou por meio do e-mail: cep@uniflu.edu.br. O Comité de Etica em Pesquisa é um 6rgdo que controla as questdes éticas das
pesquisas na instituicdo e tem como uma das principais fun¢Bes proteger os participantes de qualquer problema. Esse
documento possui duas vias, sendo uma sua e a outra do pesquisador responsavel.

Assinatura do pesquisador responsavel

DADOS DO PESQUISADOR:

Institui¢do: IFFluminense

Nome do pesquisador: Maycon Dias Prado
Tel: (22) 996218303

E-mail: maycon.iowa@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, os riscos e 0s beneficios da pesquisa; que os meus direitos serdo preservados
como participante da pesquisa; e concordo em autorizar minha participacéo.

Nome do Participante da pesquisa

Data [

Assinatura do/da participante
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APENDICE B — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido / Autorizacdo dos Responsaveis

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(De acordo com as Normas das ResolucBes CNS n° 466/12 e n° 510/16)

Seu/sua filho/a esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa Sequéncia didatica para ensino do género
textual relatério no Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente: uma proposta interdisciplinar. Ele/ela foi selecionado
para participar de 05 (cinco) aulas selecionadas de Portugués para a execucdo de uma sequéncia didatica, colaborando com
as atividades propostas, sendo que participacdo dele/dela ndo é obrigatéria. A qualquer momento, ele/ela pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. A recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o(a) pesquisador(a) e nem
com qualquer setor desta Instituicdo.

O objetivo deste estudo é compreender como uma sequéncia didatica baseada nos principios da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo pode contribuir com o processo de ensino-aprendizagem do género textual
relatdrio na disciplina Portugués.

Os beneficios da pesquisa resumem-se na construcdo e/ou ampliacdo de conhecimentos acerca do género textual
relatdrio e do tema Meio Ambiente. Ja os riscos relacionados com a sua participacdo nesta pesquisa sao relativos a viola¢do
da comunicacdo entre os participantes da pesquisa e a divulgacdo ndo autorizada de informagfes. Serdo tomadas as
seguintes providéncias para evita-los/minimiza-los: o pesquisador se compromete, no presente termo, a nao utilizar nomes
ou dados de identificagdo dos participantes, e, se o participante achar que determinadas perguntas incomodam, porque as
informacdes coletadas sdo sobre suas experiéncias pessoais, pode escolher ndo responder a elas. As informagdes obtidas
por meio desta pesquisa serdo confidenciais, e asseguramos o sigilo sobre a participacdo de seu/sua filho/filha. A
colaboracdo dele/dela é importante para ajudar no resultado final da pesquisa e na producdo de conhecimentos que
subsidiardo informagdes importantes para uma nova perspectiva na forma de se lecionarem os conteldos previstos na
ementa de Portugués no Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente. Os dados serdo divulgados de forma a nédo
possibilitar a sua identificagdo. Os resultados serdo divulgados em apresentagdes ou publicagdes com fins cientificos ou
educativos. Vocé e seu/sua filho/filha tem direito de conhecer e acompanhar os resultados desta pesquisa.

Explico que esta pesquisa ndo implicard nenhum custo para vocé e seu/sua filhoffilha, pois ele/ela sera
voluntario(a) e ndo recebera qualquer valor em dinheiro como compensacao pela participacdo. VVocé serd ressarcido de
qualquer custo que tiver relativo a pesquisa e serd indenizado por danos eventuais decorrentes da sua participacdo na
pesquisa.

Vocé ganhara uma via deste termo com o e-mail de contato dos pesquisadores que acompanharao a pesquisa para
maiores esclarecimentos. Se voce tiver alguma consideragdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Fundag&o Cultural de Campos - Centro Universitario Fluminense (Uniflu), Avenida
Visconde de Alvarenga, 143/169, Parque Leopoldina, Campos dos Goytacazes (RJ) — CEP: 28053-000 - Telefones: (22)
2732-2090/2732-4630, de segunda a sexta-feira, das 15 as 19 horas, ou por meio do e-mail: cep@uniflu.edu.br. O Comité
de Etica em Pesquisa é um 6rgdo que controla as questdes éticas das pesquisas na instituicio e tem como uma das principais
fungdes proteger os participantes de qualquer problema. Esse documento possui duas vias, sendo uma sua e a outra do
pesquisador(a) responsavel.

Assinatura d(a) pesquisador(a) responsavel
DADOS DO PESQUISADOR:
Instituigdo: IFFluminense
Nome do pesquisador: Maycon Dias Prado
Tel: (22) 996218303
E-mail: maycon.iowa@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, os riscos e 0s beneficios da pesquisa, e 0s meus direitos como participante da
pesquisa e concordo em participar.

Nome do(a) Participante da pesquisa

Data [

Assinatura do responsavel do/da participante
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APENDICE C — Questionario Semiestruturado Prévio
IDENTIFICACAO

Género: ( ) masculino () feminino () outro:
Nivel de escolaridade: ( ) Ensino Médio completo () Ensino Médio em curso () Qutro :

Idade: ( ) 15-21anos ( )22-30anos ( ) mais de 30 anos

01. As atividades das suas aulas de Portugués apresentam alguma relagdo com alguma disciplina da
parte técnica do seu curso?

( )Sim ( ) Néo

02. Se respondeu sim a pergunta anterior, qual ou quais sao as disciplinas relacionadas?

03. Vocé escreve relatdrios nas atividades das disciplinas técnicas do seu curso?
( )Sim ( ) Néo

04. Se respondeu sim a pergunta anterior, em quais disciplinas ocorre a escrita do relatério?

05. Se respondeu sim a terceira pergunta, com que frequéncia essa escrita de relatorio acontece?

) Semanalmente;
) A cada 15 dias
) Mensalmente

(
(
(
() Qutro:

06. Vocé ja estudou sobre o género textual relatorio nos anos escolares anteriores?

) N&o estudeli

) Estudei, mas ndo me lembro de muitos aspectos sobre ele
) Estudei e me lembro de muitos aspectos sobre ele

) Né&o sei opinar

(
(
(
(

07. Como vocé avalia a sua capacidade de escrever um relatério?

() Nao me considero capaz de escrever um bom relatorio
( ) Considero-me capaz de escrever um relatorio simples, com poucos detalhes e paginas
() Considero-me capaz de escrever um relatério complexo, com muitos detalhes e paginas
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( ) N&o sei opinar
08. Vocé acha que saber escrever um relatorio € uma atividade importante?

( )Sim ( ) Néo

09. Se respondeu sim a pergunta anterior, explique o porqué.

10. Na sua opinido, quais conhecimentos e atividades ndo devem faltar em uma aula de Lingua
Portuguesa que busca ensinar o género textual relatério?

11. Nas suas aulas de Lingua Portuguesa, o tema Meio Ambiente é abordado?
) Néo ¢ abordado

) E abordado raramente e de forma superficial

) E abordado raramente, mas de forma aprofundada

) E abordado frequentemente, mas de forma superficial

) E abordado frequentemente e de forma aprofundada

) Né&o sei opinar

NN AN AN AN N

12. Na sua opinido, quais textos ou temas podem ajudar na discussdo do tema Meio Ambiente nas
aulas de Lingua Portuguesa? Fique a vontade para sugerir videos, musicas, textos, imagens, assuntos
e outros elementos que lhe parecem pertinentes ao tema.




APENDICE D — P4gina elaborada para envio da producéo de texto inicial pelos discentes

Producao textual inicial: relatorio

Vocé poderd enviar abaixo o seu relatério produzida na aula 1, que ocorreu no dia 20 de
abril de 2021.

Caso vocé deseje enviar uma foto da pagina em que seu texto foi escrito, verifique, com
zoom, se a letra esté legivel.

Ap6s o envio, NAQ apague ou descarte 0 seu texto, pois podem ocorrer erros no envio, e o
texto sera solicitado novamente.

Em caso de dulvidas, entre em contato com o pesquisador por meio deste e-mail:
maycon.iowa@gmail.com

maycon.iowa@gmail.com Alternar conta &

A foto e 0 nome associados & sua Conta do Google serdo registrados quando vocé fizer
upload de arquivos e enviar este formulario.. S6 o e-mail informado por vocé faz parte da
sua resposta.

*Qbrigatdrio
E-mail *

Seu e-mail

Nome completo *

Sua resposta

Marque abaixo o tema escolhido para a produgéo do relatério: *

O 1. Contato com drea que necessite de uma avaliagdo de impactos ambientais

O 2. Ultima visita técnica realizada no curso técnico de Meio Ambiente

Cligue em "adicionar arquiva" para enviar o seu relatério *

&, Adicionar arquivo

5 Enviar uma copia das respostas para o meu e-mail.

m Limpar formulério

Nunca envie senhas pelo Formularios Google

131



132

APENDICE E — Critérios de avaliacdo de texto de ensino médio (adaptado) (THEREZO, 2012, p.
62)

1. Quanto ao tema, o texto (2,0):

[0 Foge completamente ao tema.

O Explora o assunto, mas aborda superficialmente o tema.
0 Aborda parcialmente o tema.

OO0 Aborda adequadamente o tema.

[0 Apresenta contribuicao pessoal.

2. Quanto ao género textual (2,0):

O Foge totalmente.

O Foge parcialmente (mistura modalidades textuais).

[0 Atende ao género, porém apresenta falhas de estrutura.

[0 Atende ao género, mas nao utiliza todos 0s seus recursos.

[0 Apresenta bom aproveitamento de todos os recursos do género de texto.

3. Quanto ao nivel de linguagem, o texto apresenta (2,0):
O Insuficiéncia vocabular.
O Erros gramaticais.
[ ortografia.
O concordancia.
(] acentuacao.
O uso de conectivos.
] pontuacéo
[J adequacgéo pronominal.
[ regéncia.
(] adequacéo verbal.
[0 Variedade vocabular insuficiente, interferéncias de oralidade, inadequacGes gramaticais.
[0 Variedade, entretanto, falhas em propriedade vocabular.
0 Adequacdo gramatical e vocabular.
0 Além de variedade e propriedade vocabular, uso pessoal dos recursos lexicais e sintaticos.

4. Quanto a coesao, o texto (2,0):
O E composto de frases soltas, uso indevido das conjuncdes, emprego incorreto de pronomes.

OO0 Apresenta falhas de articulagdo (repeticdo de palavras, frases incompletas ou emendadas, falta de
paralelismo).

[0 Ndao apresenta deficiéncias graves, entretanto mantém o uso das conjunc¢fes mais conhecidas e
utiliza poucos recursos pronominais.

[0 Apresenta bom uso dos elementos coesivos e transicdes adequadas entre as ideias.
[0 Apresenta boa transicdo entre os paragrafos.

5. Quanto a coeréncia, o texto apresenta (2,0):
O Incoeréncia, por:
[1 falta de adequacgéo ao tema.



[ falta de adequacao a realidade.
[ falta de coesdo entre as ideias.
[J Pouca coeréncia interna:
[ Ideias contraditorias ou ambiguas.

[ quebra de relagéo entre pensamentos.

O Coeréncia interna, mas
O insuficiéncia de dados.
[0 pouca profundidade de reflexao.

[ Coeréncia interna, mas falhas de progresséo.

O Coeréncia absoluta.
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Nota final: /10,0
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APENDICE F — Questionario para sondar topicos da lingua portuguesa apontados pelos estudantes
para esclarecimentos em aula

Analise de correcéo de relatério

Vocé recebeu, por e-mail, o seu relatério corrigido, comentado e com as alteragdes necessarias, além
de uma tabela com os critérios de correcdo e a nota final do seu texto. Apds uma leitura atenta de
todas as observacoes feitas pelo pesquisador, indique, a seguir, qual ou quais assuntos deverao ser

esclarecidos e/ou retomados na proxima aula.

Lembre-se de que sua contribui¢do é muito importante para a construcdo de um ensino efetivo desse

género textual!

1. Marque abaixo qual ou quais assuntos mencionados na corre¢do do seu texto devem ser retomados

e/ou esclarecidos na nossa proxima aula:

[] Emprego de virgulas

[] Uso da 12 pessoa verbal

[] Repeticdo de palavras

[J Concordéncia nominal

[] Concordéncia verbal

[ Uso de conjungdes

[ Uso de pronomes relativos, como "que”, "cujo”, "a qual" etc.
[1 A estrutura do género textual relatério de impactos ambientais

[] N&o acho necessario abordar nenhum assunto em especial

] Outro:

2. Caso tenha alguma contribuicéo para a proxima aula (temas, assuntos, textos etc.), fique a vontade

para indica-la no campo abaixo. Se ndo tiver, ignore esta pergunta.
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APENDICE G — Pé4gina elaborada para envio da producao de texto reescrita pelos discentes

Reescrita do relatdrio de avaliacao de
impactos ambientais

Apos atualizar seus conhecimentos acerca do género textual relatério e esclarecer
algumas questdes gramaticais levantadas durante a correcédo da producao do relatério
inicial, vocé vai reescrever o seu texto observando as correges apontadas e comentadas
e adequando-o & estrutura bésica do relatdrio de avaliagdo de impactos ambientais, que
foi ensinada nas aulas anteriores.

Apos realizar a reescrita do seu relatdrio, envie-o abaixo apds inserir o seu nome completo
e o seu endereco de e-mail. Se optar por fotografar uma folha, use letra legivel escrita &
caneta para possibilitar a leitura.

Essa etapa das nossas atividades é extremamente importante para a andlise dos dados.
Conto com a participagéo de vocés!

maycon.iowa@gmail.com Alternar conta (&)

A foto e 0 nome associados & sua Conta do Google serédo registrados quando vocé fizer
upload de arquivos e enviar este formulario.. Seu e-mail ndo faz parte da resposta.

*Obrigatorio

Nome completo *

Sua resposta

E-mail: *

Sua resposta

Clique em "adicionar arquivo” para enviar o seu relatério reescrito *

X, Adicionar arquivo

Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formuldrios Google.
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APENDICE H — Questionario Semiestruturado Péstumo
IDENTIFICACAO
Género: ( ) masculino () feminino () outro:

Profisséo:
Idade: ( ) 15-21anos ( )22-30anos ( ) mais de 30 anos

01. Considerando as quatro aulas sobre o género textual relatorio, informe abaixo a quantidade de
encontros dos quais vocé fez parte:

( ) N&o assisti a nenhuma aula
( ) Assisti a uma aula apenas

( ) Assisti a duas aulas

( ) Assisti a trés aulas

( ) Assisti a todas as aulas

( ) Néo sei opinar

02. Caso ndo tenha participado de alguma aula ou tenha faltado a alguma(s) delas, explique, a seguir,
0(s) motivo(s) de sua auséncia.

03. Como vocé avalia a relacdo entre as aulas sobre o género textual relatério e o tema Meio Ambiente?

() Muito boa
( ) Boa

( ) Regular

( ) Ruim

04. Houve alguma informacdo ou conhecimento a respeito do tema Meio Ambiente que foi uma
novidade para vocé?

( ) Sim ( ) Néo

05. Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, descreva qual ou quais informac@es ou conhecimentos
foram uma novidade para vocé.

06. Na primeira aula, realizada no dia 20 de abril de 2021, foi solicitada a escrita do relatorio inicial.
Vocé escreveu esse relatorio?

() Sim
( ) Néo
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07. Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, informe se vocé realizou a reescrita do relatorio inicial,
solicitada na terceira aula, que aconteceu no dia 13 de maio de 2021.

( ) Realizei a reescrita
( ) N&o realizei a reescrita

08. Como vocé avalia a sua capacidade de escrever um relatorio apos estudar sobre ele?

( ) Néo me considero capaz de escrever um bom relatério

( ) Considero-me capaz de escrever um relatorio simples, com poucos detalhes e paginas

( ) Considero-me capaz de escrever um relatorio complexo, com muitos detalhes e paginas

( ) N&o sei opinar

09. Como vocé avalia a clareza das informacGes apresentadas durante as aulas sobre o género textual
relatorio?

() Muito boa
( ) Boa

( ) Regular

( ) Ruim

10. Como vocé avalia a sua participacdo nas atividades desempenhadas durante as aulas sobre o género
textual relatorio?

() Muito boa
( ) Boa

( ) Regular

( ) Ruim

11. Qual destes equipamentos tecnoldgicos vocé utilizou para participar das aulas ministradas? Se for
necessario, marque mais de uma opcao:

( ) Celular

() Tablet

( ) Netbook

( ) Notebook

( ) Computador de mesa/desktop
Outro:

12. Durante a realizacéo das aulas, vocé teve algum problema ao utilizar seus recursos tecnologicos?

() Sim
( ) Néo

13. Se vocé respondeu sim a pergunta anterior, especifique, a seguir, qual ou quais falhas ocorreram e
como elas prejudicaram sua participacao.
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14. Nas linhas abaixo, fique a vontade para realizar criticas positivas e negativas e sugestdes para a
melhoria das aulas sobre o género textual relatorio.
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APRESENTACAO

A sala de aula contemporanea é marcada por desafios. A todo momento, mudangas
surgem na sociedade e provocam a escola nho sentido de esta repensar sua forma de

ensinar. Entdo, € importante formar sujeitos capazes de interagir com a realidade
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concreta e de transforma-la, visando a resolugao de uma gama de problemas atuais (g

(emergéncias ambientais, crises econdmicas, tensdes politicas, desrespeito as
diferencgas socioculturais, entre outros) que requerem, cada vez mais, agdes concretas e

bem direcionadas.

Uma formacao técnica materializada nesse contexto carente de mudangas nao deve se
pautar apenas pelo saber instrumental, mas também pela possibilidade de se
problematizarem os saberes construidos face ao mundo real. A agdo docente, nesse
sentido, requer contextualizagao, com a atribuicdo de significados as praticas
pedagogicas, aos conteudos e as avaliagOes; e interdisciplinaridade, a partir do
entendimentc de que as diferentes matérias escolares oferecem uma perspectiva

particular sobre o mundo material, que é Unico e indivisivel.

Este guia pedagdgico é voltado para professores de Lingua Portuguesa da Educacgao
Profissional e Tecnholdgica (EPT) que buscam contextualizar suas praticas pedagdgicas
acerca do ensino do género textual relatdrio para o Curso Técnico Integrado de Meio
Ambiente, com vistas a uma abordagem interdisciplinar de conteludos e métodos.
Espera-se que as atividades aqui propostas contribuam para a formacgao de profissionais
nao apenas competentes no seu labor, mas também comprometidos com a integragao
de saberes em suas agdes cotidianas relacionadas a escrita e ao uso desta com vistas a

uma melhor percep¢ao da realidade.




CONSIDERAGOES INICIAIS

O ato de relatar compde os processos de comunicagao entre as pessoas em diferentes
contextos cotidianos. Seja para contar uma experiéncia vivida, seja para descrever algo
ou alguém que foi observado, a produgao de relatos orais ou escritos possibilita que o
ouvinte ou o leitor consigam construir mentalmente ideias, imagens, situagdes, entre
outros tipos de material. Além disso, ¢ ato de narrar ou descrever pode compor textos
literarios, com histérias e cendrios que seduzem o leitor e prendem a atengéo deste na
leitura. Tudo isso por meio do uso da palavra, compreendida agui como signo capaz de

agregar diferentes sentidos atribuidos pelo usuério da lingua (VOLOCHINOV, 2018).

Em suas manifestagdes escritas, o relato pode se materializar em diferentes géneros
textuais, entre os quais esta o relatorio, que circula bastante pelas areas técnicas e conta
com diferentes tipos: relatério de estagio, de experiéncia, de monitoramento etc. No
Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente, ele também pode ser utilizado ccmo
Relatério de Impacte Ambiental (Rima), sendo este uma versao simplificada de um
Estudo de Impacto Ambiental (EIA). Ambos sao documentos abordados na disciplina
Avaliagdo de Impactos Ambientais (AlA), na qual os estudantes aprendem, entre outros
procedimentos, a investigar se os empreendimentos humanos podem causar ou

acentuar condicdes desfavoraveis ao meio ambiente (SANCHEZ, 2008).

Com o intuito de potencializar a escrita de relatdrios nas aulas de Lingua Portuguesa do
curso técnico mencionado, este guia pedagdgico apresenta uma sequéncia didatica
(SD) (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) com quatro aulas para o ensino desse
género textual por meio da contextualizagcao a partir de temas voltados para o meio
ambiente; e por meio da interdisciplinaridade com a disciplina AlA. O objetivo geral da
SD é permitir que os estudantes escrevam um relatério com linguagem clara e objetiva;
com detalhes da area analisada considerando os meios bidtico, antrépico e fisico; e com

propostas de intervencao para evitar ou mitigar os impactos detectados e/ou previstos.
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Este guia apresenta a seguinte estrutura: apds estas consideracdes iniciais, expdem-se
alguns referenciais tedricos que embasam a proposta pedagdgica apresentada, com
algumas definicdes basicas a respeito do relatério; em seguida, descrevem-se as quatro
aulas para ensino desse género textual relatério, com a indicagao de objetivos, métodos,
materiais e procedimentos; por fim, realizam-se as consideracdes finais com indicag¢des
possiveis de uso deste material pedagdégico em contextos analogos aos gue motivaram

a elaboragao das atividades indicadas ao longo das sec¢des.

Cada aula conta com passos descritos, em linguagem acessivel, que contemplam trés
etapas bésicas: contextualizagdo inicial, com procedimentos para introduzir os
assuntos a serem discutidos; desenvolvimento da aula, com as explicacdes dos
conteudos a serem ensinados; e atividades, com sugestdes de avaliagdes ou dindmicas
de anadlise a serem realizadas pelos alunos. Além disso, ao longo do guia, sao
apresentados exemplos, observacdes e sugestdes com base na pesquisa de mestrado
de Prado (2022), a qual resultou na elaboragdao deste guia. O intuito dessas
consideragoes adjacentes € dialogar com os docentes-leitores deste texto e pensar em

outras possibilidades de aplicacao da SD proposta.
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UM POUCO DE TEORIA

Ciavatta (2012) destaca que a relagdo entre a educacdo geral, voltada para o ensino
propedéutico; e a educacdo profissional, voltada para o ensinc técnico, € marcada por
um dualismo, no qual a primeira € direcionada para as classes mais abastadas, enquanto
a segunda é destinada a classe trabalhadora. Percebe-se, entao, a necessidade de
integracao entre as duas formacdes, o que pode ocorrer por meio de um curriculo

integrado, que contemple conteudos de ambos os campos.

Esse tipo de curriculo corresponde a uma formacao denominada integrada, a qual
concebe a realidade nao como um conjunto de elementos dispares, ndo relacionados;
MuUito Mmenos enxerga © homem como um ser incapaz de planejar, administrar e
executar o trabalho. Tomando a realidade como “[.] uma totalidade, sintese de
multiplas relagcdes [..]" (RAMOS, 2014, p. 86), essa formacao ganha contornos especificos
guando associada a EPT, pois possibilita que ambas as dimensdes, técnica e

propedéutica, sejam unidas e rompam com uma perspectiva dual.

Nessa direcao, o curriculo integrado é entendido como uma estruturacao em que as
disciplinas de carater humanistico e técnico nao se sobreponham, mas, sim, um locus
no qual “[..] a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja construida
continuamente ao longo da formagao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura”
(RAMOS, 2012, p. 122-123). Dessa forma, um curriculo denominado integrado opde-se
drasticamente a fragmentacado do saber, pois enxerga a realidade como um todo

formado por diferentes dimensdes que dialeticamente se relacionam.

As diferentes areas e disciplinas que estruturam essa organizagao curricular podem,
portanto, ser relacionadas sob uma perspectiva interdisciplinar, a qual busca, entre
outros objetivos, romper com o alto grau de especializacdo das disciplinas e o
afastamento entre elas (GUSDORF, 1975), colocando-as em relagdo de proximidade, com
o intuito de haver trocas de conteldos, saberes e métodos entre elas (JAPIASSU, 1976).
Além dissc, a contextualizacdo auxilia na aproximagao entre os conhecimentos
escolares e a realidade concreta, de modo que esta passa a conferir sentido aqueles

dentro das praticas escolares.
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E a partir desses principios que este guia pedagdgico apresenta uma SD organizada
com quatro aulas expositivas dialogadas para ensino do género textual relatério voltada
a alunos do Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente. O uso da SD como método para
esse objetivo é pertinente porque ela é formada por “[..] um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82). Trata-se, portanto, de uma
abordagem metodolégica voltada especificamente para o ensino da producdo de

textos.

Os géneros textuais foram tomados, nessas atividades pedagodgicas, no sentido
atribuido por Marcuschi (2008), como formas de organizacao dos textos de acordo com
as situagdes sociocomunicativas experienciadas pelos individuos, que produzem, de
acordo com suas intengdes, e-mails, seminérios, reportagens, cartazes, receitas
culinarias, entre outros géneros. Os tipos textuais, por sua vez, estruturam os géneros e
se configuram como “[..] uma espécie de construcao tedrica {em geral uma sequéncia
subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua composicao {aspectos

lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes |6gicas, estilo} (MARCUSCHI, 2008, p. 154)".

Compreendendo, entdo, a lingua como elemento de interac¢ao social (BAKHTIN, 2016;
BRONCKART, 1999) materializada nos diversos géneros e tipos textuais, percebe-se que
as aulas de Lingua Portuguesa nao devem se pautar pelo ensino essencialmente
gramatical, apenas com o estudo dos ditames da norma-padrao; mas, sim, pela
compreensdao de como 0s aspectos gramaticais se configuram de acordo com os usos
da lingua nesses géneros, ou seja, por uma gramatica contextualizada (ANTUNES, 2014).
Esses sdo, portanto, os pressupostos tedricos que embasam a proposta pedagdgica aqui

apresentada.

Passemos, entao, a visao geral da SD.
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VISAO PANORAMICA DA SEQUENCIA DIDATICA

Quantidade de aulas previstas: 4 Tempo previsto de duragdo de cada aula: 1h

Materiais necessdrios para o professor: acesso a plataforma de videoconferéncias
Google Meet; computador com conexao a internet; editor de textos; textos verbais, ndao

verbais e mistos com géneros variados; e apresentag¢ao de slides.

Materiais necessarios para os alunos: acesso a plataforma de videoconferéncias
Google Meet; computador, celular ou tablet com conexado a internet; editor de textos; e

caderno (para eventuais anotagoes).

Publico-alvo: estudantes do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico de Meio

Ambiente
Tema: produgao de textos e meio ambiente

Delimitagcdo do tema: producgdo do género textual relatdrio no contexto da avaliagado

de impactos ambientais

Objetivo geral da SD: produzir o género textual relatério com introducao
contextualizada acerca de uma area fisica observada; desenvolvimento detalhado
acerca dos meios bidtico, antrépico e fisico; e conclusao com proposta interventiva para

evitar ou minimizar impactos detectados.

O Quadro 1, disposto a seguir, contém o resumo dos contelddos, das atividades e dos

objetivos pedagdgicos do professor para cada aula da SD.
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Quadro 1— Resumo dos conteudos, das atividades e dos objetivos pedagdgicos de cada aula da SD

ETAPAS DA CONTEUDOS E ATIVIDADES OBJETIVOS PEDAGOGICOS TEMPO DE
SEQUENCIA PROPOSTAS DO PROFESSOR EXECUCAO
DIDATICA
- Exibicdo e analise de reportagem em video
acerca de um desastre ambiental (o
rompimento da barragem de rejeitos de ~ . . -
o ; . - Apresentar questdes ambientais sérias
minérios em Brumadinho, MG, ocorrido em - .
2019); presentes na realidade concretsg;
- ) ._ | - Enfatizar a relagao entre impactos
- Andlise de quatro manchetes de jornais . . N P
S ambientais e o género textual relatério;
digitais acerca do desdobramento desse . : P
X | - Explicar a importancia que os ElAs e seus
Aulal desastre ambiental; . - 1 hora
- componentes (como o Rima) tém dentro do
- Apresentacdo das etapas do processo de R
. . . processo de AlA;
AlA indicadas por Sanchez (2008); 4 . -
T . - Avaliar os conhecimentos prévios dos
- Localizagdo do EIA e do Rima dentro do -
- estudantes acerca do género textual
processo de AlA,; relatério
- Producdo de texto inicial de um relatério., )
considerando o0s conhecimentos prévios
desse género.
. - Explicar a importancia histérica do ato de
- Leitura de trecho da carta de Pero Vaz de P por o
. relatar na formacg&o do pais;
Caminha, elaborada na chegada dos .. . L.
. - Explicitar aspectos estruturais basicos do
portugueses ao Brasil; . P
- . género textual relatério;
- Apresentacdo do conceito e da estrutura X .
P ~ P - Apresentar os tipos mais comuns de
basica do género textual relatorio; o
- Apresentacao dos tipos de relatorio mais relatorio;
Aula 2 corguns < P - Explicar a objetividade e a clareza na 1 hora
S . . linguagem verbal;
- A linguagem objetiva e clara por meio do . .
A - . - Apresentar e explicar aspectos estruturais
género textual tirinha; s o X
L L. . basicos de um relatéric de impactos
- A estrutura bésica de relatdrio de impactos 5 o
- - ambientais;
ambientais; . - . L
- - L - Solicitar analise critica do relatorio inicial
- Proposta de analise das redagdes corrigidas. X :
produzido na aula anterior.
-Discussdo dos dados obtidos acerca da
analise da correcao da produgao de texto
inicial; - Relembrar e identificar regras gerais de
- Emprego geral da virgula: a importancia | emprego de virgula;
desse sinal de pontuacdo em campanha | - Apresentar regras de emprego adequado
publicitaria sobre polui¢ao; da virgula em textos escritos e de acordo
- O emprege da virgula em trechos das [ com a norma-padréo;
producgodes de texto iniciais; - Apresentar formas adequadas para
- A coesdo textual e o uso de conjuncdes: a | utilizagao das conjuncgdes e dos pronomes
importancia desses elementos em textos | relativos para manter a coesao textual;
jornalisticos; - Apresentar regras mais comuns para se
Aula3 - A coesdo textual: emprego das conjuncdes | estabelecerem as concordancias verbal e 1 hora
em trechos das producdes de texto iniciais; nominal em textos escritos;
- As concordancias verbal e nominal por meio | - Explicar como a repeti¢do de palavras pode
das charges; funcionar como recurso estilistico e como
- As concordancias verbal e nominal em | sinal de pobreza vocabular;
trechos das produgdes de texto iniciais; - Explicar o funcionamento dos elementos de
- A repeti¢cdo de palavras como recurso e | coesdo textual, como pronomes, para evitara
como vicio de linguagem: a configuracdo | repeticdo de palavras em textos ndo
desse elemento dentro do género textual | literarios;
poema; - Indicar a reescrita do relatério feito na
- A repeticao de palavras em trechos das | producdo de texto inicial.
producdes de texto iniciais;
- Proposta de reescrita do relatdrio inicial.
- Orientar a escrita de introducao de relatorio
com contextualizagdo completa acerca da
area ambiental abordada;
- Orientar a escrita de desenvolvimento de
- Andlise de trechos dos relatdrios reescritos | relatérioc  com  narracdo e  descricdo
Aula & dos estudantes, considerando as trés partes | detalhadas a respeito dos meios bidtico, 1 hora

fundamentais (introducdo, desenvolvimento
e conclusao).

antrépico e fisico, além da metodologia
utilizada;

- Orientar a escrita conclusdo de relatério
com apontamento de intervengdes para
prevenir ou mitigar impactos ambientais
verificados.

Fonte: dados da pesquisa.
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INICIO DA SEQUENCIA DIDATICA

AULA1

Tema-titulo da aula:

Relatoério e impactos ambientais: qual é a rela¢cdo?

Objetivos da aula a serem alcan¢ados pelos alunos:

- Refletir acerca das causas e das consequéncias de desastres ambientais;

- Investigar sobre a importdncia dos estudos de impacto ambiental;

- Conhecer/relembrar as etapas do processo de avaliacdo de impactos ambientais;

- Produzir relatério com base nos conhecimentos prévios sobre esse género textual.

O Quadro 2, disposto a seguir, apresenta o resumo dos conteudos, das atividades e dos objetivos

pedagdgicos do professor acerca da Aula 1.

Quadro 2 — Resumo dos conteuldos, das atividades e dos objetivos pedagdgicos da Aula 1

ETAPAS DA CONTEUDOS E ATIVIDADES OBIJETIVOS PEDAGOGICOS TEMPO DE
SEQUENCIA PROPOSTAS DO PROFESSOR EXECUGAO
DIDATICA
- Exibicao e analise de reportagem em video
acerca de um desastre ambiental (o
rompimento da barragem de rejeitos de N . . -
oL ) ] - Apresentar questdes ambientais sérias
minérios em Brumadinho, MG, ocorrido em 3 .
2019). presentes na realidade concreta;
- . ._ | - Enfatizar a relagdo entre impactos
- Analise de quatro manchetes de jornais . . - L
R ambientais e o género textual relatorio;
digitais acerca do desdobramento desse | - Exolicar a importancia que os EIAs e seus
Aulal desastre ambiental; P p a 1Thora

- Apresentacdo das etapas do processo de
AlA indicadas por Sanchez (2008);

- Localizacao do EIA e do Rima dentro do
processo de AlA;

- Producéao de texto inicial de um relatério,,
considerando os conhecimentos prévios
desse género.

componentes (como o Rima) tém dentro do
processo de AlA;

- Avaliar os conhecimentos prévios dos
estudantes acerca do género textual
relatorio.

Fonte: dados da pesquisa.
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PASSO A PASSO
DA AULA 1

contextualizacdo inicial

@
9
o
©
o
>
3
€
5
&£

12 passo

Exibir a reportagem feita pela Band Jornalismo
acerca do rompimento da barragem de rejeitos
de minérios em Brumadinho, MG, ocorrido em
2019. O titulo da reportagem é Imagens mostram
rompimento da barragem em Brumadinho.

16
Para assistir a reportagem em :
questao, acesse este link:

https://www.youtube.com/watch?v=

m

xyhaCbVtR9Q

Este pode ser um momento de

Q . tudant | | b didlogo aberto entre alunos e
uestionar com os estudantes se eles se lembram professores. Trocar impressdes

do desastre em questdo e quais aspectos dele sobre o fenémeno ocorrido pode

foram mais marcantes (como a propor¢ao do contribuir para estreitar lacos entre

desastre, o numero de mortos, as imagens a turma e o docente, pois a tragédia

exibidas pela midia etc.). humana pode  despertar a

—— - sensibilidade dos individuos e
comoveé-los.

32 passo

Destacar que o desastre em Brumadinho foi um acidente com danos incalculaveis,
ocasionando a morte de diversas pessoas e impactos ambientais gravissimos; e que os
estudos ambientais tiveram um papel importante na investigacao desse evento.
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desenvolvimento da aula

42 passo

—
Apresentar a colagem de manchetes de jornais virtuais (ver Figura 1, a seguir) com o
intuito de ilustrar para os estudantes a evolugao das analises e das descobertas acerca

do desastre em Brumadinho.
— ——— ——

Figura1— Colagem de manchetes de jornais virtuais

MINAS GERAIS

@ ECONOMIA

B daVval " & "
S e PrrpRNl Brumadinho: perfuragoes feitas

Brumadinho, MG
Mar de lama avangou sobre &rea administrativa da empresa e pela Vale causaram o rompimento
casas na area rural da cidade. das barragens
25/01/20]9 PF concluiu nesta sexta (26) a investigacao sobre a causa do acidente
26/02/2021
= Gl MINAS GERAIS Q

Documentos indicam que Vale
sabia das chances de rompimento
da barragem de Brumadinho desde

2017 . o
A R Impacto ambiental da tragédia de
s oyt Pl e Bk s s Brumadinho 'sera sentido por

no dia 25 de janeiro e causou centenas de mortes. anos" diz Fundo Mundial para a

Natureza

ONG divulgou relatério sobre impacto do rompimento da
barragem na regido.

12/02/2019

30/01/2019

Fonte: Prado (2022) com base em dados do G1 (2019) e do Portal IG (2021).

—
Apresentar brevemente o género textual manchete de jornal e destacar que ele é
formado por uma linguagem clara e objetiva, buscando resumir para o leitor as
principais informag¢des de um texto jornalistico (como uma noticia ou uma
reportagem).

62 passo

Destacar, por meio das manchetes, que, entre os anos de 2019 e 2021, investiga¢des
feitas por 6rgaos competentes conseguiram concluir gue acdes humanas causaram
o desastre em questao.

e —




Destacar, na ultima manchete, o fato de os impactos ambientais perdurarem no
ambiente por muito tempo; que conclusdes desse tipo sao produzidas por meio de
uma avaliacdo de impactos ambientais, processo abordado em uma das disciplinas
que compdem a grade curricular do eixo técnico do curso de Meio Ambiente em
guestao — a disciplina AlA.

82 passo

Questionar com os estudantes oralmente se eles se recordam de outros desastres
ambientais cuja investigacao e/ou resolucao foi estabelecida por meio de avaliacdo
de impactos ambientais. Em caso afirmativo, pedir que explicitem as lembrancgas
oralmente, compartilhando-as com a turma.

Apresentar a estrutura basica de um processo de avaliagdo de impactos ambientais
(ver Figura 2, a seguir), destacando que se trata de um evento com partes
diversificadas, cada uma com uma finalidade especifica.

Figura 2 — Processo de avaliagdo de impacto ambiental

Apresentagdo de uma proposta

triagem

A proposta pode causar impactos
ambientais significativos?

1

Nio Talvez Sim

Avaliagdo ambiental inicial

Licenciamento Licenciamento apoiado

ambiental convencial em estudo de impacto
ambiental ‘

Angdlise detalhada

Determinagdo do
€3C0po 00 estudo

Elaboragdo do
ElA ¢ Rima

Consulta piblica

Andlise técnica

L]

| |

Reprovagdo Aprovagio

I Etapa pés-aprovagio
Monitoramento ¢ gestdo ambiental

Acompanhamento

Fonte: Sanchez (2008). Grifo nosso.
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102 passo

Destacar que, entre as etapas da avaliagao de impactos ambientais, &€ necessaria a
producao de dois documentos — Estudo de Impacto Ambiental (EIA) e o Relatdrio de
Impactos Ambientais (Rima) — conforme mostra o grifo em vermelho na Figura 2.

112 passo

Questionar com os estudantes se eles ja conheciam o processo de avaliagao de
impactos ambientais e se eles consideram essa estrutura apresentada por Sanchez
(2008), na Figura 2, pertinente ou ndo e por qué.

e — -

o
122 passo EIA e Rima devem apresentar, basicamente, as

condicoes ambientais da area considerada,
com destaque para os meios fisico (aguas, solo,
ar), bidtico (animais, vegetagdo) e antrdpico

Apresentar a definicdo desses dois
documentos, EIA e Rima, destacando que % .

. . . X B (seres humanos e suas questoes economicas,
ambos sao relacionados; que o primeiro & sociais, geograficas, entre outras); a analise de
mais aprofundado e conta com maiores impactos ambientais verificados e/ou
detalhes; e que 0 segundo apresenta um
resumo do primeiro.

previstos; e a apresentacido de medidas para
mitiga-los e/ou evita-los.

j Ambos os documentos sdo regulamentados
pela Resolugao n.° 1/1986 do Conselho
Nacional de Meio Ambiente (Conama) (BRASIL,
1986).

132 passo

Destacar que o Rima se apresenta como uma versao
simplificada do EIA porque precisa ser legivel ndo sé
por profissionais técnicos, como engenheiros e

Como exemplo, um
morador de area urbana
preocupado com a

técnicos ambientais, mas também por qualquer
outra pessoa interessada no empreendimento a ser
realizado (no caso de um estudo que busca avaliar se
um impacto serd ou Nnao causado) ou ja concretizado
(caso o empreendimento realizado  esteja
provocando impactos ambientais relevantes). Esses
individuos podem ser, por exemplo, associagdes de
moradores, socidlogos, habitantes de areas vizinhas
etc. Trata-se, portanto, de documentos com foco no
interlocutor/leitor e deve contar com clareza e
objetividade para ndo ser mal compreendido.

seguranca dos proprios
filhos pode se questionar
se a construgcdo de um
empreendimento  local
pode colocar mais
veiculos em circulacdo em
uma rua onde suas
criangas estao habituadas
a brincar. A leitura de um
Rima bem elaborado
pode auxilid-lo na busca
desse esclarecimento.
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142 passo

Retomar, com os alunos, os conhecimentos abordados anteriormente: importancia do
processo de avaliagao de impactos ambientais; a relevancia do EIA e do Rima; e a
importancia da clareza e da objetividade na linguagem do Rima.

152 passo

e
Questionar com os estudantes se ha duvidas acerca das informagdes apresentadas,
se é preciso retornar a algum tépico abordado anteriormente e se alguém deseja

realizar alguma consideragao.
—— —

atividades

162 passo

Solicitar a producao de um relatério feito com base nos conhecimentos prévios que
0s estudantes tém. O Quadro 3, disposto a seguir, apresenta uma sugestao de
proposta para um relatdrio de 30 linhas com a possibilidade de escolha entre dois
temas préoximos das atividades desempenhadas no Curso Técnico Integrado de Meio
Ambiente.

L

Quadro 3 — Sugestao de proposta de relatério
diagndstico (producdo de texto inicial)

Proposta de produgdo de relatério inicial

Vocé ira produzir, a seguir, um relatério com base nos seus
conhecimentos adquiridos ao longo da sua trajetéria escolar.
Antes disso, escolha um dos temas apresentados abaixo:

Para recolher os relatérios de

1. Um relatério no qual seja apresentado o seu contato com forma virtual, o professor pode
uma d‘rea que necessite de uma avahag:ao. de lm]._)actos utilizar os Formularios do Google.
ambientais (dentro ou fora do curso de Meio Ambiente)
Essa ferramenta, com a
O configuracdo adequada, permite o
2. Um relatério no qual seja apresentada a Gltima visita recebimento de arquivos de texto
técnica realizada por vocé, no curs? de Meio Ambiente, juntamente 3 identificacio de
para uma area ambiental. :
guem O enviou, com nome e
> Atencdio aos requisitos: endereco de e-mail.
- O seu relatorio deve ser feito com linguagem clara e

objetiva;

- Mdximo de 30 linhas;

- Vocé pode digitar o seu texto ou escrever em uma folha de
caderno;

- Ao terminar, vocé deve entregar o seu texto para o
professor avaliar.

Fonte: Prado (2022).
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E a partir da producéo de texto inicial que o professor podera detectar quais contetidos e estruturas

de texto os alunos ja dominam com facilidade e quais precisam ser revisitados nas aulas
subsequentes da SD. A quantidade de tépicos a serem abordados definird a quantidade de
modulos/aulas que irdo compor a SD até a realizacdo da producgao de texto final.

\

172 passo

Questionar se os estudantes compreenderam adequadamente a proposta de .
producdo de texto inicial apresentada e os requisitos estabelecidos.

182 passo

Estabelecer, juntamente aos estudantes, uma data-limite para entrega dos textos
produzidos.




FORA DA SALA
DE AULA

Recebidos os textos, o docente deve realizar a correcdo deles com base em critérios

objetivos e transparentes. E interessante que seja utilizado um editor de textos com
uma ferramenta que permita comentarios em trechos especificos das producdes
textuais dos alunos. A Figura 3, disposta a seguir, apresenta o uso que Prado (2022)
realizou do software Microsoft Word e a ferramenta Comentarios para destacar trechos

dos relatérios dos estudantes.

Figura 3 — Uso da ferramenta Comentarios do Word para corregao de textos

Na cidade de Campos dos Goytacazed | é muito comum encontrar construgdes que = [ P—— 2
i
1 no meio ambiente e que atrapalham o dia a dia dos moradores, seja de forma ) : " ;
) - T X Falta de virgula para isolar expressdo adverbial.
visual, sonora ou com quéncias indiretas das pela falta de um bom planejamento. 26 de abril de 2021, 19:41
Um exemplo disso g a Rodovia Governador Mario Covas, rua em que fica o colégio General . ;
. . esponder
| Dutra. Esta é uma area de constantes alagamentos, mesmo quando chove pouco|pinda inunda e on
(Gemora dias para secar. [Acreditd que isso seja devido a falta de ralos e a propria construgio em
‘ ‘ural que se acumule Agua, mas como a area B waycon Dias g o
Qutros softwares também contam com S Gostei bastante da introdugdo e da transicdo
: it iodos!
esse recurso, como o Documentos do ‘ . = SE o peroees

Google e o LibreOffice Writer. Fonte: Prado (2022).

Para auxiliar na transparéncia dessa correcao, sugerem-se 0s critérios voltados para
textos de Ensino Médio indicados por Therezeo (2012), reunidos em uma tabela disponivel
nc Anexo deste guia. O docente pode utilizar esse material integralmente ou realizar
adaptacgdes de acordo com as questdes linguisticas identificadas durante a correcao dos
textos. A atribuicdo de nota para cada critério também pode ser um elemento utilizado,
de acordo com o sistema de avaliacdo adotado pelo professor e pela instituicdo de
ensino. No mais, durante a correcdo dos textos, o docente pode separar trechos deles

para exemplificar, na Aula 3, os desvios detectados.

Além disso, ao corrigir os textos, o docente deve elaborar uma lista com os topicos
linguisticos e textuais gue precisam de aprofundamento, os quais irdo compor 0s
assuntos abordados na Aula 3. Apds elencar esses topicos, o docente ira preparar um
formulario, por meio da ferramenta Formularios do Google, com a intencdo de os
estudantes indicarem quais topicos requerem maior atengao nesse encontro. Essa
selecao é importante devido ao fato de o tempo das aulas ser curto e impedir que sejam

abordados todos os elementos sugeridos.

161
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A Figura 4, disposta a seguir, apresenta um formulario de andlise das correg¢des
elaborado por Prado (2022). Os dados cobtidos por meio desse instrumento serao
apresentados na pagina 35, na Figura 8, compondo os procedimentos a serem
realizados apds a Aula 2. Observe que esse autor também inseriu espacos para que o0s
estudantes apontassem, com as préprias palavras, contelidos e/ou assuntos a serem

abordados no préximo encontro.

Figura 4 — Questionario para sondar tdpicos da lingua portuguesa apontados pelos estudantes para
esclarecimentos em aula

Anadlise de correcao de relatério

Vocé recebeu, por e-mail, 0 seu relatdrio corrigido, comentado e com as alteragoes
necessdrias, além de uma tabela com os critérios de corregao e a nota final do seu texto.
Apos uma leitura atenta de todas as observagdes feitas pelo pesquisador, indique, a
seguir, qual ou quais assuntos deverdo ser esclarecidos e/ou retomados na préxima aula.

Lembre-se de que sua contribuigdo é muito importante para a construgdo de um ensino
efetivo desse género textual!

@ maycon.iowa@gmail.com (ndo compartilhado) Alternar conta (o)

*Obrigatorio

Marque abaixo qual ou quais assuntos mencionados na corre¢do do seu texto  *
devem ser retomados e/ou esclarecidos na nossa préxima aula:

Emprego de virgulas

Uso da 12 pessoa verbal

Repeticdo de palavras

Concordancia nominal

Concordancia verbal

Uso de conjungdes

Uso de pronomes relativos, como "que’, "cujo’, "a qual” etc.

A estrutura do género textual relatério de impactos ambientais
Na&o acho necessério abordar nenhum assunto em especial

Qutro:

O00o0O0oo0ooboooo

Caso tenha alguma contribui¢do para a proxima aula (temas, assuntos, textos
etc.), fique a vontade para indica-la no campo abaixo. Se ndo tiver, ignore esta
pergunta.

Sua resposta

m Limpar formulério

Fonte: Prado (2022).
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DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

AULA2

O relatério: do contar o presenciado & avaliagdo de impactos

Tema-titulo da aula:

ambientais

Objetivos da aula a serem alcancados pelos alunos:

- Compreender a importdncia do ato de relatar na formagdo histérica do pais;

- Relembrar/conhecer aspectos estruturais gerais do género textual relatério;

- Identificar os tipos mais comuns de relatorio existentes;

- Empregar linguagem verbal com objetividade e clarezq;

- Compreender as principais etapas de elabora¢do de um Rimg;

- Andlisar criticamente o relatério produzido na aula anterior.

24

O Quadro 4, disposto a seguir, apresenta o resumo dos conteudos, das atividades e dos objetivos

pedagoégicos do professor da Aula 2.

Quadro 4 — Resumo dos conteudos, das atividades e dos objetivos pedagogicos da Aula 2

ETAPAS DA CONTEUDOS E ATIVIDADES OBIJETIVOS PEDAGOGICOS TEMPO DE
SEQUENCIA PROPOSTAS DO PROFESSOR EXECUGAO
DIDATICA

- Leitura de trecho da carta de Pero Vaz de | _ Explicar a impoIténcia histc’}rica SRt

Caminha, elaborada na chegada dos rel\zatalrl na formagao do pais, is basi d

portugueses ao Brasil: - Exp icitar aslpe?to§ gétruturals asicos do

- Apresentacao do conceito e da estrutura ?e/r;elr'ce)stee:g? roesattti)rg)s, mais comuns de

basica do género textual relatério; re\a&r\'e‘ P

Aula2 - Apresentagao dos tipos de relatorio mais | _ Explicar a objetividade e a clareza na Thora

comuns;
- A linguagem objetiva e clara por meio do
género textual tirinha;

- A estrutura bésica de relatério de impactos
ambientais;

- Proposta de analise das redacdes corrigidas.

linguagem verbal;

- Apresentar e explicar aspectos estruturais
basicos de um relatério de impactos
ambientais;

- Solicitar anélise critica do relatério inicial
produzido na aula anterior.

Fonte: dados da pesquisa.




. o ) PASSO A PASSO
DA AULA 2

contextualizacdo inicial

12 passo

Questionar com os estudantes se eles sabem quem foi Perc Vaz de Caminha (1450-
1500). Em caso afirmativo, pedir que expliguem isso com as proprias palavras e
oralmente, compartilhando com a turma. Em caso negativo, informar gque esse
homem foi um escrivdo que acompanhou Pedro Alvares Cabral (1467-1520) na
expedicdo que resultou na chegada dos portugueses a terra que hoje se chama Brasil.

Informar aos estudantes que serao lidos, a seguir, alguns trechos de uma carta enviada
por Pero Vaz de Caminha (ver Quadro 5, a seguir) ao rei Dom Manuel | (1469-1521),
residente em Portugal, no ano de 1500.

_—

Quadro 5 — Fragmentos da Carta de Pero Vaz de Caminha

*[...] E assim seguimos nosso caminho, por este mar, de longo, até que, terca-feira das Qitavas de Pdascoa,
que foram 21 dias de abril, estando da dita Ilha obra de 660 ou 670 léguas, segundo os pilotos diziam, topamos
alguns sinais de terra, os quais eram muita quantidade de ervas compridas, a que os mareantes chamam botelho,
assim como outras a que ddo o nome de rabo-de-asno. E quarta-feira seguinte, pela manhd, topamos aves a que
chamam fura-buxos.

"Neste dia, a horas de véspera, houvemos vista de terra! Primeiramente dum grande monte, mui alto e
redondo; e doutras serras mais baixas o sul dele; e de terra chd, com grandes arvoredos: ao monte alto o capitdo
pds nome — o Monte Pascoal e & terra — a Terra da Vera Cruz.

"[...] E o Capitdo-mor mandou em terra no batel a Nicolau Coelho para ver aquele rio. E tanto que ele
comegou de ir para |4, acudiram pela praia homens, quando aos dois, quando aos trés, de maneira que, ao chegar
o batel a boca do rio, ja ali havia dezoito ou vinte homens.

“Eram pardos, todos nus, sem coisa alguma gue lhes cobrisse suas vergonhas. Nas mdos traziam arcos com
suas setas. Vinham todos rijos sobre o batel; e Nicolau Coelho Ihes fez sinal que pousassem os arcos. E eles os
pousaram.

*[...] A feicdo deles é serem pardos, maneira de avermelhados, de bons rostos e bons narizes, bem-feitos.
Andam nus, sem nenhuma cobertura. Nem estimam de cobrir ou de mostrar suds vergonhas; e nisso tém tanta
inocéncia como em mostrar o rosto. Ambos traziam os beicos de baixo furados e metidos neles seus ossos brancos
e verdadeiros, de comprimento duma mdo travessa, da grossura dum fuso de algoddo, agudos na ponta como um
furador. Metem-nos pela parte de dentro do beico; e a parte que lhes fica entre o beico e os dentes é feita como
rogue de xadrez, ali encaixado de tal sorte que ndo os molesta, nem os estorva no falar, no comer ou no beber [...]".

Fonte: Caminha (2015). Grifos nossos.
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Questionar com os estudantes se eles j& haviam lido esse texto; quais sdo as
impressdes deles a respeito dos fragmentos em questio; e se houve algum trecho que

chamou a atengao deles (em caso afirmativo, solicitar que apontem gquais e por qué).
e e

A carta de Pero Vaz de
Caminha pode ser retomada

—.\ na abordagem de conteltidos
Explicar, a partir das impressées dos estudantes sobre a s Hlaeaitien b2 3 izelliel )

R . escrita de romances =
carta, que esse género textual geralmente tem carater poemas de escolas literarias

informativo e que é voltado para a comunicacao pessoal. como o Romantismo e o
Modernismo, acerca desse

42 passo

A Carta de Caminha, entretanto, €& considerada primeiro  contato  entre
atualmente como um documento histérico importante realidades geograficas e
para o Brasil, como se fosse uma certiddo de nascimento 3::?;2'? el Zg;:
do pais, por apresentar um relato do primeiro contato intertextualidade, leia o

José de Alencar (1829-
1877); e o poema Erro de
Portugués (1925), de Oswald
de Andrade (1890-1954).

entre os brasileiros com povos de outro continente. / romance racema (1865) de

Informar que a carta se organiza como um extenso relato a respeito do que Caminha e
0s demais integrantes da expedicao de Cabral observaram e experienciaram guando
chegaram ao Brasil.

—  —

62 passo

Apontar que a carta contém tanto trechos narrativos quanto descritivos; e, com base
nos grifos contidos no Quadro 5, apontar para os estudantes a descrigdo da fauna, da
flora e dos habitantes locais.

———

e

Elaborar oralmente, com os estudantes, hipdteses sobre por que os detalhes
apontados na Carta teriam chamado a atencdao de Caminha; e, com base nas
respostas dos estudantes, apontar que as diferencas geogréaficas e culturais entre
Brasil e Portugal provavelmente motivaram as descrigdes feitas pelo escrivao.
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desenvolvimento da aula

82 passo

Explicar aos estudantes que o ato de relatar pode ser feito por meio de cartas, porém
existe um género textual voltado especificamente para esse fim, o relatério, o qual
conta com diferentes tipos: relatério policial, relatério administrativo, relatério de
pesquisa, relatério de estagio etc.

T ———

Questionar com os estudantes acerca de hipdteses sobre o que faz o relatdrio se
diversificar em diversos tipos; e, a partir das respostas deles, explicar que o relatério
varia de acordo com a sua finalidade, ou seja, um relatdrio de estagio, por exemplo, é
produzido com fins totalmente diferentes de um relatdrio policial.

102 passo

Explicar que, mesmo com tipos diversificados, um
relatorio caracteriza-se pela narragao e pela descrigao
feitas, de forma nado ficcional, sobre um
acontecimento, um fato ou uma realidade concreta
observada, contando com linguagem clara e objetiva.

Esses aspectos do género textual
relatério foram estabelecidos por
Costa (2012), Garcia (2010) e
Medeiros (2010).

—

112 passo

) ) Por exemplo:
Explicar que os tempos verbais, na

composicao dos relatérios, sdo
fundamentais e geralmente sao conjugados
no pretérito perfeito do indicativo ou no
presente do indicativo com sentido histdrico.

1. Em 1500, chegaram os portugueses ao Brasil.
(verbo no pretérito perfeito do modo indicativo)

2. Em 1500, chegam os portugueses ao Brasil.
(verbo no presente do indicativo com sentido
histérico)

122 passo

o

Explicar brevemente a diferenca entre objetividade e subjetividade na linguagem
com base na analise da tirinha do Armandinho (ver Figura 5, a seguir) e nas duas
narracdes verbais feitas a partir da histéria contada nessa mesma tirinha (ver Quadro
6, a seguir).




Figura 5 — Tirinha do Armandinho, criada por Alexandre Beck

|28 | A

Fonte: Unicamp (sem data).

Quadro 6 — Narragdes verbais da tirinha do Armandinho

INTERPRETAGAO NARRATIVA A:
Armandinho primeiramente abragou sua mae. Depois, ele fez o mesmo com o pai e, em seguida,
com o sapo. Por fim, o menino também abracou a drvore.

lNTERPRETA(;AO NARRATIVA B:
Made, pai e, até mesmo, o sapo! Foram essas as queridas pessoas a quem Armandinho distribuiu,
feliz da vida, abracos. Nem a drvore escapou do gesto de afeto!

Fonte: os autores (2022).

132 passo

Informar que as tirinhas sdo géneros textuais curtos e ilustrados, contendo
geralmente histérias que envolvem humor e/ou critica social; chamar a aten¢éo dos
estudantes para o fato de a tirinha (Figura 5) ndo ser formada por palavras, mas
apenas por imagens, e questionar se eles conseguem realizar uma leitura dela sem
os baldes de fala e, em seguida, interpreta-la.

142 passo

A partir das leituras e das interpretacdes dadas pelos estudantes, apontar que a
tirinha (Figura 5) mostra o personagem Armandinho abragando dois adultos (que
podem ser 0s seus responsaveis) e, em seguida, realizando o mesmo gesto com o
sapo e com a arvore; e que uma das interpreta¢cdes possiveis da tirinha é que o
mesmo sentimento de afeto e respeito pelas pessoas Armandinho nutretambémem
relacao a fauna e a flora, ou seja, ac meio ambiente.

.
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152 passo
ms estudantes se eles conseguem
identificar quais tipos de linguagem formam a tirinha
(Figura 5) e as narragdes verbais (Quadro 6); e, partir
das respostas deles, esclarecer que a tirinha é formada
por linguagem nao verbal e que as interpretacdes
Qarrativas sdo formadas por linguagem verbal.

E importante que o professor
verifique, nesta indagacio, se os
estudantes possuem clareza
acerca da diferenga entre
linguagem verbal e ndo verbal.
Caso nao a tenham, ¢é
interessante que o docente
prepare outras aulas com a
finalidade de esclarecer esses
conceitos.

162 passo 29

Ler e analisar as duas narracdes verbais do Quadro 6 com os estudantes e questiona-
los sobre gual apresenta uma narracao objetiva e qual apresenta uma narragao
subjetiva. Espera-se que os estudantes indiguem a narracdo A como objetiva; e a
narragao B como subjetiva.

172 passo

Destacar as diferencgas entre as duas narragdes verbais, mostrando gue a narragao A
utiliza a ordem direta dos termos das oracdes e mantém a mesma progressao
temporal apresentada na tirinha (Figura 5); enquanto a narracdao B apresenta
adjetivagao e revela as emogdes de quem narrou a histdria contada, além da quebra
da ordem direta.

182 passo

_ B J—
Questionar com os estudantes se ha duvidas acerca das informacdes apresentadas, se
é preciso retornar a algum tépico abordado anteriormente e se alguém deseja realizar
alguma consideracao.

192 passo
— e
Retomando o relatdrio, explicitar que esse género textual conta com a seguinte
estruturagao: introducao, desenvolvimento e conclusio.

202 passo

Informar que, além dessa estrutura, o processo de avaliagcao de impactos ambientais
requer a produgado de estudos e relatdrios com bastantes detalhes, conforme indica a
estrutura tipica de um estudo de impacto ambiental apresentada por Sanchez (2008)
(ver Figura 6, a seguir).




Figura 6 — Estrutura tipica de um estudo de impacto ambiental

SUMARIO

LISTAS DE QUADROS, FIGURAS, FOTOS E ANEX0S
LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Resumo

INTRODUCAQ

| Apresentacio basica do empreendimento e resumo de suas caracteristicas principais |
Informacao sobre termos de referéncia ou diretrizes sequidas
Apresentagdo do estudo, estrutura e contetido dos capitulos

INFORMAGOES GERAIS

Localizacdo e acessos

Apresentacdo da empresa proponente

Objetivos e justificativas do empreendimento

Histérico do empreendimento e das etapas de licenciamento

Anilise da compatibilidade do empreendimento.com a legislacdo incidente

Analise da compatibilidade do empreendimento com planos e programas governamentais

DESCRIGAO DE EMPREENDIMENTO E SUAS ALTERNATIVAS
Alternativas consideradas

Critérios de selegao e justificativa de escolha
Atividades e componentes do empreendimento nas etapas de implantacdo, operagdo e
desativagao

Cronograma do projeto &

DIAGNOSTICO AMBIENTAL
Descri¢ao da area de estudo
Diagnéstico do meio fisico
Diagndstico do meio bidtico
Diagndstico do meio antrépico
ANALISE DOS IMPACTOS
Metodologia empregada
Identificagdo, previsdo e avaliacao dos impactos ambientais

PLANO DE GESTAQ AMBIENTAL

Medidas mitigadoras, compensatorias e de valorizacao
Plano de recuperacédo de areas degradadas

Programa de monitoramento e acompanhamento
Cronograma de implantacdo

IREFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS |

EquiPE TECNICA (INCLUINDO UM PARAGRAFO SOBRE A QUALIFICAGAO DE CADA PROFISSIONAL)
GLOSSARIO

ANEXOS:

Termos de referéncia do estudo

Mapas, plantas, figuras, fotos

Estudos especificos detalhados

Leis ou trechos de leis citados

Laudos de ensaios e analises

Listas de espécies

Memodrias de calculo e anteprojetos de medidas mitigadoras

Copias de documentos (como certidoes municipais, memorandos de entendimento, atas de
reunides, registros de audiéncias ou reunides publicas etc.)

Fonte: Sanchez (2008). Grifos nossos.
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212 passo

Destacar que o estudo de impacto ambiental é elaborado por diversos profissionais,
como engenheiros, socidlogos, gedgrafos, ambientalistas etc.; e que é por meio desse
estudo que sera possivel verificar se um empreendimento humano (como a
construgcao de uma ponte, por exemplo) € algo prejudicial ao meio ambiente e as
pessoas, além de permitir a verificacdo de impactos a serem causados ou acentuados.

——

292 passo
Explicar aos estudantes que os grifos = 5
realizados na estrutura apresentada por Essa estrutura foi adaptada a partir de
. . elementos basicos do EIA por Prado
Sanchez (2008) (Figura 6) destacam partes (2022), no processo de producio e
narrativas e descritivas e que, para efeito execucdo de uma SD com o objetivo de
didatico foram modificadas e ensinar o género textual relatério parauma

T turma de 2 série do Ensino Médio
transformadas em uma estrutura basica de Integrado ao Curso Técnico de Meio

relatério de impactos ambientais, a qual é Ambiente do Campus Campos Guarus do
IFFluminense, RJ, em 2022.

vpresentada no Quadro 7, diM -

Quadro 7 — Estrutura basica do relatdrio de avaliagao impactos ambientais

K.INTRODUGAO (1 a 2 paragrafos):

Apresentacao objetiva da drea visitada/analisada com suas caracteristicas
principais.

2. DESENVOLVIMENTO (2 a 3 paragrafos):
- Narragdo progressiva e objetiva do percurso;

- Descricdo dos meios biético, antrépico e fisico;
- Identificar e/ou prever impactos ambientais;
- Mencionar a metodologia utilizada (observagdo, por exemplo).

3. CONCLUSAO (1 a 2 pardgrafos):
Medidas para evitar e/ou reverter os impactos detectados.

Q REFERENCIAS (se houver). /

Fonte: Prado (2022) com base em Sanchez (2008), Costa (2012), Garcia (2010) e Medeiros (2010).

232 passo

Explicar aos estudantes que a introdugao deve contar com um ou dois paragrafos e
com uma apresentacac objetiva da area visitada ou analisada por quem ird produzir
o relatdrio, colocando em relevo os principais aspectos do lugar (se é zona urbana ou
rural, se houve algum desastre ambiental etc.).




(9)

242 passo
Sobre esses trés meios, Sanchez
) . (2008, p. 227-228) esclarece isto:
Explicar aos estudantes que o desenvolwmentﬂ "Basicamente, a filosofia por trés
deve ser formado por dois ou trés paragrafos com dessa  divisio  coloca  no
o . L compartimento 'meio fisico' tudo o
uma narracao progressiva e objetiva do percurso D i e
de visitagdo da area em analise. Além disso, deve inanimado, e no 'meio bidtico', tudo
haver a descricdo dos meios biético, antrépico e =) T Bs BiEs S Sas S
. ] . . excluidos os humanos, que séo
fisico; dos impactos ambientais detectados efou tratados no 'meio antrépico’. O
previstos; e a apresentacdo da metodologia ‘meio  antrépico’ no Brasil ¢
- frequentemente, mas de modo
utilizada para essa sondagem (apontar a RS e e

observacao como exemplo mais comum). denominado de 'meio
socioecondmico', termo que deixa

de fora a dimensao cultural das
atividades humanas".

252 passo

Explicar aos estudantes que a conclusao deve ser feita com um ou dois paragrafos; e
apresentar medidas para evitar, reverter e/ou mitigar os impactos ambientais
previstos e/ou detectados.

e e -

b
Os autores dos estudos e dos relatérios de
impactos ambientais podem precisar

Indicar que as referéncias usadas para a consultar  documentos histéricos e

x - . normativos acerca da realidade abordada
elaborac¢ao do relatério devem ser citadas com
para, por exemplo, compreender a

clareza e completude, caso forem consultadas. formacio geografica e/ou social de
determinada regido, caso esse aspecto
esteja relacionado aos impactos previstos
e/ou identificados.

262 passo

272 passo

Questionar com cs estudantes se ha duvidas acerca das informacdes apresentadas, se
é preciso retornar a algum tépico abordado anteriormente e se alguém deseja realizar
alguma consideracdo.

—— ———— e — T
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282 passo

Este momento é bastante importante
também para a construcdo da
autoconfianga dos estudantes, pois eles
verdo aspectos positivos e pertinentes
elaborados por eles com base apenas nos
conhecimentos prévios.

Apresentar trechos das producdes de texto
iniciais  que ilustrem a estrutura
apresentada na Quadro 7 (na pagina 31) ou
que se aproxime dela, destacando
separadamente a construgao da
introducao, do desenvolvimento, da
conclusdo e do uso das referéncias. A Figura
7, disposta a seguir, apresenta um esgquema L

autores, para que estes ndo sintam algum

analitico com essa organizagao. tipo de constrangimento.

Figura 7 — Esquema com trechos da producao de texto inicial dos estudantes: estrutura do género textual
relatério

E importante que o professor busque
colocar issoem relevanciaduranteaaulae
use trechos retirados de textos de alunos
diferentes, porém sem identificar os

“0O seguinte relatdrio é sobre meu contato como moradora e estudante do curso
téecnico em meio ambiente, na regido de Sdo Francisco de Itabapoana. Resido no bairro
Cajueiro, é uma regido agrdria onde encontra-se grandes monoculturas de abacaxi,
cana de acucar, aipim [...}”

1. INTRODUGAO (1 a 2 parégrafos):
Apresentagdo objetiva da area /
visitada/analisada com suas

caracteristicas principais.

(] A atividade comegon wa base do worro onde foi possivel ver algumas barracas e estruturas
construidas, possivelmente para o uso de travalhaderes da drea. Ao longo da subida passames
por uma mata bem densa, e embora fosse possivel ver muitos avisos para due os visitantes wio
Jogassew lixo va trilha, em algus lugares foi possivel achar pontos com residuos sélides
(principalimente pldstico) e alguns residuos oradnicos, como cascas de frutas. (.]”

2. DESENVOLVIMENTO (2 a 3 /’
paragrafos):
- Narragéo objetiva do percurso;
- Descrigdo dos meios bidtico,
antrépico e fisico;
- Identificar e/ou prever impactos
ambientais; \.
- Mencionar a metodologia utilizada
(observagdo, por exemplo).

“E isso causa diversas consequéncias, pois nesses locais hd muitas bactérias e
insetos que transmitem doengas e infec¢bes para as pessoas, principalmente para
criangas que ainda sio inocentes e acabam brincando préximo ao local- Ha casas na
regido, em que, apds as Gquas transbordarem com a chuva, estd até hoje rodeada
de esgoto, a alguns centimetros de onde moram um bebé com seus familiares-
Temos problemas de geragido de odores desagradiveis em todo o entorno-”

3. CONCLUSAO (12 2 pardgrafos): 'Umna/pzmaupar wuma remogia de detritos, entre os anas de 2017 4 2020, forém sua dgua niio foi tratada, Sendo
Medidas para evitar/ou reverter os | —— | assim, fpara um maior bem estar ¢ sequranga da [)afm[apﬁa e do ambients, o f)[mm ideal seria a mﬁza;z?v de um
impactos detectados. [rrocesso de descontaminagiio da dgua do canale da conscientizagio social sobre as consequéncias da fw/ui;ﬁo bidviea,”

MONTEIRO, Ana. ‘AVALIAGAO DOS IMPACTOS AMBIENTAIS E SOCIOECONOMICOS DA QUEIMA DA CANA-DE-
4. REFERENCIAS (se houver). ‘ — | ACUCAR NO MUNICIPIO DE CAMPOSDOS GOYTACAZES - RJ" Disponivel em:
<http://www.uenf.br/Uenf/Downloads/PRODVEGETAL_3434_1317389205.pdf> Acesso em: 23 de abril de 2021

Fonte: Prado (2022).

292 passo

Ler todos os trechos destacados para os estudantes e explicar como cada um dos
excertos performaram adeguadamente a estrutura basica para a produgdo de um
relatdrio de impacto ambiental.

e =




atividades

302 passo

Solicitar aos estudantes que analisem o texto
corrigido pelo professor e indiquem, por meio
do formulario enviado também pelo professor,
quais conteddos ou topicos da lingua
portuguesa precisam ser abordados na
proxima aula. O Quadro 8, disposto a seguir,

apresenta a formalizagao dessa proposta. ‘/

Quadro 8 — Proposta de andlise da produgao de texto inicial

N ____ __
E interessante que o professor utilize um
canal de comunicacao que permita o anexo

de arquivos, como o e-mail; e que solicite

aos estudantes que acusem o recebimento

do texto, para evitar possiveis
contratempos na execucao das atividades.

E importante que o docente adapte as
indicagbes dos estudantes ao tempo de
duragao das proximas aulas e que também
insira conteudos que julgar pertinentes

para serem revistos. O importante é que a
aula seguinte esclareca pontos mais criticos
acercadaescrita dos alunos.

Vocé receberd, por e-mail, o seu relatério corrigido, comentado e com as alteracoes
necessdarias, além de uma tabela com os critérios de correcdo e a nota final do seu texto. Faca
uma leitura atenta de todas as observacoes apontadas pelo professor e depois acesse o link

fornecido por ele para indicar qual ou quais assuntos deverdo ser esclarecidos e/ou

retomados na préxima aula. Sua contribuicdo € muito importante para a realizacdo do nosso

proximo encontro!

Fonte: dados da pesquisa.

312 passo

produzidos.

Estabelecer, juntamente aos estudantes, uma data-limite para entrega dos textos

322 passo

Questionar 0s estudantes se eles
compreenderam adequadamente o processo
de analise e se conseguirao acessar o link do
formulario enviado pelo professor. Caso surja
algum problema, procure ajuda-los, dentro das

kco ndi¢cdes possiveis.

Esse processo de andlise é importante
porgue permite que o estudante se
posicione criticamente a respeito tanto do
préprio texto escrito quanto da correcao
realizada pelo professor.

E importante que o docente esteja aberto

a escutar criticas acerca da correcao e, se
necessario, realizar uma nova avaliagio do
texto, de acordo com a pertinéncia dos
argumentos apresentados pelos alunos.
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Apos a realizacao das analises pelos estudantes, o professor ird acessar os resultados do
formulario respondido por eles (ver Figura 4, na pagina 23). Os tépicos sugeridos sao
importantes porgue o professor ira preparar a Aula 3 com base nos conteddos e nos

assuntos sugeridos, podendo também fazer suas préprias insergdes, de acordo com as

FORA DA SALA
DE AULA

necessidades identificadas durante as aulas e a corregcao dos textos.

A Figura 8, disposta a seguir, apresenta o resultado do formulario aplicado por Prado

(2022) (ver Figura 4, na pagina 23).

Figura 8 — Topicos da lingua portuguesa apontados pelos estudantes para esclarecimentos em aula

Emprego de virgulas

Uso da 12 pessoa verbal
Repetigao de palavras
Concordancia nominal
Concordancia verbal

Uso de conjungdes

Uso de pronomes relativos, co...
A estrutura do género textual r...

IN@o acho necessario abordar n...

9 (81,8%)
2 (18,2%)
2 (18,2%)
4 (36,4%)
3 (27,3%)
4 (36.4%)
3 (27,3%)
3 (27.3%)
2 (18,2%)
4 6 8 10

Observe que os tépicos mais apontados pelos estudantes foram o emprego de virgulas,
a concordancia nominal e o uso de conjungoes. Eles serdo abordados na Aula 3, descrita
a seguir, jJuntamente a outros quatro itens destacados por Prado (2022) na corregao de
textos de estudantes: pronomes relativos, a concordancia verbal, o uso da primeira
pessoa verbal e a repeticdo de palavras. E importante que o professor explique para os
alunos que a selegao de tdpicos contemplou tanto as sugestdes deles quanto as do

docente, de modo que ambos os sujeitos contribuiram para a constru¢ac da aula em

questao.

Fonte: Prado (2022).
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DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

AULA 3

Coesdo, coeréncia e aspectos gramaticais na corre¢do dos

Tema-titulo da aula:

relatorios

Objetivos da aula a serem alcancados pelos alunos:

36

- Refletir acerca de questdes ambientais, como preservacdo e degradacdo do meio ambiente;

- Empregar virgulas de acordo com as regras estabelecidas pela norma-padrao;

- Utilizar conjungdes e pronomes relativos para elencar oragdes e periodos do texto;

- Estabelecer concorddancia verbal e nominal em textos escritos;

- Utilizar as pessoas verbais para conferir objetividade ou subjetividade ao texto;

- Utilizar mecanismos de coesdo para evitar a repeticdo desnecessdria de palavras;

- Produzir relatério de impactos ambientais de acordo com a estrutura textual adequada.

O Quadro 9, disposto a seguir, apresenta o resumo dos contetdos, das atividades e dos objetivos

pedagdgicos do professor da Aula 3.

Quadro 9 — Resumo dos conteldos, das atividades e dos objetivos pedagodgicos da Aula 3

ETAPAS DA CONTEUDOS E ATIVIDADES OBIJETIVOS PEDAGOGICOS TEMPO DE
SEQUENCIA PROPOSTAS DO PROFESSOR EXECUGAO
DIDATICA

-Discussao dos dados obtidos acerca da

andlise da corregao da produgao de texto

inicial; - Relembrar e identificar regras gerais de

- Emprego geral da virgula: a importancia | emprego de virgula;

desse sinal de pontuagdc em campanha | - Apresentar regras de emprego adequado

publicitédria sobre poluicdo; da virgula em textos escritos e de acordo

- O emprego da virgula em trechos das | com a norma-padrao;

produgoes de texto iniciais; - Apresentar formas adequadas para

- A coesao textual e o uso de conjungdes: a | utilizagaoc das conjungdes e dos pronomes

importancia desses elementos em textos | relativos para manter a coesdo textual;

jornalisticos; - Apresentar regras mais comuns para se

Aula3 - A coesdo textual: emprego das conjungdes | estabelecerem as concordancias verbal e 1hora

em trechos das producdes de texto iniciais;

- As concordancias verbal e nominal por meio
das charges;

- As concordancias verbal e nominal em
trechos das produgdes de texto iniciais;

- A repetigdo de palavras como recurso e
como vicio de linguagem: a configurag¢ao
desse elemento dentro do género textual
poema;

- A repeticdo de palavras em trechos das
producdes de texto iniciais;

- Proposta de reescrita do relatério inicial.

nominal em textos escritos;

- Explicar como a repeti¢éo de palavras pode
funcionar como recurso estilistico e como
sinal de pobreza vocabular,

- Explicar o funcionamento dos elementos de
coesdo textual, como pronomes, para evitar a
repeticdo de palavras em textos nao
literarios;

- Indicar a reescrita do relatério feito na
producdo de texto inicial.

Fonte: dados da pesquisa.
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PASSO A PASSO
DA AULA 3

contextualizacdo inicial

12 passo

Apresentar aos estudantes os resultados obtidos por meio do formulario preenchido
por eles, indicando quais topicos foram selecionados para a abordagem na aula,
considerando também as inser¢des feitas pelo professor.

———

Questionar com os estudantes se eles estao de acordo com os tdpicos a serem
abordados. Caso eles manifestem o interesse por assuntos nao selecionados, o
professor pode combinar outros encontros para o esclarecimento de outros
conteudos.

32 passo

Mencionar que o primeiro assunto a ser abordado € o emprego da virgula. ]
o

desenvolvimento da aula

—

Trata-se de uma
concepgdo equivocada de
emprego da virgula e que
sera problematizada ao

Questionar os estudantes se eles sabem para qué uma
virgula é empregada em um texto. Espera-se que o0s
estudantes respondam que esse sinal de pontuagao € usado
para que os leitores consigam respirar durante uma leitura.

longo da aula.

52 passo

Apresentar a campanha publicitaria do Grupo Record para o Dia do Meio Ambiente
(ver Figura 9, disposta a seguir), destacando que, segundo esse texto, o emprego da
virgula cumpre a funcao de permitir que o leitor ganhe félego e consiga respirar
durante a leitura de um texto.




Figura 9 — Campanha publicitaria do Grupo Record para o Dia do Meio Ambiente

UM_TEXTO SEM_
VIRGUL.A_PRA_VOCE,
SENTIR COMO SERIA,
VIVER QUASE

SEM RESPIRAR,

a populacso

5 de junho. A homarag
ac Dia do Meio Ambiente, €0

Fonte: Record (sem data).

62 passo

——

Solicitar a um aluno que realize a leitura em voz alta, com a intencao de que ele
perceba que a auséncia de virgulas pode leva-lo a ler o texto sem respirar, mas, que,
em um determinado momento, ele devera parar para ganhar félego.

e ™

Explicar para os alunos que, mesmo que as pausas representadas pelas virgulas
possibilitem que o leitor respire durante a leitura, esse sinal de pontuagao deve
obedecer a regras morfossintaticas para ser empregado, ou seja, existem regras
especificas e objetivas para se usar a virgula.
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82 passo

Explicar que o usc dessas regras € importante porgue torna o emprego da virgula
uniforme para todos; e que, se cada individuo usar a virgula de acordo com a propria
necessidade de respirar, cada texto tera uma colocacdo diferente desse sinal de
pontuacao, ja gue as pessoas tém félegos diferentes.

Questionar com os alunos por que o texto faz uso da ideia de nao respirar para falar 39
sobre a poluicao do meio ambiente. Espera-se que os estudantes consigam perceber
gue o texto focaliza a polui¢cao do ar, algo que pode deixar as pessoas sem félego,
assim como o texto sem virgulas, de acordo com as ideias da campanha publicitaria

em questao (Figura 9).

S ——

102 passo

Anunciar aos estudantes gue serdao apresentados, a seguir, alguns desvios do uso de
virgula detectados na correcao dos relatdrios iniciais.

A Figura 10, disposta a seguir, apresenta um esguema elaborado por Prado (2022) no
gual sdo comparados trechos originais (ccm desvios) e corrigidos acerca do uso da
virgula, com destaque para os tipos de termos isolados por esse sinal de pontuagéi/

e S

Figura 10 — Explicacdo sobre uso adequado da virgula para isolar termos adverbiais e explicativos

Adjunto
“[...] a0 queimar o canavial o solo fica exposto ao “[...] a0 queimar o canavial. o solo fica exposto ao adveeri alde
fogo por muito tempo [...]” B fogo por muito tempo [...]” tempo (em
formato de

oragdo)

“[...] mesmo quando chove pouco. ainda inunda e ~
Oragdo

/ demora dias para secar [...]”
“[...] mesmo quando chove pouco ainda inunda e subordinada
demora dias para secar [..]” B~ adverb!_al
“[...] ainda inunda e demora dias para secar mesmo / concessiva

quando chove pouco [...]”

“E eu como estudante de um curso técnico —_— “E eu. como estudante de um curso técnico _,  Aposto
ambiental, observei que essa visita [...]” ambiental, observei que essa visita [...]” circunstancial
“[...] é muito utilizado em Campos dos Goytacazes o “[...] € muito utilizado em Campos dos Goytacazes. o Aposto

municipio que serd objeto de uma analise réapida [...]” municipio que seré objeto de uma andlise répida [...]” explicativo

Fonte: os autores (2022).




112 passo

Explicar aos estudantes, com base nos trechos
destacados, que a virgula deve ser empregada para
separar adjuntos adverbiais que aparecem no inicio ou
no meio das oragdes; que as oragdes adverbiais devem
ser obrigatoriamente isoladas quando aparecem antes
das oragdes principais; e que os apostos, termos que se
referem a substantivos para oferecer uma explicagao ou
um detalhamento, também deverdo ser isolados.

O importante aqui nao é
classificar  sintaticamente,
com nomenclatura extensa,
os termos da oragdo, mas,
sim, fazer com que o0s
estudantes percebam o valor
circunstancial (de tempo, de
causa, de concessido etc.) e
explicativo dos  termos
isolados.

122 passo

Questionar com os estudantes se ha duvidas acerca das informagdes apresentadas,
se & preciso retornar a algum tépico abordado anteriormente e se alguém deseja
realizar alguma consideracao.

——

132 passo

Informar aos estudantes que o préoximo tdpico a ser abordado é o emprego de
conjungoes e pronomes relativos.

A Figura 11, apresentada a seguir, contém o trecho original (a esquerda) e reescrito
(a direita) de uma noticia publicada pelo joernal CNN Brasil com uma fala do ministro
do Meio Ambiente, Ricardo Salles. A reescrita do trecho foi feita por Prado (2022),
com a intencdo de mostrar que, sem a repeticdo das conjuncdes, o trecho fica menos
expressivo.

———— —

Figura 11 — Reportagem da CNN com fala do ministro do Meio Ambiente

Salles: 'Pobreza € sinbnimo de
desrespeito ao meio ambiente'

naior incidéncia de

BRASIL

sos de desrespeito as questdes ambientais &
de’

66Aque|a frase do ministro Paulo Guedes em

Davos de que a miséria é o maior inimigo do
meio ambiente, ele esta coberto de razéo",
destacou. "Se nés olharmos para os paises
mais ricos do mundo, tém menos problemas
ambientais. Se olharmos para as regides dos
paises mesmo aqui da América do Sul, as
regides mais ricas tém menos problemas
ambientais”, continuou ele. "Fica claro que a
maior incidéncia de desrespeito as questdes
ambientais ocorre em locais onde ndo ha
prosperidade.

“Aquela frase do ministro Paulo Guedes em
Davos de que a miséria é o maior inimigo do
meio ambiente, ele esta coberto de razéc",
destacou. “Os paises mais ricos do mundo tém
menos problemas ambientais. As regies
mais ricas dos paises da América do Sul tém
menos problemas ambientais”, continuou ele.
"Fica claro que a maior incidéncia de desrespeito
as questdes ambientais ocorre em locais onde
néo hé prosperidade.”

Fonte: Prado (2022).
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142 passo

Questionar com os estudantes por que a fala de Ricardo Salles é problematica ao
associar a ocorréncia de problemas ambientais as condi¢des socioecondémicas das
pessoas. Espera-se que os estudantes percebam gue a declaragdo do ministro é
genérica e ignora fatores completamente importantes para a preservacao ambiental,
como o acesso a educacgaoc de qualidade.

152 passo

Solicitar aos estudantes que comparem as duas falas, a original O professor pode
aproveitar para

e areescrita, e apresentem diferengas de estrutura e de sentido retomar o emprego

entre elas. Espera-se gque os estudantes percebam que o uso dasl‘ . virgulas
explicado

da.coruunc;aosubordmgtwa condlqonal se defc_>rm'a repetida e -
deixa o termo mais expressivo e contribui para a mostrar como esse
argumentacao estabelecida pelo enunciador, pois é por meio sinal de pontuacao

o . . . N isola as oracdes
das oracdes condicionais que ele apresenta a situacao dos adverbiais dispostas

paises desenvolvidos para confirmar a declaragao polémica. antes das oracdes,
principais. s

162 passo

Anunciar aos estudantes que serao apresentados, a seguir, alguns desvios do uso de
conectivos detectados na correcac dos relatérios iniciais.

A Figura 12, disposta a seguir, apresenta um esquema elaborado por Prado (2022) no
qual sao comparados trechos originais (com desvios) e corrigidos acerca da falta de
coesao nos textos. Nos trechos reescritos, conjuncdes e pronomes relativos foram
utilizados com o intuito de reestabelecer essa coesao. ‘)

—

Figura 12 — Esquema para explicar o uso de conjuncdes e pronomes relativos nos relatorios iniciais

“Resido no bairro Cajueiro, é uma regido agriria “Resido no bairro Cajueiro, que/o qual é uma regido regg:; ngra
onde itra-se grand Ituras de abacaxi, ——— agraria onde en se grandes turas de — oomar termo
cana de agticar, aipim [...]” abacaxi, cana de aglicar, aipim [...]" anterior)
“Hd casas na regifio, em que, apés as dguas “Ha casas na regido, que, apds as aguas

transbordarem com a chuva, estd  até hoje transbordarem com a chuva, estd até hoje rodeada de Adjunto
rodeada de esgoto, a alguns centimetros de onde esgoto, a alguns centimetros de onde mora um bebé com + adverbial de
moram um bebé com seus familiares. Temos seus familiares. Do mesmo modo/No mesmo sentido, iode
problemas de geragdo de odores desagraddveis em temos probl de g de desagradaveis em

todo o entorno [...]" todo o entorno [...]”

“Em muitos lugares do Brasil a situacao ainda & “Em muitos lugares do Brasil a situagdo ainda é o
critica, infelizmente, mais de 100 milhdes de __ critica. pois. infelizmente, mais de 100 milhdes de cggr”éggg‘t’le;s
brasileiros ainda ndo possuem servigos de coleta de brasileiros ainda ndo possuem servigos de coleta de. — T, 0yl a\s’ y
esgoto e tratamento de agua, esse cu_m_no”é uma esgoto ¢ tratamento de dgua. Esse cendrio, portanto. conclusivas
ameaga para qualidade de vida da populagdo. é uma ameaca para qualidade de vida da populagdo.”

quanto ao crescimento “Quanto  ao crescimento  populacional, no __ g:gczggc‘:orm
populacional cabe as autoridades L1 T entanto, cabe s autoridades verem [...J" "wmmwesl

Fonte: os autores (2022).
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172 passo

Explicar aos estudantes, com base nos trechos apresentados, que o uso de pronomes
relativos, conjuncdes g, até mesmo, expressdes adverbiais podem funcionar como
elementos de coesao, conectando oragdes e periodos e estabelecendo relagdes de
sentido entre eles.

L ——————
182 passo
. .A insercao dos conectivos nos
Enfatizar, com os estudantes, que, de acordo com a norma- trechos reescritos permite a | 42
-padrao, nao se inicia periodo com conjungao. continuacao da abordagem
—_——— sobre o emprego das virgulas.

192 passo

— —

Questionar com os estudantes se ha duvidas acerca das informagdes apresentadas, se
€ preciso retornar a algum tépico abordado antericrmente e se alguém deseja realizar
alguma consideracéo.

2082 passo

Anunciar aos estudantes que o proximo topico a ser abordado € a questao das
concordancias verbal e nominal.

——

212 passo

Apresentar a charge de Baggi (ver Figura 13, a seguir) a respeito da tragédia em
Brumadinho, MG, ja abordada na Aula1da SD.

——

Figura 13 — Charge de Baggi sobre o desastre em Brumadinho, MG

SERA QUE
VAT SOBRAR
ALGLMA COTSA

SEMPRE SOBRA O
DESCASO E A
IMPUNIDADE DOS
RESPONSAVETS.

Fonte: Espaco Vital (sem data).
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292 passo

Questionar com os estudantes se eles saberiam informar qual é finalidade da charge
em qguestao. Espera-se que os estudantes consigam perceber que o texto critica a
impunidade com que os responsaveis por crimes sao tratados no Brasil.

232 passo

E interessante que o
professor tente
estabelecer 43
intertextualidade entre

os textos escolhidos

para a realizagdo das

aulas, evidenciando,

além das diferencas, a

forma como ocorre a

relacdo entre eles.

/Apontar as semelhancas e as diferengas entre a
repcrtagem exibida na Aula 1 e essa charge: apesar de
abordarem o mesmo assunto (o desastre em Brumadinho,
MG), enquanto a primeira busca informar o leitor a respeito
de um acontecimento explicando o que aconteceu, a
charge busca realizar uma critica bem-humorada do
fendmeno abordado.

=
2492 passo

Chamar a atencao dos estudantes para a forma verbal “sobra”, utilizada no segundo
baldao de fala, e questionar qual é o sujeito dela (o sujeito € o termo “o descaso e a
impunidade dos responsaveis”). Talvez os estudantes apresentem alguma dificuldade
em localizar esse sujeito porque ele € composto e aparece apos o verbo em questao.

252 passo

Focalizando o sujeito, questionar com os estudantes se a forma verbal “sobra” deve ser
flexionada no singular ou no plural; e solicitar que eles justifiguem oralmente a
resposta. Espera-se que os estudantes tenham opinides divergentes sobre a flexac do
verbo.

262 passo

Explicar aos estudantes que, quando um sujeito composto aparece apds o verbo,
este pode ser flexionado para concordar com todos os nucleos do sujeito ou para
concordar com o nucleo mais proximo. No exemplo em questao, portanto, a forma
verbal pode ficar no plural, “sobram”, concordandc com os nucleos “descaso” e
“impunidade”; ou pode assumir a forma singular, “sobra”, concordando com o
nucleo mais préximo, o substantivo singular “descaso”.

A Figura 14, disposta a seguir, apresenta uma sugestao de como o professor pode
apresentar essas duas ocorréncias, com recursos visuais para tornar mais facil a
compreensao dos estudantes.
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Figura 14 — Esquema de explicagao sobre dupla concordancia com sujeito composto posposto a verbo

Se o sujeito composto aparecer depoisdo verbo, a

concordancia pode ocorrer com o nticleo mais
proximo.

SEMPRE SOBRA

DESCASO E A
IMPUNIDADE DOS
RESPONSAVETS.

Sempre sobrao descasoe a impunidade dos responsdveis.

ou

Sempre sobram o descaso e a impunidade dos responsaveis.

u L _4} .

Fonte: os autores (2022).

272 passo

Explicar aos estudantes que, na lingua falada, geralmente a concordancia verbal é
realizada com o nucleo mais préoximo ou com verbo no singular, pois ndao ha tanta
preocupacao com as regras gramaticais estabelecidas pela norma-padrao.

282 passo

e

Questicnar com os estudantes qual das duas formas verbais, “sobra” ou “sobram”, é
mais adequada para o género textual em questdo. Espera-se que 0s estudantes
apontem aforma verbal “sobra” como a mais adequada, pois foi usada em uma charge
na qual hd um didlogo informal entre dois personagens, em uma situagdo de
comunicacdo que nao requer formalidade.

292 passo

Explicar aos estudantes que, de forma geral, a concordancia verbal é estabelecida
entre o verbo da oragcao e o nucleo do sujeito, de modo que ambos devem se
encontrar na mesma pessoa (primeira, segunda ou terceira) e no mesmo ndmero
(singular ou plural).

302 passo

Anunciar aos estudantes que serao apresentados, a seguir, alguns desvios de
concordéancias verbal e nominal detectados na correg¢do dos relatérios iniciais.

A Figura 15, disposta a seguir, apresenta um esquema elaborado por Prado (2022) no
gual sdao comparados trechos originais (com desvios, a esquerda) e corrigidos (a
direita) dos relatérios iniciais dos estudantes, destacando a falta de concordancias
verbal e nominal.
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Figura 15 — Esquema de explicagao sobre estabelecimento das concordancias verbal e nominal na escrita

As concordancias

verbal e nominal

nos relatorios Hpn
iniciais “Rcsi_dono'baiﬂoCajueiro, que/o qual é uma regido .
agraria onde se encontram grandes monoculturas de
abacaxi, cana de agtcar, aipim [..]” :
“Resido no bam Cajueiro, € uma regido agraria / E?:tzft‘}?::
onde grandes monoculturas  de analitica):
abacaxi, canadem;licar, aipim [...]" \ apenas com
“Resido no bairro Cajueiro, que/o qual € uma regiao verbos
agraria onde sdo encontradas grandes monoculturas " transitivos
de abacaxi, cana de acucar, aipim [...]" diretos!
“ = = “Além de liberar muitos gases e particulas finas e - 4
‘Além de liberar muitos gases e particulas finas e e s 5

sistema respiratorio humano e que acabam sendo
acumulados nos alvéolos  pulmonares
e que podem acarretar/. o que pode acarretar uma -
série de inflamacdes e doengas cronicas™ ferninino

nucleos
— masculino e

0 humano e EIELEREEEG
nos alvéolos pulmonares que pode
uma série de inflamacdes e

ultmﬁnas que ndo conseguem ser [ILELEY pelo
spiratori

Substantivo

+
H i /arios  problema “E  uma cidade com wvarios problemas,

principalmente ambientais™ principalmente ambientais™ — il’;azr;& T&i

Fonte: Prado (2022).

312 passo

Explicar aos estudantes, com base nos exemplos apresentados, como as
concordancias verbal e nominal sao estabelecidas entre os termos da oragao,
apresentando os trechos originais e reescritos.

S —

322 passo

Destacar que a auséncia dessas concordancias pode tornar o texto confuso e

inteligivel, o que, no caso dos relatérios, prejudica a compreensao das analises
apresentadas e impossibilita a tomada de decisdes.

332 passo

Explicar aos estudantes que é por meio da flexdo dos verbos que a pessoalidade e a
impessoalidade podem se configurar dentro dos textos, de modo que, para a escrita
dos relatdrios, a linguagem a ser empregada deve ser objetiva e impessoal, sem as
impressoes subjetivas dos autores dos textos.




342 passo

Apresentar aos estudantes como que a questao da pessoalidade e da impessoalida@
se configurou dentro dos relatérios iniciais produzidos por eles.

A Figura 16, disposta a seguir, apresenta um esquema no qual se destacam, a
esquerda, trechos originais de relatérios de estudantes com aspectos de
pessoalidade; e, a direita, os mesmos trechos reescritos, com uso de sujeito

indeterminado, sujeitos genéricos e verbos na terceira pessoa. )

Figura 16 — Esquema de explicagdo sobre impessoalidade na linguagem escrita

céu aberto & um transtomo gul que “O esgoto a céu aberto é um franstomo que a ~_Focoemum

para que os visitantes nao jogassem lixo na trilha

L]

“Posso dizer que em muitos dias de chuva pesada
era preciso voltar para casa can'egando’-
bicicleta na mdo e com a 4gua bem acima do
tornozelo [...]”

eu e a populagio campista com opulagio campista  presencia com sujeitogenérico

frequéncia, por consequéncia da prefeiturafjque — It!requélcia, por consequéncia da prefeitura. que — (© povo, 3

nio tem a preocupagdo com O saneamento ndo tem a preocupagdo com O saneamento Ebpsiag s, ©

basico.” basico.” publico etc.)
Sujeito

genencoou

“Ao longo da subidajpassamos por uma mata bem “Ao  longo da subida. os visitantes indé‘fe‘r’mdﬁma

densa. ora fosse possivel ver muitos avisos passaram/passou-se por uma mata bem densa. e. __, o d(o srtg'gito
vel

embora fosse possivel ver muitos avisos para que
os visitantes ndo jogassem lixo na frilha [...]”

transitivo
. indireto ou
intransitivo + -
se)

“Posso dizer que, em muitos dias de chuva pesada,

ciclistas precisavam suspender suas bicicletas com Foco.er.n um
as proprias maos enquanto atravessam com a dgua — Sujeito
bem acima do tomozelo [...]” genérico

Fonte: os autores (2022).

352 passo

adotadas.

362 passo

Transformar, juntamente aos alunos, os trechos que
revelam pessoalidade e subjetividade em trechos
objetivos e impessoais, destacando as estratégias

O professor pode retomar alguns
pontos da Aula 2 acerca da
quantidade de leitores diversificados
que um relatério de impactos

ambientais pode ter para justificar’
essa transparéncia na linguagem.

Questionar com os estudantes se ha dUvidas acerca das informacgdes apresentadas, se
é preciso retornar a algum tépicc abordado anteriormente e se alguém deseja realizar

alguma consideracgao.

372 passo

Informar aos estudantes que o Ultimo tépico da aula serd abordado por meio de um
género textual bastante diferente do relatério: o poema.

185

46
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382 passo

Questionar com os estudantes se eles conhecem o escritor Jorge de Lima (1985-1953).
A partir das respostas deles, explicar que se trata de um autor brasileiro que se
destaca na escrita de poemas. Dentro das escolas literarias, o autor insere-se na 22
fase do Modernismo, periodo que conta com obras marcadas pelo regionalismo e
pela critica as desigualdades sociais.

392 passo

47

Realizar a leitura, individualmente ou com os estudantes, do poema Inverno, de Jorge
de Lima (ver Quadro 10, a seguir).

— ———

Quadro 10 — Poema /nverno, de Jorge de Lima

INVERNO

Zefa, chegou o inverno!
Formigas de asas e
tanajuras!

Chegou o inverno!
Lama e mais lama
chuva e mais chuva, Zefa!
Vai nascer tudo, Zefaq,
Vai haver verde,
verde do bom,

verde nos galhos,
verde na terra,

verde em ti, Zefa,

que eu quero bem!
Formigas de asas e
tanajuras!

O rio cheio,

barrigas cheias,
mulheres cheias, Zefal
Aguas nas locas,

pitus gostosos,

cards, cabojeés,

e chuva e mais chuval
Vai nascer tudo

milho, feijao,

até de novo

teu coracdo, Zefal!
Formigas de asas e
tanajuras!

Chegou o inverno!
Chuva e mais chuval!
Vai casar, tudo,

moga e viluval

Chegou o inverno
Covas bem fundas
pra enterrar cana:
cana caiana e flor de Cubal
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Terra t&o mole
que as enxadas
nelas se afundam
com olho e tudo!
Leite e mais leite
pra requeijoes!
Cargas de imbu!
Em junho o milho,
milho e canjica
pra Sdo Jodo!
E tudo isto, Zefa...
E mais gostoso
que tudo isso:
noites de frio,
14 f ora o escuro,
I& fora a chuva,
trovao, corisco,
terras caidas,
corgos gemendo,
os caborés
gemendo,
os caborés piando,
Zefal
Os cururus
cantando, Zefal
Dentro da nossa
casa de palha:
carne de sol
chia nas brasas,
farinha-d'agua,
café, cigarro,
cachaga, Zefa...

/ GLOSSARIO \

Cabojés: ponta dacana-

-de-acucar, que
costuma ser podada
para acelerar a

formacao dos brotos.

Caras: nome comum de
varias plantas
trepadeiras.

Corisco: faisca, raio,
relampago.

Imbu: fruto retirado do
imbuzeiro, também

...rede gemendo...
Tempo gostoso!

Vai nascer tudo!

Ld fora a chuva,
chuva e mais chuva,
trovdo, corisco,
terras caidas

e vento e chuva, Coce.

chuva e mais chuval /
Mas tudo isso, Zefq,

vamos dizer,

sé com os poderes

de Jesus Cristo!

chamado de umbuzeiro.

Locas: Esconderijo do
peixe, debaixo da agua.

Pitus: camardes de dgua

Fonte: Lima (2014).

402 passo

Questionar com os estudantes se houve palavras do poema que lhes foram
desconhecidas; e, se houve, esclarecer apresentando os significados delas.

412 passo

Analisar o poema com os estudantes, destacando que, na tematica, o eu lirico aborda
a chegada das chuvas de inverno (comuns na regiao Norte) e as mudancas
ambientais que essas dguas causam, impactando tanto na flora e na fauna quanto na
interlocutora do eu lirico, Zefa.

48
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422 passo

A mengao a
movimentos artisticos
pode revelar, durante
a aula, o
desconhecimento que
os estudantes tém
acerca desses topicos.
O professor, portanto,
deve estar atento para
esclarecer as duavidas
surgidas e, se preciso,
preparar aulas para 49
abordar esses
contetidos.

Analisar o poema com os estudantes, destacando que, na
estrutura, o texto organiza-se em uma estrofe Unica com 76
Versos; 0s versos sao livres, ou seja, nao tém a mesma
qguantidade de silabas poéticas nem apresentam rimas
combinadas nos finais deles. E importante informar aos
estudantes que poemas com esse perfil quebram as formas
fixas estabelecidas por escolas literdrias de séculos
anteriores, como o Parnasianismo, e configuram um perfil
inovador de escrita, influenciado pelas Vanguardas
Europeias.

432 passo

Fixar, com os estudantes, que um dos recursos estilisticos utilizados no poema em
guestao é a repeticdo de palavras (conforme se cbservam com as palavras “chegou”
e "“verde"), contribuindo para a sonoridade e o ritmo do texto; e que essa repeticao,
portanto, foi intencional, sendo bastante comuns em textos artisticos, como cangdes.

442 passo

Esclarecer que, em textos ndo literarios, a repeticdo desnecessaria de palavras deve
ser evitada, pois pode representar para o leitor um sinal de pobreza vocabular, além
de tornar o texto mais cansativo de ser lido.

452 passo

Apresentar aos estudantes trechos dos relatdrios iniciais com repeticdo desnecessaria
de palavras, indicando as partes em que foram detectados desvios desse tipo.

462 passo

Reescrever esses trechos juntamente aos estudantes, utilizando, entre outros
mecanismos, sindnimos e/ou pronomes para evitar esse desvio.

A Figura 17, apresentada a seguir, contém um esquema com um trecho original dos
relatérios iniciais dos estudantes com repeticdo desnecessaria de palavras (a
esquerda); e esse mesmo trecho reescrito, porém sem esse desvio (a direita). j




Figura 17 — Esquema de explicagdo sobre repeticao desnecessaria de palavras

“O [Hf§ Paraiba do Sull ¢ um extenso
presente no Brasil que precisa de uma Avaliagdo
ele todo mas por irei apenas apresentar a extensao
do ¥y que corre pelo estado do de Janeiro . O
& Paraiba do Sul é o [if§ que abastece a cidade de
Campos dos Goytacazes no entanto mesmo tendo
papel importantissimo na vida da populagdo da
cidade essef§fs [..]”

“O Paraiba do Sul € um extenso rio presente
no Brasil que precisa de uma avaliagdo por
completo, mas. neste trabalho. sera abordada
apenas a extensdo dele que comre pelo estado do
Rio de Janeiro. Suas 4dguas abastecem a cidade de
Campos dos Goytacazes. RJ. no entanto, mesmo
tendo papel importantissimo na vida da populagéo
da cidade, elas [...]"

Fonte: os autores (2022).

472 passo

Questionar com os estudantes se ha duvidas acerca das informacgdes apresentadas, se
€ preciso retornar a algum topico abordado anteriormente e se alguém deseja realizar

alguma consideracgao.

482 passo

atividades
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Propor aos estudantes a reescrita do relatério inicial, considerando os apontamentos
realizados na correcao feita pelo professor e nas trés aulas da SD. O Quadro 11, disposto
a seguir, apresenta uma formalizagao possivel dessa proposta e sugere critérios para

a realizagao dela.

Quadro 11 — Sugestdo de proposta de reescrita de relatério (producgao de texto final)

Proposta de reescrita de relatério
Apos atudlizar seus conhecimentos acerca do
genero textual relatério e esclarecer algumas
questdes gramaticais levantadas durante a
reescrever o seu texto observando as
correcdes apontadas e  comentadas e
adequando-o & estrutura bdasica do relatério de

avaliacdo de impactos ambientais.

> Atencdo aos requisitos:

- O seu relatério deve ser feito com
linguagem clara e objetiva;

- Nao utilize a 12 pessoa verbal;

- Siga a estrutura apresentada ao lado;

- De 25 a 40 linhas;

- Vocé pode digitar o seu texto ou escrever
em uma folha de caderno;

- Ao terminar, vocé deve enviar o seu texto
para o pesquisador avaliar. Use o link
fornecido por ele.

ESTRUTURA BASICA DO RELATORIO DE
IMPACTOS AMBIENTAIS

1. INTRODUGAO (1 a 2 paragrafos):
Apresentacdo objetiva da drea visitada/analisada
com suas caracteristicas principais.

2. DESENVOLVIMENTO (2 a 3 pardgrafos):

- Narragdo progressiva e objetiva do percurso;

- Descrigdo dos meios biético, antrépico e fisico;

- Identificar e/ou prever impactos ambientais;

- Mencionar a metodologia utilizada (observacdo,
por exemplo).

3. CONCLUSAO (1a 2 pardagrafos):

Medidas para evitar e/ou reverter os impactos
detectados.

4. REFERENCIAS (se houver).

Fonte: Prado (2022).




A producdo de texto final permitird que o professor identifiqgue os avangos da turma
em relacdao aos conteldos abordados. Além disso, indicara como os estudantes
simularam a escrita de um relatério de impactos ambientais por meio do modelo
didatico oferecido a eles.

492 passo

Questionar com os estudantes se ha duvidas acerca das informagdes apresentadas,
se é preciso retornar a algum tdpico abordado anteriormente e se alguém deseja
realizar alguma consideracao.

5082 passo

-~
Estabelecer, juntamente aos estudantes, uma data-limite para entrega dos textos
reescritos.

- T —
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FORA DA SALA
DE AULA

O professor pode utilizar as mesmas ferramentas sugeridas nas paginas 22 e 23 para
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receber, corrigir e devolver os textos. E importante que, nesta correcdo, o docente 52

verifique se os alunos conseguiram produzir um relatério de impactos ambientais com
base na estrutura apresentada no Quadro 11 (ver pagina 50). Durante a leitura dos textos,
é fundamental que o docente destaque trechos da introdug¢ao, do desenvolvimento, da
conclusao e, se foram usadas, das referéncias para serem exibidos na Aula 4, que é o

ultimo encontro proposto nesta SD.

Vale a pena reforcar que o uso dos textos dos préprios alunos visa mostrar para a turma
0 quanto eles sdo capazes de redigir textos coerentes, coesos e de acordo com a
proposta solicitada. Perante esse objetivo, o professor deve ser cauteloso ao realizar
comentarios a respeito dos trechos utilizados para nao envergonhar ou ofender algum
estudante. Além disso, é interessante que o docente também compartilhe um pouco
do seu proprio percurso de escrita, indicando a superacao de dificuldades, com o intuito

de humanizar a figura docente e o processo de redigir textos formais.
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FINALIZAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

AULA4

Tema-titulo da aula:

A revisdo e areescrita do relatério e a autoavaliagdo

Objetivos da aula a serem alcan¢ados pelos alunos:

- Produzir introdugdo de relatério com contextualizagdo completa acerca da drea ambiental

abordadg;

- Produzir desenvolvimento de relatério com narracdo e descricdo detalhadas a respeito dos meios

biotico, antrépico e fisico, além da metodologia utilizadg;

- Produzir conclusdo de relatério com apontamento de intervencGes para prevenir ou mitigar

impactos ambientais verificados.

O Quadro 12, disposto a seguir, apresenta o resumo dos conteudos, das atividades e dos objetivos

pedagdgicos para o professor da Aula 4.

Quadro 12 — Resumo dos conteudos, das atividades e dos objetivos pedagdgicos da Aula 4

ETAPAS DA CONTEUDOS E ATIVIDADES OBIJETIVOS PEDAGOGICOS TEMPO DE
SEQUENCIA PROPOSTAS DO PROFESSOR EXECUGAO
DIDATICA
- Orientar a escrita de introdugdo de relatério
com contextualizagdo completa acerca da
area ambiental abordada;
- Orientar a escrita de desenvolvimento de
- Andlise de trechos dos relatérios reescritos | relatério com narracdo e  descricdo
Aula 4 dos estudantes, considerando as trés partes | detalhadas a respeito dos meios bidtico, 1hora

fundamentais (introdugao, desenvolvimento
e conclusao).

antropico e fisico, além da metodologia
utilizada;

- Orientar a escrita conclusdo de relatério
com apontamento de intervengdes para
prevenir ou mitigar impactos ambientais
verificados.

Fonte: dados da pesquisa.




PASSO A PASSO
DA AULA 4

contextualizacdo inicial

E interessante que o professor devolva,
com certa antecedéncia, os textos
corrigidos antes da Aula 4, para que os
alunos aproveitem esse ultimo encontro
para esclarecer duvidas acerca da
correcao, entre outros pontos.

Comunicar aos estudantes que esta € a ultima
aula a respeito do género textual relatério e que
nela serao comentados os textos reescritos por
eles, os quais ja foram corrigidos e devolvidos pelo
professor.

——

Realizar um comentério avaliativo geral da turma no . _ ..

L E de extrema importancia
desempenho das atividades, destacando estes gue esses comentarios
aspectos: a realizagdo das avaliagbes propostas no fim avaliativos sejam feitos em

de cada aula, o cumprimento dos prazos, a participacao HICE U R 2
, p o] ap pac destaquem aspectos

nas aulas e a evolugao na escrita do relatoério. positivos e negativos. Além
disso, deve ser mantida a
éticadurante o didlogo, para
que professor e alunos nao
se sintam ofendidos.

32 passo

= s O docente também precisa
estar disposto a ouvir
criticas acerca do seu
trabalho com o intuito de
aperfeicoar as aulas sobre o

género textual relatério.

Questionar os estudantes como eles avaliam as aulas
dadas sobre o género textual relatério, incluindo a
postura do professor, e se eles tém sugestdes ou dicas
para que o ensino desse conteudo seja otimizado.

Informar aos estudantes que serdo apresentados alguns trechos dos textos reescritos
por eles, passando pelas trés estruturas basicas do relatério: introducao,
desenvolvimento e conclusao.
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desenvolvimento da aula

52 passo

—

Apresentar aos estudantes paragrafos de introducao diversos, contendo tanto
contextualizacdes completas quanto contextualizagdes mais simples e genéricas.

A Figura 18, disposta a seguir, contém um esquema elaborado por Prado (2022) para
a apresentagdo de paragrafos de introdugédo, destacando trechos completos, simples
e genéricos. 55

Figura 18 — Esquema de explicagao sobre introdugao do relatério (com base em textos reescritos)

“Esse relatério tem como objetivo relatar algumas das problemdticas, que existem, na rua
Hipdlito Sardinha, localizada em Guarus, na cidade de Campos dos Goytacazes. Mostrando a sua

importéncia e os impactos ambientais e sociais que nela ocorrem. =
“Ela serve , como entrada para, duas avenidas movimentadas: a José Carlos Pereira Pinto e a CONTEXTUALIZACAO
Carmem Carneiro, sendo utilizada por um publico diverso e nele encontram-se : pedestres, ciclistas, | COMPLETA

motos, carros e até caminhGes. Esta disposta como mao-inica e no lado esquerdo, da
mesma possui um terreno baldio fator que culmina por uma protuberancia de lixo, nesse mesmo
lado.”

“O seguinte documento visa relatar a visita técnica realizada pelas duas turmas do curso de %
Meio Ambiente ac Morro do Rato em 2019. O também chamado Morro do Itadca, eleva-se 414 m | = CONERTUMICACED
acima do nivel do mar e esta localizado no Macigo do Itadca, a cerca de 17 km do centro da cidade.” SIMPLES

“No dia 31 de agosto de 2019, o 1° ano do curso de Meio Ambiente integrado do IFF Guarus fez

uma visita técnica ao morro do Itaéca em Campos dos Goytacazes, com a participagdo de alunos e | = CONTENILelacno
docentes.” GENERICA

Fonte: Prado (2022).

Comparar os diferentes paragrafos de introducdo destacando a quantidade de
informacgdes contextuais que eles apresentam acerca da area abordada.

———

72 passo

Questionar com os estudantes sobre quais introducdes seriam mais adequadas para
leitores que ndo conhecem a area abordada. Espera-se que os alunos respondam que
as introdugdes com contextualizagdo mais completa sao mais adequadas, pois
fornecem mais informagdes para o leitor.

e
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__—
Questionar com os estudantes se eles desejam realizar algum comentario a respeito
dos paragrafos de introducdo, como sugestdo de complementos para os paragrafos
mais simples e genéricos. A partir dessas sugestdes, o docente pode reescrever esses
pardgrafos com os préprios estudantes durante a aula.

~——

92 passo

e T—— —
Questionar com cs estudantes se ha duvidas acerca das informacdes apresentadas, se
€ preciso retornar a algum topico abordado anteriormente e se alguém deseja realizar
alguma consideracdo.

102 passo

Apresentar aos estudantes os paragrafos de desenvolvimento selecionados pelo

professor, 0os quais contém detalhes acerca dos meios bidtico, antrépico e fisico, além
da metodologia utilizada (observacao) para a obten¢ao dos dados.

A seguir, apresenta-se um esquema de explicacdo para os paradgrafos de
desenvolvimento, destacando trechos com descricdes bastante detalhadas acerca
desses trés meios, além de partes com menos informacdes e mais genéricas. Veja na

Figura 19, a seguir.
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Figura 19 — Esquema de explicagao sobre desenvolvimento do relatdrio (com base em textos reescritos)

“Esse relatério foi desenvolvido a partir da observag@o do espago estudado. O ambiente
(bairro Codin), assim como toda a cidade de Campos, € predominantemente uma planicie,
entretanto ha um pequeno monte em sua proximidade.

DESCRICAO
DETALHADA DO
ESPACO E DOS MEIOS
SOLICITADOS

Legenda:

“Sao varios os impactos presentes no local, Como exemplo,
, libera uma fumaca com odor muito desgradavel para
os moradores, e ndo se sabe se ela é prejudicial ou ndo.

DG “Foram possiveis observar varios problemas ambientais, como

sELbL A S CiGA oSN aaSISACOBSIERTEIOU0S. Pode-se observar que a falta de consciéncia
FISICO E ANTROPICO) da populacao acabou causando varios problemas ambientais no Morro do Itadca,
, degradacdo do solo,

, a area sofre também com o
impacto ambiental deixado pela emissdo de gas carbdnico, fruto da circulagdo indiscriminada

Legenda:

de veiculos.

’

Descricdo do meio

EXPOSICAO GENERICA

Legenda:

“Guarus é um grande exemplo, toda vez que chove, alaga uma grande parte do local e,
com isso,

populagdo.
“Além desse ponto, € possivel compreender, que —

Fonte: os autores (2022).

B

Descricdo do meio fisicol

112 passo

Comparar os diferentes paragrafos de desenvolvimento, com destaque para a
quantidade de detalhes acerca dos meios biético, antrdpico e fisico.

122 passo

Destacar os paragrafos de desenvolvimento que apresentam a metodologia utilizada
(observacgdo) para a andlise da area abordada e comentar como essa mencao foi
realizada.
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132 passo

Questionar com os estudantes, com base nos paragrafos de desenvolvimento com
poucos detalhes, se é possivel tomar decisdes concretas e pontuais acerca dos
impactos detectados com base nas informacdes apresentadas. Espera-se que 0s
estudantes percebam gue as medidas utilizadas para evitar e/ou mitigar os impactos
detectados e/ou previstos requerem informacoées detalhadas e sdlidas a respeito da
realidade relatada.

e —

142 passo 58

e e

Questionar com os estudantes se ha duvidas acerca das informacdes apresentadas, se
é preciso retornar a algum tépico abordado anteriormente e se alguém deseja realizar
alguma consideragao.

152 passo

Apresentar aos estudantes os paragrafos de conclusdo selecionados pelo professom
os quais contém medidas para evitar e/ou reverter os impactos detectados, previstos
e expostos no desenvolvimento do relatério.

Prado (2022) também apresenta um esguema para a exibicdao dos paragrafos de
conclusao selecionados a partir dos relatdrios reescritos dos estudantes, com o
intuito de destacar quais medidas sdo mais coerentes com a realidade observada,
indicando procedimentos a serem aplicados a curto prazo ou intervengdes amplas
e genéricas. Veja na Figura 20, a seguir. /

L — e

Figura 20 — Esquema de explicagao sobre conclusac do relatorio (com base em textos reescritos)

HanX: P

“Enfim, é ial a auto com frequéncia trazendo informagdes aos
visitantes do local. E importante, pois grande parte do pulblico que frequenta a area, ndo tem
INTERVENCOES consciéncia de que com um simples gesto, eles podem causar danos ao meio ambiente.

“Notamos que o ideal seria colocar no local a ser visitado e ao longo do percurso lixeira de
reciclagem, sacolas biodegradaveis para o recolhimento de lixos pessoais, portanto placas com

OCORRERA orientacdes, trazendo mais informacdes para que cada um possa ter consciéncia do impacto que
CURTO PRAZO pode ser evitado no meio ambiente. Quanto ao crescimento populacional, cabe as autoridades verem
a possibilidade de fazer um remanejamento habitacional, para que essa area ndo sofra com mais
impactos a natureza.”

QUE PODEM

“Para reverter os impactos ambientais causados no Rio é necessario que o governo contrate
profissionais qualificados da drea ambiental para fazerem o tratamento do rio, como aconteceu com
alguns rios famosos do mundo como o Rio Tamisa, em Londres (UK) e o Rio Sena, em Paris (FR),

INTERVENCOES esses rios sdo exemplos que com o esforco do governo e com ajuda de profissionais é possivel

GENERICAS » despoluir rios que antes eram considerados mortos.

Algumas formas de evitar que essa poluicdo venha ocorrer novamente € pela criagdo de

has de tizagdo sobre o descarte adequado do lixo, refi na infraestrutura da
cidade para evitar que o esgoto seja despejado no Rio novamente, e por (ltimo evitar o uso de
agrotéxicos.”

Fonte: Prado (2022).




162 passo

Comparar 0s diferentes parag rafos de As analises dos paragrafos de conclusdo

lusdo. indi d idad didas d podem variar de acordo com o tipo de
conclusao, Indicando a quantidade medidas de ambiente analisado e intervencées
intervengao sobre os impactos detectados ou sugeridas, pois cada realidade, assim como
previstos. cada problema, requer formas especificas

de serem resolvidos.

172 passo

Indicar paragrafos que apresentam medidas de intervengdo que sdo mais faceis e

rapidas de serem aplicadas.
—_— . _—

Questionar com os estudantes, a respeito dos pardgrafos com intervencgdes
incompletas ou genéricas, quais medidas poderiam ser aplicadas nos meios
detectados ou como esses trechos poderiam ter sua redacao modificada para tornar
mais aplicavel a proposta sugerida.

192 passo

i —
Questionar com os estudantes se ha duvidas acerca das informacdes apresentadas, se
€ preciso retornar a algum tépico abordado anteriormente e se alguém deseja realizar
alguma consideracao.

atividades

2082 passo

Solicitar aos estudantes que realizem comentarios orais acerca da corre¢ao dos textos
reescritos (se concordam ou discordam dos itens destacados pelo professor, se
desejam rever algum conteldo em especifico, se desejam realizar alguma
contribuigcao etc.).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta de SD aqui apresentada buscou oferecer caminhos possiveis para o ensino
do género textual relatdrio ne Curso Técnico Integrado de Meio Ambiente, por meio das
aulas de Lingua Portuguesa. Para isso, foram apontados caminhos didaticos possiveis

para relacionar as questdes linguisticas com as produc¢des textuais realizadas nas

199

atividades de avaliagdes de impactos ambientais, considerando os EIAs e os Rimas 60

como estruturas norteadoras.

O professor que desejar fazer uso deste guia pedagdgico pode aplica-lo integralmente
ou adaptar as orientacdes indicadas a outros contextos de aplicagao, como as aulas
presenciais ou ao trabalho com outros tipos de relatério. E importante, entretanto, que
o docente consiga aproximar as atividades de escrita da area técnica de Meio Ambiente
com 0s conteudos das aulas de Lingua Portuguesa, buscando relacionar ambos os

campos do conhecimento.

Espera-se que as atividades sugeridas motivem os professores de lingua materna da
EPT a materializarem suas praticas docentes por meio de temas, métodos e conteudos
relevantes socialmente e em proximidade com a realidade concreta dos estudantes e
das futuras experiéncias profissionais deles. Talvez seja por meio de uma postura
contextualizadora e interdisciplinar que a integragao curricular possa se concretizar, de

fato, na educacao técnica de nivel médio.
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ANEXO

Critérios de avaliagao de texto de Ensino Médio (THEREZQO, 2012, p. 62)

1. Quanto ao tema, o texto:

[0 Foge completamente ao tema.

[J Explora o assunto, mas aborda superficialmente o tema.
O Aborda parcialmente o tema.

[0 Aborda adequadamente o tema.

O Apresenta contribuicdo pessocal.

2. Quanto ao género textual:

[0 Foge totalmente.

[0 Foge parcialmente (mistura modalidades textuais).

O Atende ac género, porém apresenta falhas de estrutura.

[0 Atende ao género, mas nao utiliza todos 0s seus recursos.

0 Apresenta bom aproveitamento de todos os recursos do género de texto.

3. Quanto ao nivel de linguagem, o texto apresenta:
[ Insuficiéncia vocabular e erros gramaticais.

O ortografia.

O concordancia.

O acentuacao.

[0 uso de conectivos.

O pontuacao

O adequagao pronominal.

O regéncia.

O adequacao verbal.
O Variedade vocabular insuficiente, interferéncias de oralidade, inadequagdes gramaticais.
O Variedade, entretanto, falhas em propriedade vocabular.
O Adequacdo gramatical e vocabular.

O Além de variedade e propriedade vocabular, uso pesscal dos recursos lexicais e
sintaticos.

4. Quanto a coesao, o texto:

O E composto de frases soltas, uso indevido das conjuncdes, emprego incorreto de
pronomes.

O Apresenta falhas de articulagdo (repeticdo de palavras, frases incompletas ou
emendadas, falta de paralelismo).

0 N3o apresenta deficiéncias graves, entretanto mantém o uso das conjungdes mais
conhecidas e utiliza poucos recursos pronominais.

O Apresenta bom uso dos elementos coesivos e transi¢des adequadas entre as ideias.
O Apresenta boa transicdo entre os paragrafos.

5. Quanto a coeréncia, o texto apresenta:
O Incoeréncia, por:

O falta de adequacao ao tema.

O falta de adequacdo a realidade.
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O falta de coesdo entre as ideias.
[0 Pouca coeréncia interna:
O Ideias contraditérias ou ambiguas.

O quebra de relacdo entre pensamentos.

[0 Coeréncia interna, mas
O insuficiéncia de argumentacgao.
O pouca profundidade de reflexdo.

O Coeréncia interna, mas falhas de progressao.

O Coeréncia absoluta.
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ANEXO A — Art. 9° da Resolucgéo n.° 1/1986 do Conama

Art. 9° O relatério de impacto ambiental - RIMA refletird as conclusdes do estudo de impacto
ambiental e contera, no minimo:

I - Os objetivos e justificativas do projeto, sua relacdo e compatibilidade com as politicas setoriais,
planos e programas governamentais;

Il - A descricdo do projeto e suas alternativas tecnoldgicas e locacionais, especificando para cada um
deles, nas fases de construcdo e operacgdo a area de influéncia, as matérias primas, e mao-de-obra, as
fontes de energia, 0s processos e técnicas operacionais, 0s provaveis efluentes, emissdes, residuos e
perdas de energia, 0s empregos diretos e indiretos a serem gerados;

I11 - A sintese dos resultados dos estudos de diagndsticos ambiental da area de influéncia do projeto;

IV - A descricdo dos provaveis impactos ambientais da implantacdo e operacdo da atividade,
considerando o projeto, suas alternativas, os horizontes de tempo de incidéncia dos impactos e
indicando os métodos, técnicas e critérios adotados para sua identificacdo, quantificacdo e
interpretacao;

V - A caracterizacdo da qualidade ambiental futura da area de influéncia, comparando as diferentes
situacOes da adoc¢édo do projeto e suas alternativas, bem como com a hip6tese de sua néo realizacéo;

VI - A descricdo do efeito esperado das medidas mitigadoras previstas em relacdo aos impactos
negativos, mencionando aqueles que ndo puderem ser evitados, e o grau de alteracdo esperado;

VII - O programa de acompanhamento e monitoramento dos impactos;

VIII - Recomendacdo quanto a alternativa mais favoravel (conclusdes e comentarios de ordem geral).
Paragrafo Unico. O RIMA deve ser apresentado de forma objetiva e adequada a sua compreensao. As
informacdes devem ser traduzidas em linguagem acessivel, ilustradas por mapas, cartas, quadros,

graficos e demais técnicas de comunicacdo visual, de modo que se possam entender as vantagens e
desvantagens do projeto, bem como todas as consequéncias ambientais de sua implementacao.
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ANEXO B — Estrutura tipica de um estudo de impacto ambiental (SANCHEZ, 2008, p. 372)

372 “'dll'dg'd() ae 1mpdcLo Amuoicritdl: COrcertos € rmewouus

Quadro 14.2 Estrutura tipica de um estudo de impacto ambiental
SumARIO

LISTAS DE QUADROS, FIGURAS, FOTOS E ANEXOS

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Resumo

INTRODUGAO

Apresentacéo basica do empreendimento e resumo de suas caracteristicas principais
Informagao sobre termos de referéncia ou diretrizes sequidas

Apresentacéo do estudo, estrutura e contetido dos capitulos

INFORMAGOES GERAIS

Localizacdo e acessos

Apresentacdo da empresa proponente

Objetivos e justificativas do empreendimento

Histdrico do empreendimento e das etapas de licenciamento

Analise da compatibilidade do empreendimento com a legislacdo incidente

Analise da compatibilidade do empreendimento com planos e programas governamentais

DESCRICAO DE EMPREENDIMENTO E SUAS ALTERNATIVAS

Alternativas consideradas

Critérios de selegdo e justificativa de escolha

Atividades e componentes do empreendimento nas etapas de implantagdo, operacdo e
desativacao

Cronograma do projeto &
DIAGNGSTICO AMBIENTAL

Descricao da area de estudo

Diagnéstico do meio fisico

Diagnostico do meio bidtico

Diagnostico do meio antrépico

ANALISE DOS IMPACTOS

Metodologia empregada

Identificagdo, previséo e avaliacdo dos impactos ambientais
Sintese do prognéstico ambiental

PLANO DE GESTAO AMBIENTAL

Medidas mitigadoras, compensatorias e de valorizagdo
Plano de recuperacéo de areas degradadas

Programa de monitoramento e acompanhamento
Cronograma de implantagao

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
EQuiPE TECNICA (INCLUINDO UM PARAGRAFO SOBRE A QUALIFICACAO DE CADA PROFISSIONAL)
(GLOSSARIO

ANEXO0S:

Termos de referéncia do estudo

Mapas, plantas, figuras, fotos

Estudos especificos detalhados

Leis ou trechos de leis citados

Laudos de ensaios e analises

Listas de espécies

Memodrias de calculo e anteprojetos de medidas mitigadoras

Copias de documentos (como certiddes municipais, memorandos de entendimento, atas de
reunides, registros de audiéncias ou reunides publicas etc.)
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ANEXO C — Parecer Consubstanciado do CEP

unifiu FUNDACAO CULTURAL DE
CAMPOS - CENTRO - g QW«B mo
UNIVERSITARIO FLUMINENSE- asil
UNIFLU

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Sequéncia didatica para ensino do género textual relatério no Curso Técnico Integrado
de Meio Ambiente: uma proposta interdisciplinar

Pesquisador: MAYCON DIAS PRADO

Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 41396620.8.0000.5583

Instituigdo Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.691.498

Apresentacao do Projeto:

A Educacéo Profissional e Tecnolégica (EPT) publica, no Brasil, € caracterizada pela

integracdo entre as disciplinas da area técnica e da propedéutica. Essa fusdo, no entanto, encontra
barreiras para se concretizar na pratica docente, como a caréncia de interagdo entre as disciplinas, de modo
que os dois curriculos, que deveriam estar integrados, permanecem separados, sem uma vinculagao teérica
e pratica. Nesse sentido, buscar-se-a, neste trabalho, propor como objetivo principal, adotando como
procedimento metodoldgico a pesquisa bibliografica e a pesquisa-agdo, uma sequéncia didatica (SD) para o
ensino do género textual relatério no curso técnico integrado de Meio Ambiente do Campus Campos Guarus
do Instituto Federal Fluminense (IFFluminense). Em especifico, esta pesquisa visa tragar uma breve
trajetéria da EPT no pais, com suas contribui¢cdes para a formacgao onilateral de sujeitos; abordar a
configuragdo do ensino integrado e do curriculo integrado no Ensino Médio; dissertar sobre a relagdo entre

interdisciplinaridade e a integragao no ensino; e formular e aplicar uma SD que centralize o

Endereco: Rua Visconde de Alvarenga 143/169 - Campus Il

Bairro: Parque Leopoldina CEP: 28.053-000
UF: RJ Municipio: CAMPOS DOS GOYTACAZES
Telefone: (22)2101-3355 E-mail: cep@uniflu.edu br
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Continuacao do Parecer: 4.691.498

génerotextual

relatério como meio de integragéo entre a pratica profissional e o ensino propedéutico. A selecédo desse
género ocorreu devido a presenca dele como conteldo comum entre as disciplinas Portugués e Avaliagédo
de Impactos Ambientais. A SD constituir-se-a por aulas invertidas e expositivas dialogais realizadas por
meio da plataforma Google Meet, contemplando o estudo critico de diferentes géneros de textos cuja
tipologia narrativa e cujo tema abordem questées ambientais, além de contar com aanalise e a reescrita da
producao de relatérios dos discentes. Ndo ha ainda resultados a serem

apresentados, visto que a pesquisa se encontra em fase inicial, com a estruturagéo do projeto e a
esquematizacao das atividades de ensino a serem desenvolvidas. O estudo visa,

dessa forma, a oferta de uma ferramenta para o trabalho docente com a escrita de textos na EPT, além de
uma singela contribuicdo para que a integragao curricular no Ensino Médio Integrado possa se tornar uma
realidade.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVOS

Geral:

- Investigar se o ensino do género textual relatério por meio de uma sequéncia didatica baseada nos
principios da interdisciplinaridade e da contextualizagdo pode contribuir com a integracgéo curricular na
Educacao Profissional e Tecnolégica

Especificos:

- Tracar uma breve trajetéria histérica da Educacgao Profissional e Tecnolégica no Brasil, especificamente do

Endereco: Rua Visconde de Alvarenga 143/169 - Campus |l
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Continuacao do Parecer: 4.691.498

século XX aos dias atuais, ressaltando a necessidade de integragdo entre saberes técnicos e humanisticos
para a formacgao de um sujeito onilateral,

- Abordar o ensino integrado e o curriculo integrado sob os pontos de vista teérico-conceitual e legal dentro
do ensino médio;

- Dissertar sobre a relevancia da interdisciplinaridade dentro das discussdes sobre ensino integrado,
abordando-a conceitualmente, assim como o seu registro em documentos oficiais e a sua possivel relagdo
entre as disciplinas Portugués e Avaliagcdo de Impactos Ambientais;

- Formular e aplicar uma sequéncia didatica a uma turma de 22 série do Curso Técnico

Integrado de Meio Ambiente do campus Campos Guarus, apds discussdo teérico metodolégica acerca da
sequéncia em si e do género relatério, de modo que este funcione como “meio” de integragdo entre os
conhecimentos humanisticos e a pratica profissional.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
O pesquisador responsavel desenvolveu analise critica dos riscos e beneficios, indicando as medidas de

protecdo aos participantes da pesquisa.

Este colegiado avalia como favoravel o binémio risco-beneficio.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Néao ha.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos obrigatérios estdo de acordo com as Resolugées CNS n°466/2012 e n® 510/2016.

Recomendacoes:

N&o ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Todas as pendéncias foram atendidas e sanadas.
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FUNDAGAO CULTURAL DE

uniflu ™ cavpos - centro QREi orme
UNIVERSITARIO FLUMINENSE-

UNIFLU

Continuacao do Parecer: 4.691.498

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo “relatério” para que sejam devidamente apreciados no CEP,
conforme Resolugdo CNS n° 466/2012, item Xl.2.d e Resolugdo CNS n° 510/2016, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 04/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1683630.pdf 08:01:00
Outros Dadosalterados.pdf 04/05/2021 | MAYCON DIAS Aceito

08:00:48 | PRADO
Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 09/04/2021 | MAYCON DIAS Aceito
Brochura 19:04:42 |PRADO
Investigador
TCLE / Termos de | Termos.pdf 09/04/2021 | MAYCON DIAS Aceito
Assentimento / 19:04:27 |PRADO
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha.pdf 21/12/2020 |MAYCON DIAS Aceito
17:45:30 [PRADO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

CAMPOS DOS GOYTACAZES, 05 de Maio de 2021

Assinado por:

Leila Corréa Barreto Siqueira
(Coordenador(a))
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ANEXO D — Texto 1 usado na SD: manchetes de jornais virtuais em ordem de data de publicacdo,
usadas em colagem

= Gl MINAS GERAIS

Barragem da Vale se rompe em
Brumadinho, MG

Mar de lama avancou sobre area administrativa da empresa e
casas na area rural da cidade.

Publicada em: 25 jan. 2019. Disponivel em: https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2019/01/25/bombeiros-e-
defesa-civil-sao-mobilizados-para-chamada-de-rompimento-de-barragem-em-brumadinho-na-grande-bh.ghtml.
Acesso em: 27 jul. 2022.

= Gl MINAS GERAIS Q

Documentos indicam que Vale
sabia das chances de rompimento
da barragem de Brumadinho desde
2017

Relatorios indicam que mineradora estava ciente de riscos na
barragem de Corrego do Feijdo, em Brumadinho, que se rompeu
no dia 25 de janeiro e causou centenas de mortes.

Publicada em 12 fev. 2019. Disponivel em: https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2019/02/12/documentos-
indicam-gue-vale-sabia-das-chances-de-rompimento-da-barragem-da-brumadinho-desde-2017.ghtml. Acesso em: 27
jul. 2022.



https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2019/01/25/bombeiros-e-defesa-civil-sao-mobilizados-para-chamada-de-rompimento-de-barragem-em-brumadinho-na-grande-bh.ghtml
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2019/01/25/bombeiros-e-defesa-civil-sao-mobilizados-para-chamada-de-rompimento-de-barragem-em-brumadinho-na-grande-bh.ghtml
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2019/02/12/documentos-indicam-que-vale-sabia-das-chances-de-rompimento-da-barragem-da-brumadinho-desde-2017.ghtml
https://g1.globo.com/mg/minas-gerais/noticia/2019/02/12/documentos-indicam-que-vale-sabia-das-chances-de-rompimento-da-barragem-da-brumadinho-desde-2017.ghtml
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— @ ECONOMIA

Brumadinho: perfuracoes feitas
pela Vale causaram o rompimento
das barragens

PF concluiu nesta sexta (26) a investigagao sobre a causa do acidente

Publicada em 26 fev. 2021. Disponivel em: https://economia.ig.com.br/2021-02-26/brumadinho-perfuracoes-feitas-
pela-vale-causaram-o-rompimento-das-barragens.html. Acesso em: 27 jul. 2022.

= Gl NATUREZA

Impacto ambiental da tragédia de
Brumadinho 'sera sentido por
anos', diz Fundo Mundial para a
Natureza

ONG divulgou relatério sobre impacto do rompimento da
barragem na regido.

Publicada em 30 jan. 2019. Disponivel em: https://g1.globo.com/natureza/noticia/2019/01/30/impacto-ambiental-da-
tragedia-de-brumadinho-sera-sentido-por-anos-diz-fundo-mundial-para-a-natureza.ghtml. Acesso em: 27 jul. 2022.



https://economia.ig.com.br/2021-02-26/brumadinho-perfuracoes-feitas-pela-vale-causaram-o-rompimento-das-barragens.html
https://economia.ig.com.br/2021-02-26/brumadinho-perfuracoes-feitas-pela-vale-causaram-o-rompimento-das-barragens.html
https://g1.globo.com/natureza/noticia/2019/01/30/impacto-ambiental-da-tragedia-de-brumadinho-sera-sentido-por-anos-diz-fundo-mundial-para-a-natureza.ghtml
https://g1.globo.com/natureza/noticia/2019/01/30/impacto-ambiental-da-tragedia-de-brumadinho-sera-sentido-por-anos-diz-fundo-mundial-para-a-natureza.ghtml
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ANEXO E — Texto 2 usado na SD: fragmentos da Carta de Pero Vaz de Caminha

“[...] E assim seguimos nosso caminho, por este mar, de longo, até que, terca-feira das Oitavas
de Pascoa, que foram 21 dias de abril, estando da dita Ilha obra de 660 ou 670 Iéguas, segundo 0s
pilotos diziam, topamos alguns sinais de terra, 0s quais eram muita quantidade de ervas compridas, a
que os mareantes chamam botelho, assim como outras a que ddo o nome de rabo-de-asno. E quarta-
feira seguinte, pela manha, topamos aves a que chamam fura-buxos.

“Neste dia, a horas de véspera, houvemos vista de terra! Primeiramente dum grande monte,
mui alto e redondo; e doutras serras mais baixas ao sul dele; e de terra chd, com grandes arvoredos: ao
monte alto o capitdo pds nome — o0 Monte Pascoal e a terra — a Terra da Vera Cruz.

“[...] E o Capitdo-mor mandou em terra no batel a Nicolau Coelho para ver aquele rio. E tanto
que ele comecou de ir para 14, acudiram pela praia homens, quando aos dois, quando aos trés, de
maneira gque, ao chegar o batel a boca do rio, ja ali havia dezoito ou vinte homens.

“Eram pardos, todos nus, sem coisa alguma que lhes cobrisse suas vergonhas. Nas méos traziam
arcos com suas setas. Vinham todos rijos sobre o batel; e Nicolau Coelho Ihes fez sinal que pousassem
0s arcos. E eles 0s pousaram.

“(...) A feic¢do deles é serem pardos, maneira de avermelhados, de bons rostos e bons narizes,
bem-feitos. Andam nus, sem nenhuma cobertura. Nem estimam de cobrir ou de mostrar suas
vergonhas; e nisso tém tanta inocéncia como em mostrar o rosto. Ambos traziam os beig¢os de baixo
furados e metidos neles seus 0ssos brancos e verdadeiros, de comprimento duma mao travessa, da
grossura dum fuso de algoddo, agudos na ponta como um furador. Metem-nos pela parte de dentro do
beico; e a parte que lhes fica entre o beico e os dentes ¢é feita como roque de xadrez, ali encaixado de
tal sorte que nao os molesta, nem os estorva no falar, no comer ou no beber. (...)”

CAMINHA, Pero Vaz de. Carta ao rei D. Manuel. 1. ed. Versdo moderna de Rubem Braga.
Rio de Janeiro: BestBolso, 2015.
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ANEXO F — Texto 3 usado na SD: campanha publicitaria do Grupo Record para o Dia do Meio
Ambiente

UM TEXTO SEM_
VIRGUL.A_PRA_VOCE
SENTIR COMO SERIA
VIVER QUASE
SEM_RESPIRAR.

O crescimento da populacao
junto com a aita demanda

POr Lransportes e enerGgia

além da destruicio das Norestas
¢ 0 AVaANcoO das quaimadas

580 as causas do aumento de CO,
@ outros gases na atmaosfera

S8M as Mudancas necessanas
a0s padrdes atupls sem investimentos
No desanvolvimento sustentavel
€ som Controlo Ga dovastocdo
florestal os impactos sobre

a vida serdo Imensos,

Pensar no futuro fax parte
da nossa naturexa.

omenagem do G CORREI0 DO POVO
3°°Si’::;:°‘A Ly o TR om*.-@ NIV T

Grupo de comunicagiio .‘
JIRE

Disponivel em: https://mir-s3-cdn-cf.behance.net/project modules/max_1200/dac23847913151.5888bbcadee30.jpg.
Acesso em: 11 maio 2021.
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ANEXO G — Texto 4 usado na SD: tirinha do Armandinho

Disponivel em: https://www.upa.unicamp.br/direitos-humanos-armandinho-na-upa. Acesso em: 27 jul. 2022.



https://www.upa.unicamp.br/direitos-humanos-armandinho-na-upa
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ANEXO H — Texto 5 usado na SD: colagem com trecho original de reportagem da CNN (a
esquerda); e com trecho reescrito pelo pesquisador (a direita)

BRASIL

Salles: 'Pobreza é sinonimo de
desrespeito a0 meio ambiente'

Ministro afirmou que a maior incidéncia de casos de desrespeito as questdes ambientais
registrada em locais 'onde ndo ha prosperidade’

Aquela frase do ministro Paulo "Aquela frase do ministro Paulo
Guedes em Davos de que a Guedes em Davos de que a
miséria é o maior inimigo do meio miséria € o maior inimigo do
ambiente, ele esta coberto de meio ambiente, ele esta
razao", destacou. "Se nés coberto de razdo", destacou.
olharmos para os paises mais “Os paises mais ricos do
ricos do mundo, tém menos mundo tém menos problemas
problemas ambientais. Se ambientais. As regides mais
olharmos para as regioes dos ricas dos paises da América
paises mesmo aqui da América do Sul tém menos problemas
do Sul, as regides mais ricas tém ambientais”, continuou ele.
menos problemas ambientais”, "Fica claro que a maior
continuou ele. "Fica claro que a incidéncia de desrespeito as
maior incidéncia de desrespeito as questdes ambientais ocorre em

locais onde ndo ha
prosperidade.”

questdes ambientais ocorre em
locais onde ndo ha prosperidade.

Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/2020/10/21/salles-pobreza-e-sinonimo-de-desrespeito-ao-
meio-ambiente. Acesso em: 11 maio 2021.



https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/2020/10/21/salles-pobreza-e-sinonimo-de-desrespeito-ao-meio-ambiente
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/2020/10/21/salles-pobreza-e-sinonimo-de-desrespeito-ao-meio-ambiente
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ANEXO | — Texto 6 usado na SD: charge do Baggi

VAT SOBRAR
ALGUMA COTISA
DESSA VE2?Z

DESCASO E A
IMPUNIDADE DOS
RESPONSAVETS.

wres
L

Disponivel em: https://espacovital.com.br/images/201902041642490.png. Acesso em: 11 maio 2021.
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ANEXO J — Texto 7 usado na SD: poema Inverno, de Jorge de Lima (1985-1953)

INVERNO

Zefa, chegou o inverno!
Formigas de asas e tanajuras!
Chegou o inverno!

Lama e mais lama

chuva e mais chuva, Zefa!
Vai nascer tudo, Zefa,

Vai haver verde,

verde do bom,

verde nos galhos,

verde na terra,

verde em ti, Zefa,

que eu gquero bem!
Formigas de asas e tanajuras!
O rio cheio,

barrigas cheias,

mulheres cheias, Zefal
Aguas nas locas,

pitus gostosos,

cards, cabojés,

e chuva e mais chuval!

Vai nascer tudo

milho, feijéo,

até de novo

teu coracao, Zefa!
Formigas de asas e tanajuras!
Chegou o inverno!

Chuva e mais chuva!

Vai casar, tudo,

moca e vilval!

Chegou o inverno

Covas bem fundas

pra enterrar cana:

cana caiana e flor de Cubal!
Terra t&o mole

gue as enxadas

nelas se afundam

com olho e tudo!

Leite e mais leite

pra requeijoes!

Cargas de imbu!
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Em junho o milho,
milho e canjica

pra Sao Jodo!
E tudo isto, Zefa...
E mais gostoso
que tudo isso:
noites de frio,
la f ora o0 escuro,
la fora a chuva,
trovéao, corisco,
terras caidas,
cdrgos gemendo,
os caborés gemendo,
os caborés piando, Zefa!
Os cururus cantando, Zefa!
Dentro da nossa
casa de palha:
carne de sol
chia nas brasas,
farinha-d’agua,
café, cigarro,
cachaca, Zefa...
...rede gemendo...
Tempo gostoso!
Vai nascer tudo!
L& fora a chuva,
chuva e mais chuva,
trovéao, corisco,
terras caidas
e vento e chuva,
chuva e mais chuval!
Mas tudo isso, Zefa,
vamos dizer,
S0 com os poderes
de Jesus Cristo!

LIMA, Jorge de. Inverno. In: LIMA, Jorge de
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. Poemas Negros. E-book. S&o Paulo: Cosac Naify,
2014. p. 83-85.



