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PRODUTS EDUCACIONAL DA DISSERTACAO:

UMA PROPOSTA PARA FORMACAO DE PROFESSORES COM ENFASE
NA EDUCAGCAO ESPECIAL. ESTUDO DE CASO, LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA ISEPAM/ FAETEC.

Por Camila Aguiar




RO MESTRE COM CARINHO...

Caro professor, o produto educacional que aqui apresentamos é fruto
da aplicacdo de uma sequéncia didatica no curso de Licenciatura em
Pedagogia do Instituto Superior de Educacdo Professor Aldo Muylaert
(ISEPAM) vinculado & rede Faetec. Esse foi construido no decorrer do
disciplina Fundamentos da Educacdo Inclusiva, oferecida no 62 perio-

do do curso, como sugestéo feita pela pesquisa intitulada UMA
PROPOSTA PARA FORMACAO DE PROFESSORES COM ENFASE NA

EDUCACAO ESPECIAL. ESTUDO DE CASO, LICENCIATURA EM PEDA-
GOGIA ISEPAM/ FAETEC, cuja pesquisadora é esta que vos tala.

A inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais
(NEE) € uma realidade em nossas escolas, conforme o censo de
2018, toram registradas cerca de 1,2 milhdes de matriculas de alunos
em escolas comuns e em escolas exclusivas. Sendo este um direito
constitucional assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 no art.
205, ainda reforcado pela LDBEN 9.394 de 1996 no art. 58, a edu-
cacdo é um direito de todos, e especiticamente a educacdo especial, o
Lei reforca a ideia que essa aconteca preferencialmente na rede regu-

lar de ensino e afirma que a atribuicdo do protessor é zelar pela
aprendizagem do aluno (art.13). Logo, nos deparamos com o desafio
da diversidade que o professor entrenta atualmente.




Nesse sentido, surge uma questdo.

Como a formacdo desse profissional da educacdo tem sido
construida?¢ Como os conhecimentos sobre as acdes pedagdgi-
cas especiticas vém sendo trabalhadas, a fim de proporcionar a
esse, conhecimentos necessdrios para emitir respostas educati-

vas que desenvolvam as potencialidades do pUbico da edu-

cacdo especial, a saber, alunos com deticiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades (BRASIL, 1996).

Foi essa a questdo que nos motivou a pesquisar referéncias bibli-
ograticas e legais, com destaque CNE/CP n® 1 de 2006 que dispoe
sobre as diretrizes curriculares nacionais para o curso de graduacdo
em licenciatura em pedagogia, e escolher o ISEPAM como uma insti-

tuico de reteréncia na formacdo de protessor, a tim de analisar a
matriz e ementas do curso, buscando identificar onde e como a
tematica da educacdo especial é trabalhada.

Apds a andlise do curriculo formal, foi constatado que, dentre as
3.720 horas que compdem o curso, hd no 62 periodo uma disciplina
chamada Fundamentos da Educacdo Inclusiva com a carga hordria

de 60h que em sua ementa aborda conteldos sobre a Inclusdo,
dentre eles a educacdo especial, comunidade quilombola, indigena e

EJA.




Diante desse dado, observamos que os conteldos listados na
ementa da disciplina em questdo referenciavam questoes sobre a
histéria da educacdo especial e legislacdo, ndo contemplando as

acoes pedagdgicas, definicdo do publico alvo, avaliacdes sem
quaisquer evidéncias de vivéncia como parte fundamental para a

aprendizagem.

FE com base nesses dados, que se justifica o material que estd em
suas mados. Com o objetivo de complementar a ementa da discipli-
na, sugerimos uma sequéncia diddtica organizada em quatro
etapas, com o propdsito de agregar vivéncia aos académicos
quanto as acdes pedagdgicas especiticas aplicadas aos alunos, pU-
blico da educacdo especial, respeitando seus limites e estimulando
suas potencialidades.

Como culminéncia dessa proposta, criamos essa coletdnea que
reUne o trabalho dos alunos com suas pesquisas, andlise da obser-
vacdo de campos e ideias de recursos pedagdgicos para auxiliar o

protessor em seu dia a dia com o aluno NEE.

Esperamos que esse material sirva para direcionar os protessores
em suas salas de aula e ainda motive novas pesquisas em busco
da superacdo do desafio da inclusdo escolar.




DETALHAMENTS DA SEQUVENCIA DIDATICA (PASSO
A PASSO):

12 Delimitagéo do 22 Organizagdo das
pUblico alvo da temdticas definindo cada
educacdo especial uma, por uma dificiéncia

42 Distribuicdo dos materiais
de consulta e
complementares aos
grupos segundo
seus temas

32 Organizacdo dos
alunos em grupos
e escolha

das temdaticas

NV

52 Agendamento 62 Semindrio:
das visitas nas Abordagem teérica; Relato
instituicoes de de visita
educacdo especial e com éntase na agdo
entrega da carta pedagdgica;

de apresentacdo Exposicdo do recurso
pedagdgico criado
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Segundo Dias (2007), o termo surdez é o mais ade-
quado para identificar pessoas que apresentam um
déticit auditivo, pois a questdo vai muito além da
pessoa ouvir pouco ou nada. Entende-se a deficiéncia
COMOo:

[ Surdezzlé caracterizada quando a audicdo ndo é tun-
cional na vida comum.

l Surdez parcial:a capacidade de ouvir é deficiente,
porém funcional, com ou sem prétese auditiva.
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DEFICIENCIA AUDITIVA

CARACTERISTICA:

A surdez pode ser consequéncia de eventos ocorridos
antes ou depois do nascimento.

ANTES — Pode ser por tatores hereditérios e/ou rubéola
congénita (independente do grau).

DEPOIS — Pode ser por doencas intfantis, principalmente
meningite e rubéola.

NiVElS:

Parcialmente surda:

Surdez de nivel leve — a pessoa ndo ouve, por exemplo, o tic tac
do relégio, mas escuta um sussurro.

Surdez de nivel moderado — a pessoa sé consegue escutar os
sons mais altos, como o som ambiente de uma sala de aula e
pode apresentar diticuldades, por exemplo, para falar ao tele-

fone.

Surda:

Surdez de nivel severo — para ouvir, a pessoa precisa de um som
tdo alto quanto um barulho de uma impressora rotativa de jor-
nais, que pode chegar até 80 decibéis.

Surdez Profunda — nesse tipo de perda auditiva, a pessoa sb ouve
ruidos como provocado por uma turbina de avido, disparo de
um revoélver ou tiro de canhdo.
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DEFICIENCIA AUDITIVA

MEI6S DE COMVNICALAO:

Oralista: O objetivo dessa abordagem é tornar o aluno surdo,
membro da sociedade ouvinte através da tala e leitura labial.
Abordagens Gestuais: E considerada a lingua de sinais e sua
origem data da metade do séc. XVIII.

INTERVENCOES PEDAGAGICAS:

O protessor deve ser expressivo. @ @

Evitar proterir frases incompletas. % @ @

Utilizar recursos e materiais adaptados. A B C D F F G
O protessor deve posicionar seu rosto de

forma que fique iluminado pela luz durante a W @ @ ( @ @ @
pronUncia das palavras. Falar sem movimentar

muito a cabeca ou o corpo. Ter espacos para H | J K | M N
que a crianca se expresse de diferentes

tormas, como, por exemplo, uma prancha @ % Q @ Q @ @
de comunicacdo. Alternar atividades verbais

com as motoras. Organizar as mesas em O P Q R S I U

duplas ou quartetos. Apresentar atividades ——
de aprendizagem com a formacdo de % G@ W %

equenos grupos.
Py 2 Vv X W Y /A

PARA SABER MAIS

http://www.ines.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33044
http://www.libras.com.br/ines
https://www.youtube.com/watch2v=aEEI2m6éBYes
https://www.youtube.com/watch?v=yo3rIT1dEbo

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

DIAS, L.D; SILVA, V.A; BRAUN, P A inclusdo do aluno com deficiéncia auditiva na classe
regular: reflexdes sobre a pratica pedagdgica. In: GLAT, Rosana (org). Educacédo Inclu-

siva: cultura e cotidiano escglar. Rio de Janeiro: 7Letras, 2007.
SILVA, A.; LIMA, C.V.P,DAMAZIO,M.EM. Atendimento Educacional Especializado: Deti-
ciéncia Auditiva. Séo Paulo: MEC/SSESP. 2007. <
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DEFICIENCIA VISVAL
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liegueirojouséncio total da viséo, incluindo a perda da cao-
pacidade de indicar a projecdo de luz.

Baixa visdo:lse caracteriza por uma perda severa da visdo,
atetando a execucdo de tarefas da vida cotidiana e profis-
sional.
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DEFICIENCIA VISVAL

Estratégias, recursos e tecnologias para as necessidades
educacionais:

ORIENTACAO E MOBILIDADE: é a prdtica voltada a orientagdo
espacial e cinestésica, em especial, do individuo cego.

ATIVIDADES DA VIDA DlARIA (AVD): sGo aprendizagens
necessdrias as acdes desenvolvidas no dia a dia, como, por

exemplo, comer, se vestir, cuidados pessoais, etc.

APRENDIZAGEM DO SISTEMA BRAILE: uma das principais ha-
bilidades que o aluno cego deve dominar é a leitura e escrito

em braile, que se constitui em cdédigos em alto relevo.

SOROBAN: para usos matemdticos, o soroban auxilia nos cdl-
culos funcionando como um dbaco.

APRENDIZAGEM DE USS DE LENTES E INSTRUMENTOS OPTICOS

ESPECIALS: destinado aos alunos com baixa visdo. Inicial-
mente o aluno desenvolve a leitura em tinta, com uso de
lupas, Telelupas, CCTV (Circuito fechado de televisdo). Com
o tempo, aprende a dominar esses instrumentos, ampliando

assim sua possibilidade de aprendizagem.

CAPACITACAO NO VSO DE SOFTWARES E NO ACESSO AS TEC-

NOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAS: Programas
como DOSVOX, Virtual VISION, Braille Facil, JAW, também

Impressora e scanner para impressdo braile proporcionam
autonomia no ato de aprender.




DEFICIENCIA VISVAL

Liveo FALADO: o aluno tem acesso aos mesmos textos
dos alunos regulares através da oralizacdo do mesmo.

\  ALGUMAS DIcaS PARA POTENCIALIZAR O |
| APRENDIZADO DO ALUNG COM BAIXA wsi'i(

o
f .TLU AO: \

As escadas, a sala de aula e corredores precisam ter boa ilu-
minacdo de forma bem distribuida;

Ficar atento quanto ao assento dos alunos, veriticando se a
claridade estd incidindo diretamente em seus olhos ou se hd
projecdo de sombra atrapalhando a leitura e escrito;

Ficar atento se hd retlexos na lousa;

Dar preferéncia aos quadros negros e materiais em folha
branca fosca, |& que os demais incidem luz, por serem polidas
e brilhantes;

Usar cortina ou outros anteparos para controlar a entrada de
luz no ambiente, caso seja necessdrio, colocar os alunos de
costas para a janela;

O tiposcopio também pode auxiliar no controle da luz. Esse
consiste em régua vazada com abertura retangular de 19 ¢cm
de comprimento por 1 cm de altura, feita em papel preto.
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DEFICIENCIA VISVAL

\ TAMAWHO baS FONTES E mnaeus7‘
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~ A Aproximacdo e o aumento do que se quer ver sdo formas de
ampliacdo que podem ser usadas ao mesmo tempo.

~» Ajudar o aluno a encontrar a melhor distdncia da lousa, per-
mitir que ele mexa a cabeca como achar melhor para ler e es-
crever e, ainda, usar uma prancha inclinada para aproxi-
mar-se da leitura;

Optar pelas fontes Verdana e Arial sem seritas;

Usar letra bastdo;

Gradualmente, aumentar a fonte das atividades até encontrar,

iunto ao aluno, a que |he atende e nas provas usar o tamanho
24;

<>

Usar letras grandes ao escrever na lousa, sempre mantendo o
texto organizado;

~» Ficar atento quanto ao tamanho das ilustracdes.
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As pautas do caderno devem ser duplas e com as linhas bem marca-
das;

Dar preferéncia aos cadernos com folhas horizontais, para escrever
mais palavras;

Usar caneta esferogradfica ou de ponta porosa preta, ou o ldpis 4B ou
6B que possui a grafite mais escura. Atencdo as borrachas, essas pre-
cisam ser adequadas, pois ndo podem deixar borrdes;

Para aumentar o contraste da folha branca com a escrita preta, o uso
de acetato amarelo, pois ele reduz a luz emitida e aumenta o con-
fraste;

Contornar as figuras, formas geométricas e mapas dos livros didati-
cos, |G que esses tendem a favorecer as cores de tons claros;

Usar técnicas de alto relevo, como tintas préprias ou o uso de bar-
bante para destacar detalhes que ndo podem ser percebidos através
das cores. Um pequeno detalhe permite ou impede a participacdo
em uma atividade.

PARA SABER MAIS:
http://www.bengalalegal.com
http://www.braillevirtual.fe.usp.br/
www.fundacaodorina.org.br
www.lerparaver.com
www.ibc.gov.br

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ORRICO, Helio; CANEJO, Elizabeth; FOGLI, Bianca. Uma reflexdo sobre o cotidiano escolar de
aluno com deficiéncia visual em classes regulares. In: GLAT, Rosana (org). Educacdo Inclusiva:

cql’ruro e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7Letras, 2007.
SA, E.D; CAMPQS, |I.M; SILVA, M.B.C. Atendimento Educacional Especializado: Deficiéncia

Visual. Sdo Paulo: MEC/SSESP 2007.
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Caracterizada pela perda ou reducéo da capacidade de movi-
mento de qualquer parte do corpo seja por amputacdo, hemi-
plegia ou até mesmo reducdo da funcdo motora ocasionada
por uma doenca cronica ou degenerativa.

PARALISIA CEREBRAL:

F um distGrbio congénito de movimentacéo, t6nus muscular ou
postura e pode ser ocasionada antes, durante ou depois do
nascimento, enquanto ocorre o desenvolvimento neuroldgico.

SINTOMAS: Os sintomas incluem reflexos exagerados,
membros flexiveis ou rigidos e movimentos involuntdrios. As
pessoas podem ter também dificuldade de aprendizagem ou

falha no crescimento, distdrbio na tala ou gagueira, entre
outros.

\
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DEFICIENCIA FISICA

CONTEXTO ESCOLA:

Os desatios da educacdo escolar de deficientes fisicos
comecam, muitas vezes, no trajeto a escola;

A educacdo escolar desses sujeitos exige atencdo ds suas
melhores formas de funcionamento no ambiente fisico e
social;

DEFICIENCIA MULTIPLA:

Caracteriza-se pela existéncia de dois ou mais tipos de deti-
ciéncia primdria em uma pessoda, simultaneamente. A defi-
ciéncia multipla ndo é uma soma das deficiéncias e sim,
uma organizacdo qualitativamente diferente de desenvolvi-
mento, por exemplo:

Surdocegueira: caracterizada pela heterogeneidade, a sur-
docegueira é marcada pela auséncia total ou parcial da
visdo e audicdo, condicdes essas que podem ser congénitas
ou adquiridas.

COMUNICACAO ALTERNATIVA E AMPLIADA
(CAA):

Alunos com Paralisia Cerebral e Surdocegos sem comuni-
cacdo podem apresentar dificuldades para se comunicar
devido as limitacdes que possuem. Nesse caso, ndo se
devem confundir tais restricdes como impossibilidades do
desenvolvimento cognitivo.




DEFICIENCIA FISICA

Uma torma de ampliar ou promover condicdes de comuni-
cacdo é a drea de conhecimento chamada de Tecnologio
Assistiva (TA), que busca melhoramentos nas condicoes de
mobilidade, autocuidado, adequacdo postural, acesso ao
conhecimento e producdo da escrita.

A drea especifica da comunicacdo é chamada de Comuni-
cacdo Alternativa e Ampliada (CAA), que se utiliza de
cartdes de comunicacdo, pranchas de comunicacdo, pran-
chas altabéticas e de palavras, vocalizadores ou o préprio
computador que ajuda a dar voz e comunicacdo a quem
tem limitacoes, por isso, esses recursos devem ser elabora-
dos de forma personalizada levando em consideracdo os
sentidos remanescentes fundamentais para a aprendizagem
e desenvolvimento.

ADAPTACOES:

Cartdoes de Comunicacdo e Contorno;
Pranchas de Comunicacéo;
Pasta de Comunicacéo;

Carteiras e Chaveiros de Comunicacao;
Calenddrios e Quadros de atividades:
Vocalizadores;

Fixar a folha da atividade na carteira com uma tita cola;

Fixar uma bola de espuma no lapis;
Engrossar ldpis e canetinhas com tubo de espuma;
Utilizar o alfabeto mével fixado em uma tira de velcro;
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DEFICIENCIA FISICA

Dica para aluno SURDOCEGO:

No primeiro contato é fundamental que a tamilia taca a apresentacdo do
professor via os sentidos remanecestes apresentando-se com marcadores
que tacilitem sua identiticacdo, como um perfume ou uma pulseira.

OBIETO DE REFERENCIA: objeto concreto utilizado para atencipar as acdes,
por exemplo:

CANECA significa hora de tomar café
BOLSA hora de ir a padaria comprar suco

PARA SABER MAIS:

www.ibc.gov.br
www.lagares.org
http://intervox.nce.utrj.br/motrix/
http://portal.mec.gov.br/index.php2option=com content&view=ar-
ticle&id=12814&ltemid=872
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdt/rec adaptados.pdf

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

PIRES, C; BLANCO, L.M.; OLIVEIRA, M.C. Alunos com detficiéncia fisica e deficiéncia multipla:
um novo contexto de sala de aula. In: GLAT, Rosana (org). Educacdo Inclusiva: cultura e cotidia-

no escolar. Rio de Janeiro: 7Letras, 2007.
SATORETTO, Mara Licia; BERSCH, R. C. R. A Educacéo Especial na Perspectiva da Incluséo Es-
colar: recursos pedagdgicos acessiveis e comunicacdo aumentativa e alternativa. Brasilia:

Ministério da Educacdo; Fortaleza:Universidade Federal do Ceard, 2010.
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E o agrupamento de transtornos que possui em comum as
funcées do desenvolvimento afetadas, sendo estes: Autismo;

Sindrome de Rett; Transtorno ou Sindrome de Asperger; Trans-
torno Desintegrativo da Inténcia e Transtorno Global do
Desenvolvimento sem outra especificacdo.




TRANSTORNG oLOBAL DO
DESENVOLVIMENTOC

CARACTERISTICAS:

AVTISMO

Diticuldades nas relacoes interpessoais;

Atraso ou auséncia do desenvolvimento da linguagem;
Linguagem idiossincrdtica;

Uso repetitivo e estereotipado da linguagem;
Repertério restrito de interesses e atividades;

Rotinas e rituais ndo funcionais;

Dificuldades com jogos simbdlicos e imaginativos.

SINDROME DE RETT

Interrupcdo do desenvolvimento motor nos primeiros anos
de vida, geralmente entre 6 a 11 meses;

Desaceleracdo do perimetro cetdlico;

Perda dos movimentos coordenados da mdo, adquirindo
movimentos estereotipados semelhantes ao de lavar ou
torcer as maos;

A integracdo social fica prejudicada podendo se desenvolver
posteriormente;

A linguagem expressiva e receptiva é severamente afetada.




TRANSTORNG olLOBAL DO
DESENVOLVIMENTO

TRANSTORNO DE ASPERGER

Diticuldade nas relacoes interpessoais;
Padrées repetitivos de comportamento, interesse e atividade;

TRANSTORNG DESINTEGRATIVO
pA TnrFAncia (HELLER)

Caracteristicas bem similares com o autismo, tendo como
particularidade o inicio em que o transtorno entra em curso,
sendo dos quatro aos dez anos.

A crianca perde o interesse pelas pessoas, brincadeiras e
comeca a ter dificuldades com jogos de imaginacdo;

Perde o controle fisiolégico apresentando recorrentes
episddios de fazer xixi e cocd na roupa ou cama;

Perda da membéria.

PARA SABER MAIS:
https://novaescola.org.br/conteudo/51/0-que-sao-os-transtor-
nos-globais-do-desenvolvimento-tgd
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/ed espe-
cial/tgd unid2.pdf
https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdt/8203 5014.pdf

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BELISARIO FILHO, J.F; CUNHA, P A Educacéo Especial na Perspectiva da Incluséo
Escolar: transtorno global do desenvolvimento. Brasilia: Ministério da Educacao;
Fortaleza:Universidade Federal do Ceard, 2010.

FERNANDES, E.M; SOUSA, L.PF; SUPLINO, M; MOREIRA, PS. Alunos com condu-
tas tipicas e a inclusdo escolar: caminhos e possibilidades. In: GLAT, Rosana
(org).Educacdo Inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7Letras,

2007.
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DEFICIENCIA
INTELECTVAL

7 DEF“”;AO %

A Deticiéncia Intelectual, mcnnn‘es‘rc:do antes dos dezoito
anos, é caracterizada pelo baixo desenvolvimento da funcéo
intelectual, em relacdo & média, associado & limitacdo com
o ambiente em que vive e os suportes que se dispde para se

relacionar com o mesmo.




DEFICIENCIA INTELECTVAL

HABILIDADES QVE PODEM SER AFETADAS:

HaBILIDADE INTELECTVAL: E a capacidade desenvolvida pelo in-
dividuo com a aprendizagem, como a capacidade de planejar, racio-
cinar, resolver problemas, aprender por meio de experiéncias e
pensar abstratamente;

HABILIDADE ADbAPTATIVA: Sdo habilidades conceituais, sociais e prati-
cas adquiridas para resolver as demandas do dia a dig;

HABILIDADES CONCEITVALS: SO0 aspectos académicos, cognitivos e de
comunicacdo, como, por exemplo, o conceito de dinheiro, da leitura
e da escrita;

HABILIDADES PrATICAS: Refere-se & relacdo do individuo consigo
mesmo e com 0 meio, como se vestir sozinho, usar um transporte puU-
blico, ter hdbitos de higiene.

HABILIDADE soclAL: Diz respeito ao comportamento esperado de
acordo com a faixa etdria no relacionamento com o outro.

SISTEMA DE APOIO:

O sistema de apoio proposto pela AAMR (2002) reldne estratégias
que podem promover o desenvolvimento, a educacdo, interesse e o
bem-estar da pessoa com DI. Esses sdo de ordem natural e servicos.

NAaTueAls: Sdo estratégias utilizadas pela pessoa com Dl e pela
familia em desenvolver algumas habilidades como, por exemplo,
quando um tamiliar oferece apoio para realizar uma tareta, como ar-

rumar a camad. A




“ MAY )

.,o- 47

DEFICIENCIA INTELECTVAL

'ng va' ¥ vy
% S Sl

" b
"

2 ¢

A

SERVICOS: SGo estratégias oferecidas por profissionais da educagdo,
saUde e assisténcia social e esses sdo classificados por niveis:

Apoio Intermitente: utilizado em algum momento de mudanca
brusca, como o periodo de adaptacdo na escola;

Apoio Limitado: Com curta duracdo e com acdes bem especificas,
como treinamento para a insercdo no mercado de trabalho;

Apoio Extensivo: Sem limitacdo de tempo, é oterecido de maneira
periddica e regular como, por exemplo, o atendimento do professor
itinerante na escola ou sala de recurso;

Apoio Pervasivo ou Generalizado: Oterecido por uma equipe multi-
funcional, este é constante e intenso, para aqueles com maior grau
de comprometimento.

CURIOSIDADE

O aluno com Deticiéncia Intelectual, por ter atraso na drea intelec-
tual e social, deve ser matriculado nas séries correspondentes &
sua idade cronolégica ou mental?

RESPOSTA:

Esses alunos devem participar de grupos coeténeos, pois a con-
vivéncia com colegas da mesma idade estimula o desenvolvimento
social e cognitivo.
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ACBES PEDAGAGICAS:

Curriculo Funcional: Priorizar conteddos nas atividades propostas;

Avaliar ndo somente o resultado, mas a trajetéria percorrida para se
chegar ao resultado, que poderd estar correto, mas também errado;

Estabelecer metas e prazos diferentes dos demais colegas;
Propor trabalho em grupo, ensino colaborativo ou tutoria de pares;

Utilizar diferentes formas de linguagem para explicar o conteddo ao
aluno;

Formas visuais, auditivas e experimentais.

PARA SABER MAIS:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdt/detmental.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1068-2.pdf
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/-

File/sem pedagogica/julho 2016/dee anexo3.pdf
https://novaescola.org.br/conteudo/440/formas-criativas-estimular-mente-deficientes-intelectuais
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