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AUTORREGULACAO EFETIVA E AFETIVA DA APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA: CAMINHOS PARA A CONSTRUCAO DA AUTONOMIA EM EPT

RESUMO

A proposta desta pesquisa foi aprofundar um estudo acerca da dialética ensino-aprendizagem
de Lingua Inglesa, sugerindo a pratica da autorregulacdo da aprendizagem, ancorada em
Metodologias Ativas, na perspectiva de uma efetiva contribuicdo para o fortalecimento da
autonomia dos sujeitos: o educando e o educador, abordando a questdo especifica da
afetividade como também determinante no processo de emancipagéo do individuo. A partir da
analise dos contetidos do Curso Técnico em Eventos do Instituto Federal Fluminense Campus
Cabo Frio/RJ e da identificacdo do conhecimento prévio do aluno sobre o idioma, além de
uma investigacao dos tracos socioemocionais desse aluno, a pesquisa viabilizou uma proposta
de ensino-aprendizagem autorregulada e afetiva, buscando conferir-lhe a possibilidade de
gerir pensamentos, sentimentos e atitudes mais autbnomas, flexiveis e responsaveis. O
produto educacional resultante € uma sequéncia didatica em que a afetividade, a autonomia
dos sujeitos e a autorregulacéo da aprendizagem séo exploradas nas atividades realizadas em
grupo, a partir do vocabulario pertinente ao curso. Os resultados alcancados, a partir das
atividades propostas, sdo representados nas falas e percep¢des dos alunos, aqui apresentados,
demonstrando o quanto as atividades autorreguladas contribuem para a formacéo dos sujeitos.

Palavras-chave: Autorregulacdo; Afetividade; Autonomia; Lingua Inglesa



EFFECTIVE AND AFFECTIVE SELF-REGULATION IN THE ENGLISH LANGUAGE
LEARNING: PATHS FOR AUTONOMY IN VOCATIONAL AND TECHNOLOGICAL
EDUCATION

ABSTRACT

This research aimed to deepen and give further consideration to the polarities framing the
natural dialectic involving teaching and learning English. It suggests the practice of Self-
Regulated Learning, that anchored in active teaching-learning methodologies, with the
purpose of effectively contributing to strengthen autonomy in both: teacher and student. It
addresses affectivity as a question that also determines the process of empowerment of
individuals. The content of the Technical Course in Events, offered by the Fluminense Federal
Institute Campus Cabo Frio/RJ, the previous knowledge of students on the language and a
research on the socioemotional traits of such students were the stepping stone to a proposal
for an affective self-regulated teaching and learning action whose focus was mainly on
providing students with the possibility to manage their own thoughts, feelings and attitudes in
a flexible and independent, therefore, more autonomous way. The educational product
developed was a didactic sequence: a set of activities, strategies and interventions compiled
on the basis of the vocabulary demonstrably applicable to the Technical Course in Events.
The results achieved are in the perceptions of the students themselves, in their own speeches,

which reinforces to what extent self-regulation and affectivity help shape individuals.

Keywords: Self-regulation; Affectivity; Autonomy; English Language
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1 INTRODUCAO

As coisas tém muitos jeitos de ser,
Depende do jeito da gente ver.
Jandira Masur

Fruto dos estudos e pesquisas desenvolvidos no mestrado profissional no Instituto
Federal Fluminense (IFFluminense), pelo Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), apresentam-se, aqui, um trabalho de conclusdo e um
produto educacional aplicado em uma turma real.

Considerando que a proposta do mestrado profissional esta voltada para a reflexdo dos
professores sobre 0 seu ensino, o processo de aprendizagem e o conhecimento, a pesquisa tem
como foco a producéo e aplicacdo de um produto educacional, criado a partir das leituras e
estudos sobre o processo de autorregulacdo da aprendizagem e sobre a relacdo da afetividade
na aprendizagem, como forma de viabilizar a construcdo de sujeitos autbnomos, diante do
ensino da Lingua Inglesa. Os conceitos de autorregulacdo e afetividade serdo apresentados em
capitulos a seguir, mas cabe a descricdo de que a autorregulacao se refere a propriedade de
algo ou alguém que se regula a si proprio, sem acdo externa. Trazendo para a questdo da
aprendizagem, diz respeito a capacidade de organizar e buscar acGes para a construcdo e
organizacdo dos conhecimentos.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira acompanha o percurso da humanidade,
uma vez que é necessaria a comunicacdo e o dialogo entre culturas e contextos distintos.
Assim, a lingua torna-se mediadora de acfes, sejam elas politicas ou sociais, e adentra o
contexto educacional, em atendimento a essas demandas.

Dialogar com diferentes realidades e culturas, utilizando praticas de leitura, escrita e
oralidade, tornou-se um imperativo em nossa atual realidade social, 0 que propicia a analise
critica do préprio convivio social, com a possibilidade de intervencdo no cotidiano. Diante
disso, em diferentes momentos historicos, o ensino da lingua estrangeira vai sendo
reconfigurado, exigindo novas posturas sobre o ensino em si, o professor e o0 aluno.

Sobre a Lingua Inglesa, cabe o argumento de que, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), sua aprendizagem é uma possibilidade de ampliar a
autopercepcao do aluno enquanto ser humano e como cidaddo. Por esse motivo, seu ensino
deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, na capacidade de se engajar e

engajar outros no discurso, agindo no mundo social.



Desse modo, a articulacdo entre o ensino da Lingua Inglesa, com a perspectiva do
desenvolvimento da autorregulacdo da aprendizagem, € bastante possivel e viavel, uma vez
que atende as necessidades inerentes ao ensino da lingua estrangeira e as perspectivas de
aprendizagem do individuo, sendo esse individuo o proprio sujeito da aprendizagem, em
articulacdo com outros sujeitos e com o(s) objeto(s) de conhecimento.

Tratando-se de um curso técnico concomitante, o objetivo primeiro do ensino da
Lingua Inglesa esta voltado para a &rea profissional pretendida’, considerando o contato que o
aluno teve com a lingua, em todo o ensino fundamental, e também no ensino médio, ainda em
curso para alguns, pois, embora o curso seja articulado de forma concomitante ao ensino
médio, alguns alunos da turma j& concluiram a educacdo bésica. Assim, dirigida a area
profissional, a Lingua Inglesa, no curso e médulo em questdo, busca o desenvolvimento do
vocabulario técnico, conferindo significado as palavras estudadas.

Os objetivos propostos para o trabalho sdo, portanto, avaliar como se da a
aprendizagem de Lingua Inglesa em cursos técnicos, e elaborar e aplicar uma sequéncia
didatica que viabilize uma proposta de ensino-aprendizagem autorregulada e afetiva, na
aprendizagem de Lingua Inglesa, buscando conferir ao aluno do Curso Técnico em Eventos a
possibilidade de gerir pensamentos, sentimentos e atitudes mais auténomas, flexiveis e
responsaveis.

Para tal, pretende-se acessar os niveis de conhecimento prévio do idioma
demonstrados pelos alunos, identificando a relacdo estabelecida com a Lingua Inglesa, por
meio da aplicacdo de questionario; elaborar e implementar uma proposta metodoldgica, via
autorregulacdo da aprendizagem, na perspectiva da formacdo integral, por meio da qual o
aluno se instrumentalize para a assuncdo da condicdo de sujeito do processo de ensino-
aprendizagem e trabalhar o curriculo proposto para o ensino de Inglés, no Curso Técnhico em
Eventos oferecido pelo Instituto Federal Fluminense Campus Cabo Frio, na Otica da
autorregulacéo da aprendizagem, seguindo o perfil do egresso pretendido.

O contexto da sala de aula trazido para o produto educacional aplicado, levando-se em

conta o estudo e aquisi¢cdo do vocabulario, circulou em torno de dois grandes conceitos:

'Objetivos do Ensino de Lingua Inglesa no Curso Técnico em Eventos, segundo a RESOLUCAO N.°
32, de 01 de novembro de 2017 (IFFluminense). 1.Conhecer estruturas da lingua inglesa, em nivel
basico a intermediario, assim como vocabuldrio relacionado a atividade de eventos, e
aplicar conhecimento em todas as habilidades: leitura, escrita, audi¢do e oralidade. 2. Conhecer as
principais caracteristicas da cultura britanica e americana. 3. Conhecer 0s vocabularios técnicos da
atividade profissional de eventos.



autorregulacdo da aprendizagem e afetividade. Com eles, e a partir deles, as atividades foram
planejadas e desenvolvidas, envoltas em temas centrais, abrindo os caminhos para a promogéo
das habilidades socioemocionais, através do ensino da Lingua Inglesa de forma
contextualizada e articulada as questdes afetivas e emocionais, relacionadas as vivéncias dos
alunos.

Por autorregulagéo da aprendizagem, entende-se o processo de autorreflexdo e agdo no
qual o aluno estrutura, monitora e avalia o seu proprio aprendizado. A afetividade, que € o que
permite ao ser humano a demonstracdo de sentimentos e emocdes, foi trazida por Wallon
(BEZERRA, 2006), para a educagdo, como um dos aspectos centrais do desenvolvimento. A
aproximacdo entre esses elementos e o ensino da Lingua Inglesa, no Curso Técnico
Concomitante em Eventos, gerou um produto educacional adaptavel a diferentes cursos,
passivel de ajustes circunstanciais, em funcdo de questdes curriculares e do publico a que se
destina.

O trabalho justifica-se pela necessidade de reflexdes sobre o0 ensino da Lingua Inglesa
em um curso técnico, para um publico que, a rigor, desde a promulgacdo da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 20 de dezembro de 1996 (Lei 9394),
obrigatoriamente, passa a ter contato direto com a lingua estrangeira, no cenario escolar. A
pesquisa, que aqui foi realizada com os alunos de um curso técnico ofertado de forma
concomitante, mostra que, mesmo com o contato minimo de sete anos, sendo quatro anos do
ensino fundamental (6° ao 9° ano) e mais trés anos do ensino médio, a aprendizagem da
Lingua Inglesa, na visdo dos alunos, ainda é fragilizada. Assim, a busca por metodologias ou
praticas pedagodgicas que insiram o0 aluno no processo de aprendizagem, partindo da
sensibilizacdo e arcabouco afetivo dos envolvidos, pode ser um caminho para a superacao dos
limites e lacunas conceituais da aprendizagem de uma nova lingua.

Os conceitos de autorregulacdo da aprendizagem e afetividade serdo apresentados nas
secOes que seguem, junto aos autores de referéncia que embasaram a pesquisa. Apds a
definicdo dos conceitos basilares da pesquisa, sera exposto o produto educacional criado,
assim como o resultado de sua aplicacdo, em dialogo com as teorias de referéncia, atendendo
a ementa proposta para o trabalho com a Lingua Inglesa, no Curso Técnico em Eventos (CTE)
(Resolugéo 32/2017).

Por fim, o resultado obtido, na representacdo das falas dos alunos envolvidos,
demonstra a viabilidade do produto educacional, mas, mais ainda, a materializagdo dos

conceitos abordados.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 O ensino da Lingua Inglesa no Curso Técnico em Eventos

Eu quase que nada sei. Mas desconfio
de muita coisa.
Guimarées Rosa

De acordo com Souza (2018), a aprendizagem de uma lingua, materna ou estrangeira,
faz-se por meio de praticas sociais, por meio de situacfes concretas de aprendizagem, ou seja,
na interacdo entre os interlocutores. Diz ainda a autora, que ensinar a lingua vai alem de
ensinar gramatica e frases descontextualizadas; o foco do ensino desloca-se para a producao
de sentido, e o0 aprendiz torna-se agente de aprendizagem.

Assim, o ensino de lingua estrangeira passa a ser algo vivo, heterogéneo e mutavel,
assumindo um carater politico, histérico e social, e permitindo ao aluno interagir com o
mundo, produzindo significados, 0 que esta muito além da mera reproducéo de vocabulario e
estruturas (Souza, 2018).

Nesse contexto, o ensino da lingua estrangeira precisa ser incorporado ao discurso do
aprendiz, que vai (re)construindo sua identidade, enquanto usuério de uma outra lingua e,
portanto, se reconhecendo como pertencente a uma comunidade de pratica?, num movimento
conhecido por desestrangeirizacdo (Souza, 2018). Segundo Almeida Filho (2010, apud Souza
2018), a lingua estrangeira pode significar “lingua dos outros ou de outros, ou lingua de
antepassados, de estranhos, de barbaros, de dominadores, ou lingua exoética”, devendo, por
iSO mesmo, desestrangeirizar-se a medida que € usada para a comunicacdo, em contextos
reais.

Atualmente, sobre o ensino da lingua estrangeira, pode-se dizer que

*Para além da decodificacdo de palavras e praticas orais, volta-se 0
olhar para a presenca da capacidade de interacdo com o outro e sua
cultura. Portanto, participar do processo de ensino e aprendizagem, e
se tornar parte integrante dessa trajetéria, precisa constituir elemento
das acdes do estudante em sala de aula. (PUNHAGUI, 2012 p. 13)

A organizagdo do ensino, com todo o0 seu percurso e intencdo, € tarefa do professor.
Mas, sabendo que “quem ensina, ensina algo a alguém” (RIOS, 2010, p. 53), envolver o aluno

na gestdo de sua aprendizagem é considerar o alguém na acdo de ensinar. Ao gerir a propria

? 0 conceito de Comunidade de Pratica pode ser esclarecido como um grupo de individuos que se reunem
periodicamente por possuirem interesse em comum, no aprendizado e na aplicagdo do que foi aprendido. Diz
respeito a uma rede de relagdes que valoriza a reflexdo. (WENGER, 2010).



aprendizagem, mediada pela organizagdo do ensino pelo professor, o aluno pode refletir a
respeito das proprias a¢des, com autonomia e regulacdo da aprendizagem; e essas sdo atitudes

necessarias, uma vez que

O simples fato de que as pessoas ndo podem passar a vida na escola e
precisam aprender continuamente, até mesmo para acompanhar as
mudancas do mundo em que vivem, prova que a autonomia na
aprendizagem é uma necessidade imperiosa. (MAGNO, SILVA, 2008,
p. 294).

Mas, “a reflexdo ndo se da aleatoriamente” (RIOS, 2010, p. 47), ¢ algo que também
precisa ser ensinado. E pensando o ensino como um gesto de socializacdo de conhecimentos e
valores, este ndo pode ser pensado desconectado de um contexto (ibid). E nessa perspectiva
que a sala de aula configura-se como espacgo de relacGes, na intencdo de abranger acles e
promover momentos de reconhecimento, pelo estudante, da sua situacdo de aprendizagem,
intentando o planejamento de alternativas de superacdo das possiveis dificuldades encontradas
ao longo do processo. E mais, “a participacdo conjunta no processo de avaliagdo do seu
desempenho propicia compreender o alcance das metas desejadas e identificar aquelas a
serem trabalhadas” (PUNHAGUI, 2012, p. 13).

A Lingua Inglesa para o Curso Técnico em Eventos (CTE) tem carater instrumental.
Assim, a ementa do curso propde o conhecimento do vocabulério técnico relacionado a
atividade profissional de eventos, aplicando os conhecimentos nas acgdes de leitura, escrita,
audicdo e oralidade.

Associada a acepcdo do ensino da lingua estrangeira trazida por Souza (2018),
Almeida Filho (2010) e Punhagui (2012), e sobre a percepcdo e organizagdo do ensino na
perspectiva de Rios (2010), a Lingua Inglesa para o CTE busca o envolvimento dos alunos na
construcdo do vocabulario basico, dando sentido a sua construcdo, para que a compreensao e
a apreensao da lingua se deem em contextos reais de comunicacéo.

Dessa forma, como sinalizam os autores de referéncia, o ensino da lingua inglesa vai
sendo incorporado ao discurso do aprendiz, que, para 0 curso em questdo, esta voltado para a

atuacdo profissional ligada ao Eixo Tecnologico de Turismo, Hospitalidade e Lazer.

2.2 A importancia do vocabulario

Em Lingua Inglesa, como fruto de observacdo e experiéncia de trabalho, é possivel
identificar que o aluno de Eventos, salvo excegdes esporadicas, traz consigo duas

caracteristicas facilmente identificaveis: apresenta lacunas expressivas na formacao bésica ou



alcancou uma formacéo bésica razodvel, mas ndo consegue acessar 0 seu proprio repertério de
conhecimento, em atividades supostamente compativeis com tal nivel de formagdo. Assim, 0
conhecimento parece fragilizado. Uma das causas de tal fragilidade pode ser a insuficiéncia
do vocabulério.

Segundo Hiebert, Kamil (2005), as pessoas fazem uso de diferentes tipos de
vocabulério para diferentes propdsitos. Ter vocabulario é conhecer palavras e seus
significados. As palavras nos chegam oralmente e por escrito. Dizem esses autores, que 0
conhecimento das palavras, similarmente, nos chega de duas formas: receptivamente
(entendemos e reconhecemos) e produtivamente (escrevemos e falamos). O vocabulario
produtivo sdo as palavras com as quais um individuo se familiariza e, consequentemente,
reproduz.

Quando a palavra impressa é mais complexa do que o vocabulario oral do individuo, a
compreensdo ndo ocorre. A compreensdo é uma funcdo da linguagem oral e do
reconhecimento de palavras (Hiebert, Kamil, 2005). Assim, a busca pelo levantamento de
palavras afins a diferentes tipos de eventos, que surgem do arcabouco afetivo dos alunos,
compondo o vocabulario a ser estudado, pode ser um caminho para a melhor compreenséao de
uma outra lingua, porque envolve a motivacao e a afetividade.

Fatores como desejo de aprender uma lingua estrangeira (LE),
forca de vontade para integrar-se em interacdes de pratica na
lingua-alvo, forca interior que impulsiona a ir em frente apesar
dos obstaculos que podem surgir, certeza consciente da
necessidade de realmente desenvolver competéncia numa nova
lingua, dentre outros, se relacionam com o que em geral é
concebido como motivagdo para aprender linguas.
(MASTRELLA-DE-ANDRADE, NORTON, 2011, p. 90)

Segundo HIEBERT, KAMIL (2005, p. 2), “o vocabulario jamais pode ser visto como
algo a ser completamente dominado. A elaboracgdo e a expansdo de vocabularios se estendem
a uma vida inteira”. Esses autores dizem que a aprendizagem em contextos mais ricos é
valiosa para a aquisicdo de vocabulario. As palavras devem se apresentar como Uteis a muitos
contextos. Quando esse vocabulario deriva dos conteudos, a aprendizagem estara melhor
estruturada para lidar com as especificidades desses conteudos.

A aprendizagem de vocabulario é efetiva quando implica em um compromisso ativo
com as atividades de aprendizagem. O vocabulario pode ser adquirido por meio de
aprendizagem incidental. Muito do vocabulario que um aluno aprende é resultado da
realizacdo de outras tarefas que ndo a aprendizagem explicita de vocabulario. Repeticéo,

variedade de contextos e motivagao potencializam essa aprendizagem (Hiebert, Kamil, 2005).



“Salas de aula efetivas fornecem mdltiplas maneiras de os alunos aprenderem e
interagirem com as palavras.” (HIEBERT, KAMIL, 2005, p.9). Segundo Rodrigues (2006), o
vocabulario tem sido deixado em segundo plano na maioria das salas de aula, pois a ele ndo se
da atencdo especial. Mesmo considerado um dos principais fatores determinantes para a
dificuldade dos alunos em se expressar em lingua estrangeira, 0 vocabulario aparece apenas
como coadjuvante, sendo, “segundo os proprios alunos, um dos principais fatores
responsaveis por suas dificuldades durante as interacdes verbais” (RODRIGUES, 2006, p. 2).

No ensino de lingua estrangeira, sabe-se que o conhecimento de vocabulario nédo se
relaciona a extremos, ndo se delimita a um ponto de partida e um ponto de chegada, mas, em
vez disso, refere-se a um processo continuo que parte de

[...Jnunca ter visto a palavra, ter visto, mas ndo lembrar o
significado, reconhecer a palavra em relacdo a seu contexto,
entender a palavra dentro de seu contexto, até conhecer muitos
de seus significados de acordo com o0s Vvarios contextos
(TUMOLO, 1999, apud AZEVEDO et al, 2017, p. 65).

Sobre a aquisicdo de uma segunda lingua, Stephen Krashen (1982 apud Sibomana,
2014) desenvolveu uma série de hipdteses. Uma delas, Sibomana (2014) esclarece, € a
hipGtese do filtro afetivo, que abrange variaveis afetivas e sdcio-emocionais. As variaveis
afetivas mais favoraveis a aquisicdo de uma segunda lingua sdo um ambiente de
aprendizagem com baixa ansiedade, a motivacdo do aluno para aprender a lingua, a
autoconfianca e a autoestima.

A aprendizagem se da, mediante a abrangéncia das contribuicdes pedagdgicas, quando
os filtros afetivos estdo baixos o suficiente. Por essa razdo, escutar e entender a lingua é
essencial ao processo de aprendizagem. Prope-se, assim, que ndo se force tdo rapidamente a
producdo do aluno, concedendo a ele um periodo de siléncio no qual a aquisicdo do
conhecimento da lingua resulta dessa escuta e dessa compreensdo, em contraponto as
tradicionais repeticbes mecanicas e sem significado (Sibomana, 2014).

Yule (2014 apud Sibomana, 2014), argumenta que um filtro afetivo alto anula
quaisquer habilidades fisicas e cognitivas que o aluno tenha. Du (2009, apud Sibomana,
2014), aponta, como causas de um filtro afetivo alto, a falta de motivacao, a falta de confianca
e a preocupacdo com o fracasso. O filtro estd baixo, ele acrescenta, quando o aluno néo esta
ansioso e estd tentando se tornar membro daquele grupo de falantes. Sibomana (2014)
considera que, apesar de os filtros afetivos variarem, de pessoa para pessoa, 0s contextos de
aprendizagem diminuem ou aumentam esses filtros. O filtro afetivo pode aumentar, em um

contexto no qual a acuracia predomina sobre a fluéncia, em que os erros sdo objeto de



julgamento. O filtro afetivo aumentado reduz, assim, a produgio do aluno. E importante,
portanto, ele sugere, que o aumento do filtro afetivo seja evitado ou minimizado, no processo.

Seguindo as perspectivas apresentadas pelos autores citados, o ensino da Lingua
Inglesa para o CTE percebe o vocabulario como um elemento dindmico para a aprendizagem.
Por esse motivo, a proposta de trabalho busca associar o vocabulario pertinente a area do
curso ao arcabougo emotivo e afetivo dos alunos, conferindo-lhe significado. E essa
construcdo serd aqui colocada nas secdes que tratam da explanacdo e analise da sequéncia

didatica aplicada na turma.

2.3 O desenvolvimento das habilidades socioemocionais na sala de aula: a

autorregulacédo da aprendizagem e a afetividade

A historia da educacdo brasileira abre pouco espago a promocao das habilidades
socioemocionais, fato também percebido no proprio Plano Nacional de Educacdo (PNE),
lancado em 2014, estruturador de um Sistema Nacional de Educagéo, que apresenta metas
voltadas somente para as atribuigdes cognitivas, assim como no monitoramento da educacgéo
por meio do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), que mede indices de
aprovacao em exames padronizados, sem a consideracdo dos fatores socioemocionais.

As habilidades socioemocionais podem ser compreendidas como parte fundamental da
formacdo humana. Lidar com as proprias emogdes, autoconhecer-se e relacionar-se com 0s
outros envolve cooperacdo e a capacidade de resolver problemas na geréncia dos objetivos da
vida. Essas habilidades socioemocionais, portanto, interferem sobremaneira na formacéo
humana e profissional do ser.

Entretanto, pode-se afirmar que o aperfeicoamento de habilidades socioemocionais
influencia grandemente o desempenho escolar, percebendo que “o enfoque ndo cognitivo
contribui para a formacdo da empatia, que é responsavel por estabelecer a socializagdo”
(URANGA, 2014, p. 81). E ainda que “nao ¢ mais possivel conceber que apenas a cognicao
compareca a sala de aula” (ABED, 2014, p. 8). Sem a emancipacdo do sistema educacional
como um todo, ndo se pode pretender emancipar o aluno. E preciso abrir espacos para o
fortalecimento das habilidades socioemocionais que, juntamente com o0s mdltiplos
conhecimentos, ajudem a preparar esse aluno para o trabalho e para a vida. Quanto mais
afetuosamente se derem as interagdes humanas, melhor serd o desenvolvimento das

habilidades socioemocionais.



Sobre afetividade e a aquisicdo de uma segunda lingua, salienta-se que 0 ensino
afetivo, entdo, “representa a esperanca de aperfeicoar as atitudes, a motivacdo, a
autoconfianca e o0s niveis de ansiedade” (CITTOLIN 2003, p.l1), fatores que
descomplexificam o ensino e a aprendizagem, faces de uma mesma moeda. Em um estudo
acerca da questdo da aprendizagem autodirigida, MENEZES (2009, p.2) destaca “a
redefini¢do do papel do professor como autossupervisor reflexivo, num processo continuado e
exigente de regulacdo em que os alunos se tornam parceiros da reconstru¢do da pedagogia”.
Assim como os alunos, e com eles, o professor precisa ser sujeito da elaboracdo e conducéo
dos seus objetivos intelectuais, sociais e afetivos, entendendo-se como um ser inacabado
(Freire, 2014). “O que importa na formagdo docente ¢ a compreensdo do valor dos
sentimentos, das emoc0es, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo
que, ao ser “educado”, vai gerando coragem” (FREIRE, 1999, apud DALLA VECHIA, apud
STRECK, REDIM, ZITKOSKI, 2008, p. 29).

Enquanto habilidade socioemocional, o autoconhecimento precisa ser trabalhado.
Autorregular-se e autorregular a aprendizagem também promovem o autoconhecimento. A
autorregulacdo da aprendizagem pode oferecer os subsidios para que as discussdes acerca de
diferencas de estratégias de acesso ao conhecimento e autoconhecimento, de ideias,
sentimentos, valores proprios e do outro, permeadas de ambiguidades, contemplem autonomia
e limites. Limites que garantam o bem-estar dos envolvidos. E 0 bem-estar, diante das
inimeras situacBes que podem ser vivenciadas no processo de ensino e aprendizagem e no
processo de escolarizacdo, pode ser um fator para a permanéncia do aluno, pois se liga a
presenca, ao sentimento de pertencimento social e a acolhida, possivel elemento gerador de
éxito. O conhecimento relevante, 0 que marca e nao é esquecido, ocorre em um meio
relacional no qual existe a troca e a construcao participativa do sujeito, em um ambiente de
satisfacdo pela conquista de uma nova aprendizagem ou de uma relacdo de afeto (Machado,
Fiss, 2014).

No entanto, faz-se necessaria a especificacdo desses conceitos basilares, assim como
da sua influéncia no cenario educacional: afetividade e autorregulacdo da aprendizagem,

apresentados a sequir.

2.4 Afetividade versus Razao

Razao e afeto sdo temas envoltos em dicotomias e dilemas. “Desde os filésofos gregos

da Antiguidade, razdo e afeto foram apartados, sendo a razdo considerada nossa caracteristica
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humana superior, aquela que efetivamente nos caracteriza como humanidade” (SOLIGO,
2018, In LEITE 2018, p. 9). Continuando, Soligo diz que, nesse contexto, as emogdes e 0s
afetos seriam nossa porcdo primitiva e, para garantia de nossa condicdo humana, deveria ser
controlada e eliminada.

Para Platdo (427 a.C. -347 a.C), o mundo estava dividido em dois planos: o mundo das
ideias e 0 mundo sensivel; e era o plano das ideias que nos conferia a condi¢do de humanos
(ibid, p. 9).

Na Idade Média, na filosofia teoldgica, a racionalidade era 0 que nos aproximava de

Deus, e portanto, nos conferia humanidade. Assim,
afetos deveriam ser evitados, expurgados. A partir de uma perspectiva
de mundo masculina, calcada nas relaces que conferiam aos homens
0 lugar de poder, o pensamento dominante da época atribuia as
mulheres o dominio dos afetos, justificando assim sua posi¢ao sempre
subalterna aos homens, dotados da valorizada racionalidade
(SOLIGO, 2018, In LEITE 2018, p. 10).

Conforme elucida Soligo (2018, In Leite 2018, p. 10), no século XVII, a ideia da
razdo como condicdo de existéncia foi reiterada pelo filosofo René Descartes (1596-1650)
com o axioma “Cogito, ergo sum” (Penso, logo existo). No seculo XVIII, do mesmo modo,
os iluministas franceses defendiam a importancia do pensamento racional, em oposi¢do as
crencas religiosas e 0s atos movidos pelos afetos.

Ainda tratando da histéria, Soligo (ibid) diz que, no século XIX, ao afirmar a
prevaléncia do pensamento cientifico sobre as demais formas de compreensdo do mundo, o
positivismo preconiza a objetividade e a neutralidade como condic¢des da ciéncia, apagando a
subjetividade e o afeto dos campos da ciéncia, da producdo e da educacao.

Também no campo da Sociologia, a razdo se apresenta como critério para definicéo e
adaptacdo a ordem social, em oposicdo a primitividade dos afetos. Essa ideia é alimentada por
Durkhein (1858-1917), ao falar de uma educacdo que fosse capaz de transformar a crianca de
um ser naturalmente selvagem para um individuo socializado, apto a vida em sociedade,
adequada a ordem capitalista que se desenvolvia na Europa (Soligo, 2018, In Leite, 2018).

Na perspectiva de Marx (1818-1883), a racionalidade ainda prevalece, mas, diferente
de Durkhein, ndo vinculada aos critérios de adaptabilidade social, “mas como condi¢do de
superacdo da alienacdo imposta pelo sistema capitalista” (ibid, p. 11).

Com o desenvolvimento da Psicologia, que se apresenta como ciéncia a partir do

século XIX, o mesmo movimento ¢ observado: a razao ainda € vista “como condi¢cdo humana
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primordial e indicadora de amadurecimento psicologico” (ibid, p. 11), mesmo que tenha
dedicado parte significativa de seus estudos a compreensao das emocdes e dos afetos.

Este breve resumo

...ajuda a compreender as raz6es do predominio da concepcao dualista
no pensamento ocidental e do dominio da razdo sobre a emoc¢do. Da
mesma forma, possibilita entender a auséncia da dimenséao afetiva no
pensamento pedagdgico e educacional dos sistemas de ensino nos
diversos paises. Concretamente, isto significa que as politicas
educacionais e o proprio pensamento pedagdgico desenvolveram-se a
partir do pressuposto de que a dimensdo afetiva ndo participa do
processo de ensino e aprendizagem, o qual pode ser explicado e
planejado apenas em fungdo dos aspectos cognitivos. E mais, que é
possivel desenvolver a dimensédo cognitiva sem interferir ou sem que
seja influenciada pela dimenséo afetiva. (LEITE, 2018, p. 29).

A concepc¢do dualista razdo/emocdo vé o sujeito como alguém gue ora pensa, ora
sente, sem vinculo entre estas dimens@es. Em oposicdo, visando a superacdo da concepcao
dualista, esta a concepcdo monista, que vai reinterpretar a relacdo entre razdo e emocao.

E somente na segunda metade do século XX, pela influéncia da concepgdo monista,
gue surgem estudos pioneiros sobre a dimensdo afetiva nas relacdes de ensino-aprendizagem,
em sala de aula, a partir dos estudos de Piaget (1896-1980), Vygotsky (1896-1934) e Wallon
(1879-1962), no advento das teorias interacionistas, conforme aponta Leite (2018).

A explanacdo sobre a razdo, nessa secdo que trata sobre a afetividade, faz-se
necessaria para que se atente para 0 quanto a organizacao humana esteve envolta na dualidade
entre esses dois pontos. Em funcdo disso, tratar sobre o tema afetividade ndo significa
eliminar a racionalidade.

Por afetividade, entende-se um “conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam
sob a forma de emocdes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre de impressao de dor
ou prazer, de satisfacdo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou de tristeza”
(CODO & GAZZOTTI, 1999 apud BEZERRA, 2006, p. 21). Para Wallon, a dimenséo
afetiva é o conceito fundamental da sua teoria de aprendizagem. Entretanto, o autor diferencia

0s conceitos de afetividade e emocdo. Galvao assinala que, para Wallon,

As emocgbes, assim como o0s sentimentos e o0s desejos, sdo
manifestacbes da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se
substituir emocéo por afetividade, tratando os termos como sindnimos.
Todavia ndo o sdo. A afetividade é um conceito mais abrangente no
qual se inserem véarias manifestagdes. (GALVAO, 1999 apud
BEZERRA, 2006, p. 21).

A compreensdo do conceito de afetividade € importante para o estabelecimento da
relacdo entre a construcdo do vocabulario da Lingua Inglesa e as atividades autorreguladas, a

serem propostas aos alunos do CTE. Assim, cabe o aprofundamento sobre o tema, conforme
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descrito nas se¢des seguintes, tendo Vygostsky como referéncia e ampliando a ja citada
contribuicdo de Wallon.

2.4.1 A afetividade em Vygotsky

Para Vygostsky, “o processo de desenvolvimento humano ocorre a partir das situacfes
de aprendizagem, envolvendo as experiéncias vivenciadas nos diversos contextos sociais que
a cultura possibilita, onde o papel do outro ¢ fundamental” (LEITE, 2018, p. 32).

Rego (2011) diz que, ao longo dos escritos de Vygotsky, é possivel perceber, mesmo
de modo implicito, sua profunda preocupacdo em integrar os aspectos cognitivos e afetivos do
funcionamento psicoldgico humano. A autora afirma que “Vygotsky concebe o homem como
um ser que pensa, raciocina, deduz e abstrai, mas também como alguém que sente, se
emociona, deseja, imagina e se sensibiliza” (REGO, 2011, p. 120), conforme as palavras do

préprio autor:

...a fertilidade de nosso método pode ser demonstrado também em
outras questdes concernentes as relagdes entre as fungdes, ou entre a
consciéncia como um todo e suas partes. Uma breve referéncia a pelo
menos uma dessas questdes indicard a dire¢cdo que nossos estudos
futuros poderdo tomar, e demonstrard a importancia do presente
estudo. Referimo-nos a relacdo entre intelecto e afeto. A sua separacéo
enquanto objetos de estudo é uma das principais deficiéncias da
psicologia tradicional, uma vez que esta apresenta o processo de
pensamento como um fluxo auténomo de “pensamentos que pensam a
si proprios”, dissociado da plenitude da vida, das necessidades e dos
interesses pessoais, das inclinacdes e dos impulsos daquele que pensa.
(VYGOTSKY, 2008, p.9)

Como ¢ possivel observar, na perspectiva de Vygotsky, “cognicdo e afeto ndo se
encontram dissociadas do ser humano, pelo contrario, se inter-relacionam e exercem
influéncias reciprocas ao longo de toda a histéria do desenvolvimento do individuo” (REGO,
2011. p. 122), o que torna impossivel compreendé-los separadamente.

Vale registrar que Vygotsky “prevé que o Homem ¢é o tinico animal superior com
inimeras possibilidades de desenvolvimento das funcfes superiores mais complexas, desde
que esteja inserido em um ambiente sociocultural adequadamente organizado™ (LEITE, 2018,
p. 33). Assim, sua concepcao sobre o aprendizado decorre da compreensdao do homem como
um ser que se forma em contato com a sociedade.

Uma das grandes contribuicdes de Vygotsky, que se traz para a educacdo, é a
mediacdo, que & um dos conceitos-chave de sua teoria. Para ele, todo aprendizado é
necessariamente mediado, o0 que torna o papel do ensino e do professor mais ativo e

determinante.
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Conclui-se, portanto, que, se para Vygotsky cognicdo e afeto ndo se dissociam do
individuo, a afetividade nas salas de aula ganha papel relevante. Segundo Vygotsky, a escola,
“por oferecer contetidos e desenvolver modalidades de pensamento bastante especificos, tem
um papel diferente e insubstituivel, na apropriacdo pelo sujeito da experiéncia culturalmente
acumulada” (REGO, 2011, p. 103). Essa consideracdo expande a valorizagdo do professor e
dos processos educativos que acontecem na escola.

Lima (2018 In Leite, 2018) apresenta o resultado de uma pesquisa sobre a dimensao
afetiva e a matematica, intitulada “Matematica e afetividade: uma equacdo possivel?”, que
demonstra a marcante presenca da mediacdo pedagdgica realizada por um professor de
matematica, como um dos principais determinantes da qualidade das relacfes estabelecidas
entre sujeito-objeto. No relato de sua experiéncia, a autora diz que, mesmo para os alunos
marcados pelas dificuldades em matematica em sua trajetéria escolar, houve o
estabelecimento de uma relagéo afetiva e positiva com a disciplina. Diz ainda que, para que a
escola e a pratica docente estejam voltadas para a internalizacdo dos saberes e sobre a forma
como os alunos irdo deles lancar mdo no dia-a-dia, € preciso que, no planejamento do
processo de ensino, a dimensao afetiva esteja presente.

Apropriando-se das ideias de Vygotsky, assim como da experiéncia relatada por Lima
(idem), para o ensino da Lingua Inglesa, advoga-se que o desenvolvimento da afetividade na
sala de aula pode servir de mediacdo entre os conhecimentos a serem trabalhados no CTE, e
0s eventos que marcaram a histéria de cada um dos alunos, eventos esses permeados de

sensac0es e afetos. Tal concepcao alicerca o produto educacional produzido.

2.4.2 A afetividade em Wallon

A proposta walloniana pde o desenvolvimento intelectual dentro de uma cultura mais
humanizada, em que a abordagem € considerar a pessoa como um todo. Para Wallon, o
processo de desenvolvimento humano esta “centrado na relagdo dialética que ocorre entre
quatro grandes nucleos funcionais, determinantes do processo: a afetividade, a cognicéo e o
movimento” (LEITE, 2018, p. 34). E a relacio destes trés niicleos que vai constituir o quarto:
a pessoa.

Wallon amplia a compreensdo sobre a afetividade, envolvendo a esta a emocéo,
considerada como o primeiro e mais forte vinculo que se estabelece entre o sujeito e seu
ambiente; o sentimento, caracterizado pelos componentes representacionais e de maior
duracdo; e a paixdo, sendo algo mais duradouro e intenso, que possibilita mais autocontrole

sobre o comportamento. (Leite, 2018).
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Nessa perspectiva, a afetividade se torna um conceito mais amplo e complexo,
constituindo-se como parte do desenvolvimento humano, com os elementos simbdlicos
fornecidos pela cultura.

Considera-se, portanto, que emocdo e cogni¢do coexistem no individuo. Leite (2018)
afirma que os aspectos afetivos e cognitivos estdo entrelagados e, por isso, as conquistas do
plano afetivo sdo utilizadas no plano cognitivo.

Diferentes trabalhos académicos apresentam resultados satisfatérios quando se
apropriam da afetividade na pratica pedagogica. Gazoli (In Leite, 2018), no trabalho
“Formagdo de leitores: a mediacdo com estudantes adultos”, por exemplo, destaca que a
paixdo de uma professora pela poesia e 0 prazer que demonstra pela leitura contagiaram 0s
estudantes de uma turma de adultos, refletindo o carater contagioso da afetividade, de que
trata Wallon.

Ainda sobre o relato da experiéncia de préatica de leitura, vivida com a turma de
adultos, Gazoli (In Leite, 2018) diz que a afetividade é contagiante, mas que a irritabilidade, o
desanimo e o tédio presenciados em uma sala de aula, também podem ser contagiantes, de
forma negativa.

Na perspectiva de Vygotsky e Wallon, a afetividade assume um caréater social, por isso
a necessidade da interacdo e da consideracdo do aluno como sujeito, em todo 0 processo
pedagdgico.

Tanto na experiéncia relatada por Lima, na secdo anterior, quanto na relatada por
Gazoli, a afetividade é elemento fundamental na relacdo professor/aluno, e vista como um
fator de desenvolvimento dos aspectos cognitivos. Essa consideracdo embasa o trabalho da
Lingua Inglesa no CTE, na construcdo e apropriacdo do vocabulario, materializada na
sequéncia didatica produzida.

As atividades planejadas para a turma do CTE, elencadas na secdo que trata da
sequéncia didatica, foram mediadas pelos elementos constitutivos do arcabouco emocional
dos alunos, contribuindo para a aprendizagem da lingua inglesa, mas, principalmente, para o

desenvolvimento da autonomia.

2.5 O conceito de autorregulacédo da aprendizagem

De acordo com o dicionério, autorregulacéo € a “capacidade que um sistema possui de
controlar o funcionamento de seus proprios componentes” (BECHARA, 2011). Com relagéo

a aprendizagem, a autorregulacdo ¢ compreendida como “um processo em que o aluno
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estrutura, monitora e avalia o seu proprio aprendizado” (ZIMMERMAN, SCHUNK, 2011
apud GANDA, BORUCHOVITCH, 2018, p.71).

As acdes de estruturar, monitorar e avaliar a aprendizagem nao acontecem
aleatoriamente e nem sdo habilidades inatas. Entdo, na relacdo com a aprendizagem, a
autorregulacdo é uma habilidade que o individuo adquire ao longo da vida, a partir de suas
proprias experiéncias, do ensinamento de outras pessoas e da interferéncia do ambiente em
que se insere (Ganda, Boruchovitch, 2018). Assim, voltando a definicdo do dicionario, é
possivel concluir que a capacidade de se autorregular, sem a intervencao externa, € construida
pelo individuo, na relagdo com o outro, a partir das intervencdes e mediagdes que ocorrem na
dindmica social.

Polydoro e Azzi (2009) dizem que o tema da autorregulacdo vem sendo investigado
por diversas abordagens da psicologia, e por diferentes autores. Dentre as teorias da
psicologia, a mais difundida € a Teoria Social Cognitiva, que vem orientando o trabalho e
pesquisa de professores e psicOlogos. Essa teoria parte do pressuposto de que ha uma
reciprocidade entre os fatores pessoais, comportamentais e ambientais no funcionamento
humano (Ganda, Boruchovitch, 2018).

O papel da autorregulagdo no exercicio da agéncia humana, quer dizer, na capacidade
do homem intervir intencionalmente em seu ambiente, tem sido destacado por Polydoro, Azzi
(2009). Segundo elas, as pessoas “ndo apenas reagem ao ambiente externo, mas possuem a
capacidade de refletir sobre ele, antecipar cognitivamente cendarios construidos por acdes e
seus efeitos, de forma a vislumbrar e escolher cursos de acdo que julgarem mais convenientes
Ou necessarios” (ibid, p.75).

Pestalozzi, um pensador e educador suico, considerado o pai da psicologia moderna, e
gue tem seu nome vinculado aos movimentos de reforma da educacdo do século XIX, ja
postulava que um dos cuidados principais do professor precisa atentar para a evolucdo do
aluno, as suas aptiddes e necessidades, de acordo com as diferentes idades, assim, o
aprendizado seria, em grande parte, conduzido pelo préprio aluno, baseado na experimentagéo
pratica e na vivéncia intelectual, sensorial e emocional do conhecimento: a ideia do aprender
fazendo, ndo importando tanto o conteddo, mas o desenvolvimento das habilidades e dos
valores (INCONTRI, 1997).

Segundo Pestalozzi, para se adquirir novas simbolizagbes, € preciso obter
experiéncias, seguindo os principios libertarios e da personalidade de cada ser, considerando o
pensar autbnomo alicercado no afeto e na atmosfera de seguranca (SOETARD, 2010;
PESTALOZZI in MANACORDA, 1989, in CUNHA et al, 2018).
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O desenvolvimento de pesquisas sobre a autorregulacdo vem se intensificando, desde
0s meados da década de 1980, principalmente no contexto educacional, em que se busca
descobrir a forma pela qual os alunos podem se tornar autbnomos no seu processo de
aprendizagem, sendo capaz de regula-lo. Com as pesquisas, “a literatura revela que os alunos
mais autorregulados tém melhor aproveitamento da aprendizagem no ambiente escolar e
apresentam maior desempenho e motivacdo diante dos estudos” (PANADERO, KLUG,
JARVELA, 2015; SCHUNK, ZIMMERMAN, 2008, apud GANDA, BORUCHOVITCH,
2018). Os tedricos apontam, ainda, que a dimensdo social que abarca toda a comunidade
escolar (pais, professores, colegas) e o contexto econdmico/cultural, de fato, podem
influenciar o aprendizado do aluno. E mais, baseadas em outros autores, Ganda e
Boruchovitch dizem que,

..além das crencas pessoais, da motivacdo e do uso de
estratégias de aprendizagem, outro importante fator que
perpassa todas as etapas do processo de autorregulacdo é a
emocdo/sentimento. Os estados emocionais, formados por
componentes fisiolégicos, cognitivos e comportamentais, se
manifestam antes, durante e ap0s a realizagdo de uma atividade.
As emogdes podem afetar a aprendizagem em um sentido
positivo ou negativo, dependendo de sua intensidade, das
caracteristicas particulares do aluno, das estratégias cognitivas e
metacognitivas, conhecidas e usadas por ele, do apoio social
que recebe e até mesmo do contexto cultural no qual esta
inserido (GANDA, BORUCHOVITCH, 2018, p.74).

Assim, o controle emocional tem um papel fundamental na autorregulacdo. Dai a
necessidade, mais que emergente, das emoc¢6es adentrarem e se fixarem nas salas de aula, em
todos os niveis de ensino.

A interacdo entre os processos de autorregulacdo da aprendizagem, a busca da
autonomia, a consideracdo e a valorizagdo dos aspectos afetivos e emocionais, e 0
desenvolvimento da responsabilidade, podem mobilizar os conhecimentos em Lingua Inglesa,

como mostra o esquema da figura 1.



Figura 1. Representacdo da interacdo dos processos que mobilizam os conhecimentos em Lingua Inglesa.

Aprendizagem de
Lingua Inglesa

Autonomia Afetividade

Autorregulagao Responsabilidade

Fonte: Dos autores, 2019.
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3 METODOLOGIA
N&o tenho um caminho novo. O que
eu tenho de novo é um jeito de
caminhar.
Thiago de Mello

A pesquisa realizada aqui possui abordagem qualitativa e é caracterizada como
pesquisa-acdo, porque pode ser utilizada para aprimorar 0 ensino e, consequentemente, 0
aprendizado dos alunos (Tripp, 2005). Essa forma de investigacdo se mostra totalmente
apropriada ao projeto em questéo.

Como pesquisa qualitativa, a investigacdo é descritiva, sendo 0 processo mais
importante que os resultados ou produtos, conforme dizem Bogdan e Biklen (1994 apud
Souza, 2015). A pesquisa qualitativa tem foco no grupo de participantes, considerando suas
narrativas e diferentes pontos de vista. Como ratificam os autores citados, € baseada na
interpretacdo, pressupde o contato direto, e o interesse do pesquisador volta-se para as
atividades e os procedimentos, assim como para as interagdes pesquisador-pesquisado.

Uma vez que se compreenda o contexto, abre-se a possibilidade de intervencdo e
modificacdo de uma situacdo, o que é tarefa da pesquisa-acdo (Severino, 2007 apud Souza,
2015), envolvendo a prética reflexiva e a pratica educativa, gerando transformacéo.

Com essa proposta metodoldgica, o produto educacional elaborado foi uma sequéncia
didatica aplicada durante as aulas de Lingua Inglesa, ministradas no terceiro modulo do CTE.
A pesquisadora € a professora desse componente curricular, da turma referida. Para sua
elaboracdo, o Projeto Pedagdgico do Curso foi revisitado e analisado, especificamente o
ensino de Lingua Inglesa, de maneira que o recorte sobre 0 médulo do curso fosse feito sem a
fragmentacdo da proposta do ensino da lingua, em sua totalidade.

Baseada no referencial teorico, considerando a relevancia da autorregulacdo da
aprendizagem e da afetividade, a sequéncia didatica foi desenhada e aplicada na turma, no
primeiro semestre do ano letivo de 2019. Os alunos, todos maiores de idade, assinaram o
termo de consentido esclarecido, pelo qual foram convidados a participar, bem como a
declaracdo de autorizacdo para eventual uso de imagem e &udio.

Apds a aprovacio da proposta de pesquisa pelo Comité de Etica, do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, segundo Parecer Consubstanciado do
CEP, N° 3.236.024, iniciou-se o trabalho na turma, de acordo com a ementa proposta para o

curso em questao.
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O CTE, que compde o eixo tecnoldgico Turismo, Hospitalidade e Lazer, é ofertado na
forma concomitante, no turno noturno, organizado em mddulos, com trés semestres letivos,
dos quais, um é de Inglés Basico e um € de Inglés Instrumental. O curso segue a proposta de
verticalizacdo do Ensino do campus Cabo Frio, a partir de analise no Catalogo Nacional dos
Cursos Técnicos (CNCT) e da experiéncia dos docentes que atuam no eixo. Segundo o CNCT
(MEC, 2016), o Tecnico em Eventos é o profissional que:

e auxilia e atua na prospeccdo, no planejamento, na organizagdo, na coordenacgéo e na
execucao dos servigos de apoio técnico e logistico de eventos e cerimoniais, utilizando

0 protocolo e etiqueta formal;

o realiza procedimentos administrativos e operacionais relativos a eventos;
e recepciona e promove servigos de eventos;

e planeja e participa da confecgédo de ornamentos decorativos;

coordena 0 armazenamento e manuseio de géneros alimenticios servidos em eventos.

3.1 Procedimentos metodoldgicos

A turma selecionada para a aplicacdo da pesquisa é composta por vinte e trés alunos,
com uma frequéncia regular de vinte e dois alunos por aula, dai o ndmero total de
respondentes. Os alunos da turma sdo trabalhadores, em sua maioria, e trazem na bagagem as
historias e experiéncias vividas em diferentes contextos escolares, em diferentes momentos da
vida, sendo esse fato visivel pela diferenca de idade apresentada.

Para levantamento de questfes pertinentes ao relacionamento dos alunos com a Lingua
Inglesa, bem como sobre questdes pontuais acerca dos vinculos afetivos necessarios a
significagdo da aprendizagem e o conhecimento dos aspectos socioemocionais da turma, foi
aplicado um questionario, que se encontra no apéndice 3. Para a sua construcao, utilizaram-se,
como referéncia, as propostas apresentadas por Chabot e Chabot (2005).

Com os dados do questiondrio supracitado, delineou-se o perfil da turma. As questdes
foram tabuladas e analisadas e colaboraram para a reflexdo dos temas e formulacéo das ideias
abordadas.

Do total de alunos, treze pessoas sdo do género feminino, oito masculino, e um néo se
identificou. Dezoito anos é a menor idade apresentada, e cinquenta e seis a maior idade, o que

reflete a heterogeneidade da turma.
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Tabela 1. Estabelecimento do perfil da turma do curso de Técnico em Eventos.

Idades Total de alunos
18a20 13
21a25 5

26 a 30 -
31a35
36 a40
41 a45
46 a 50
51 a56

e el

Fonte: Dos autores, 2019.

Embora bastante heterogénea, trata-se de uma turma com vivéncias comuns, na
relacdo com a Lingua Inglesa, o que sera demonstrado na secao seguinte.

Consolidado o perfil da turma, a sequéncia didatica foi planejada e, posteriormente,
aplicada durante as aulas, em dez encontros, com duas horas/aula em cada, de 09 de abril a 04
de junho de 2019, totalizando vinte horas/aula. Como produto final da sequéncia didatica,
cada grupo de trabalho deveria apresentar e ensinar a lista de vocabularios relativa ao evento
escolhido.

No primeiro encontro, como disparador motivacional, na tentativa de suscitar
reflexdes e consideracdes dos alunos a respeito da importancia do conhecimento do idioma ja
conquistado por cada um deles, e de suas proprias trajetorias de aprendizagem, procurando
afasta-los de qualquer julgamento sobre a qualidade desse conhecimento, indicou-se a leitura
do fragmento de um poema da escritora indiana Kamala Das, propositadamente escolhido
porque escrito naquele que ndo é o idioma oficial do seu pais de origem. O poema foi retirado
do Caderno de Provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), 2018.

Don’t write in English, they said,

English is not your mother tongue...

... The language | speak becomes mine,

Its distortions, its queerness,

All mine, mine alone,

It is half English, half Indian, funny perhaps,

But it is honest,

It is as human as | am human...

... It voices my joys, my longings, my hopes...

Com o levantamento do perfil da turma e dos conhecimentos prévios em Lingua
Inglesa, e da verificacdo da relacdo pessoal dos alunos com a lingua estrangeira, aconteceu o

segundo encontro. Nesse encontro, discutiu-se a proposta de trabalho, e os alunos sugeriram
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que o cronograma de acdes relativas a condugdo de suas proprias pesquisas, assim como a
definicdo das estratégias de cada grupo para fins de apresentacdo, préatica e consolidacdo do
vocabulario acessado, tudo fosse estruturado somente apds o desenvolvimento da primeira
atividade, essa de carater individual: a busca, na memdria, de elementos que representassem o
evento de preferéncia, diferentemente das ac¢Oes inicialmente listadas no roteiro da sequéncia

didatica. No segundo encontro, realizou-se a primeira atividade.

e Atividade 1(em Apéndice 1): Preenchimento da atividade escrita, em apéndice.
Individualmente, os alunos deveriam escolher o evento de sua preferéncia e
listar as palavras, escritas em Lingua Portuguesa, relacionadas a esse evento.
As palavras foram apresentadas oralmente, e a turma identificou as

coincidéncias, tanto quanto ao evento como quanto as palavras citadas.

No terceiro encontro, a turma foi organizada em grupos a partir dos eventos elencados
e da lista de eventos disposta no quadro da sala de aula. Os eventos citados foram formatura,
aniversario, casamento, Natal, festa junina e evento esportivo. Como 0s grupos foram
formados pelos eventos listados individualmente, ndo havia a possibilidade de previamente
determinar a quantidade de grupos e de componentes. O que havia anteriormente previsto, é
que, se porventura houvesse total incompatibilidade de ideias, ou se o evento de algum aluno
ficasse sem representatividade, os proprios alunos deveriam dialogar e se reorganizar,
chegando a um consenso baseado em um minimo de afinidade.

Posteriormente, os alunos interessados nos mesmos eventos se reuniram para escolher,
entre o vocabulario presente em suas listas individuais, quais palavras seriam aproveitadas,
uma etapa bastante significativa, pois foram orientados a pensar por que as palavras deveriam
ou ndo constar de um glossario técnico sobre um evento, assim como até que ponto as suas
préprias palavras seriam relevantes para 0s demais, para o trabalho e para a disciplina de

Lingua Inglesa, dentro do curso.

e Atividade 2 (em Apéndice 2): Atividade escrita, em apéndice. Comparacao das
listas do evento de cada grupo e selecdo do vocabulério pertinente. A lista de
palavras escolhidas, elencadas no quadro, no espago de cada evento, foram
acrescentadas aquelas que ndo surgiram espontaneamente, e que fazem parte
ou ndo de um evento especifico, mas devem ser apresentadas ao aluno, em

conformidade com a ementa.
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O quarto encontro se deu nas sétima e oitava aulas, ocasido na qual os componentes
de cada grupo apresentaram as primeiras tradugdes, em Inglés, das palavras e expressoes
listadas pelo grupo. O apoio da professora restringiu-se a recomendacdes dos sites de
dicionarios e de pronincia mais comumente utilizados por aprendizes do idioma, além de
ajustes eventuais de determinados termos, com relacdo a sua categoria morfoldgica e a sua
adequacdo ao contexto de eventos.

No quinto encontro, uma nova rodada de conversas com os membros de cada grupo,
permitiu identificar, em particular, demandas individuais mais especificas, fato que
possibilitou a professora escolt&-1os, no sentido de propor a realizacdo de algumas estratégias
de aprendizagem, como, por exemplo, a recomendacdo de elaboracdo de pequenos mapas
conceituais, um recurso mnemonico comprovadamente eficaz. Antes, porém, propds-se um
exercicio de reflexdo individual, a se realizar paralelamente a execucdo das etapas da
sequéncia, para que cada aluno procurasse pensar sobre o seu jeito de melhor aprender as
palavras novas do idioma, desenvolvendo, assim, as estratégias particulares que Ihe conviesse.

Esse contato com o0s grupos, também oportunizou algumas elucidacdes sobre
diferencas de palavras do Inglés britanico para o americano, além de distin¢Ges ortograficas e
de prondncia, em consonancia com a ementa do curso, que propde uma incursao em algumas
caracteristicas da cultura britanica e americana.

O sexto encontro acolheu o planejamento, pelos componentes dos grupos, das
apresentacdes dos eventos. A professora permaneceu na sala de aula, em total disponibilidade,
interagindo com os alunos, apenas quando solicitada.

Os quarto, quinto e sexto encontros objetivaram promover, por meio do trabalho em
grupo, o desenvolvimento de habilidades necessarias a pesquisa.

No sétimo encontro, em um primeiro momento, 0s alunos reuniram-se para organizar a
ordem de apresentacdo das etapas para a professora. Dentro da proposta de diminuicdo
gradativa de assisténcia, dando ainda mais responsabilidade aos grupos, a professora limitou-
se a circular pela sala. Viabilizou-se identificar o quanto as estratégias de ensino da Lingua,
usadas por ela, ao longo do moédulo em curso, e mesmo do médulo anterior, fizeram parte das
tarefas elaboradas pelos grupos. Em um segundo momento, cada grupo levou a professora
seus esquemas detalhados de apresentacdo. Esse foi o Gltimo encontro antes das apresentacoes
dos trabalhos.

Os oitavo e nono encontros foram dedicados as apresentagdes. Em cada encontro,

aconteceram trés apresentagﬁes. No oitavo, apresentaram-se 0S seguintes grupos: casamento,
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festa junina e formatura. No nono, evento esportivo, aniversario e Natal. Definiu-se que o
tempo de cada apresentacdo ndo deveria ultrapassar vinte minutos.

No décimo encontro, para finalizar a sequéncia didatica, foi feita Gltima roda de
conversa, para que 0s alunos se expusessem, perante 0 grupo e a professora, apresentando
suas consideracdes a respeito de tudo o que foi vivido, tanto em relagdo a aprendizagem da

Lingua Inglesa, quanto em relacdo ao seu empenho e envolvimento nas tarefas.

3.2 Analise do questionario: perfil da turma

O questionario, contendo dezesseis questdes objetivas, foi aplicado no primeiro
encontro, apds os esclarecimentos sobre a sequéncia didatica.

Sobre o contato com o idioma, conforme a primeira pergunta do questionario, dos
respondentes, somente um aluno diz ndo ter tido contato com a Lingua Inglesa no seu periodo
de Educacdo Baésica, e um diz ter tido contato somente no periodo do Ensino Médio, parte
final da Educacdo Bésica. A Figura 2 apresenta um panorama do contato dos alunos com a
Lingua Inglesa, durante a sua trajetoria escolar.

Figura 2. Contato da Lingua Inglesa na trajetoria escolar.
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Fonte: Dos autores, 2019.

Com a segunda questdo, foi possivel identificar que pouquissimos fizeram algum
curso de idioma fora do ambiente escolar, e somente trés alunos ainda o fazem, o que
demonstra que o conhecimento que a maioria da turma apresenta sobre a Lingua Inglesa foi
construido no espaco escolar. A Figura 3 mostra o estudo do idioma fora do ambiente

escolar.
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Figura 3. Sobre a participagdo em cursos de Lingua Inglesa fora do ambiente escolar.
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Fonte: Dos autores, 2019.

A terceira questdo deveria ser assinalada somente pelos alunos que responderam
positivamente (ainda faco) a questdo anterior. Cinco alunos fizeram algum curso de Inglés e
trés ainda o fazem, fora do ambiente escolar.

Dos oito alunos que responderam que fizeram ou ainda fazem curso de Lingua Inglesa
fora do ambiente escolar, quatro alunos por menos de um ano, dois alunos pelo periodo de
trés a seis anos e um aluno pelo periodo de um a trés anos, conforme representagdo na Figura
4,

Figura 4. Sobre o tempo de curso fora do ambiente escolar.
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Fonte: Dos autores, 2019.
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Sobre o formato de oferta dos cursos realizados, respondendo a questdo quatro, para 0s
que tiveram a oportunidade de cursa-los, todos os alunos fizeram-nos na modalidade
presencial.

A grande maioria dos alunos, respondendo a questdo cinco, afirma gostar de estudar
Inglés. Apenas dois dos vinte e dois respondentes dizem o contrério. Sobre o gosto e a
necessidade de estudar a Lingua Inglesa, ha similaridade. Assim como a questéo relacionada
ao gosto, a necessidade de estudar é considerada relevante por todos. Os alunos apresentam a
mesma visdo quanto a necessidade do estudo da Lingua Inglesa no Curso de Eventos. Na
Figura 5, representando as questdes seis e sete, € apresentada a opinido dos alunos sobre a
necessidade de aprender a Lingua Inglesa.

Figura 5. Grafico sobre a necessidade de estudar a Lingua Inglesa.
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Fonte: Dos autores, 2019.

Embora a maioria da turma tenha tido contato com a Lingua Inglesa por no minimo
sete anos letivos, respondendo a oitava questao, os alunos classificaram como insatisfatorio o

préprio nivel de conhecimento, aqui representado na figura 6.
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Figura 6. Classificacdo do nivel de conhecimento na Lingua Inglesa.
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Fonte: Dos autores, 2019.

As acdes de ler, escrever e falar em Inglés também foram alvo de pergunta, conforme
questdo 9. Ao serem questionados sobre essas acdes, sobre a préatica da lingua Inglesa, os
alunos demonstraram suas preferéncias e também as dificuldades. A Figura 7 apresenta a

preferéncia da pratica da Lingua Inglesa demonstrada pelos alunos.

Figura 7. Sobre a preferéncia da pratica da Lingua Inglesa.

[ Escrever
Il Ler e escrever
[ Falar, ler e escrever

[ Falar
B Falareler

] Ler
[] Sem preferéncias

Fonte: Dos autores, 2019.
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Sobre as questdes socioemocionais tratadas no questionario, as respostas apresentam-
nas como fator que impulsiona o processo de aprendizagem. A Figura 8 apresenta o resultado

da décima pergunta.

Figura 8. Grafico com as resposta dos alunos sobre sentir-se a vontade para se comunicar em Inglés diante de

sua turma.
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Fonte: Dos autores, 2019.

Embora a maioria dos alunos tenha demonstrado sentir-se a vontade para se comunicar
em Inglés, no somatorio entre 0s que ndo se sentem com 0s que dizem que as vezes se sentem
a vontade, o quantitativo € 0 mesmo.

Em resposta & pergunta 11, sobre o nivel de satisfacdo em relacdo aos estudos, no

curso de eventos, nenhum aluno demonstra insatisfagdo, conforme apresentado na Figura 9.

Figura 9. Gréafico com as resposta dos alunos sobre o nivel de satisfacdo em relagdo aos estudos.
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Fonte: Dos autores, 2019.
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Em resposta a questdo doze, quase a totalidade dos alunos concorda que o estado

emotivo influencia positivamente em seu processo de aprendizagem, retratado pela Figura 10.

Figura 10. Gréafico com as resposta dos alunos sobre a influéncia do estado emotivo no processo de

aprendizagem.
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Fonte: Dos autores, 2019.

Sobre o que proporciona a satisfacdo dos alunos durante as aulas de Lingua Inglesa, o

relacionamento aluno/aluno, primeiro item do grafico retratado na Figura 11, apresenta

pouquissima representatividade. Em contrapartida, o relacionamento professor/aluno, segundo

item, é o fator de maior relevancia, bem proximo ao item aprendizagem construido

coletivamente.

Figura 11. Gréfico com as resposta dos alunos sobre satisfacdo durante as aulas de Lingua Inglesa.
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Embora a maioria dos alunos diga ndo haver insatisfacdo nas aulas de Lingua Inglesa,
a dificuldade pessoal em aprender emerge como um forte elemento da insatisfagéo, atendendo

a questdo quatorze, conforme Figura 12.

Figura 12. Gréfico com as resposta dos alunos sobre a insatisfacdo nas aulas de Lingua Inglesa.
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Fonte: Dos autores, 2019.

Atendendo a questdo 15, a representacdo da satisfacdo do aluno na sala de aula se
traduz sobre a forma de participacdo e realizagdo de atividades, majoritariamente, é
apresentada na Figura 13.

Figura 13. Gréfico com as resposta dos alunos sobre a expressao da satisfagdo em sala de aula.
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Fonte: Dos autores, 2019.
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Ao contrario da manifestacdo da satisfacdo por parte dos alunos, a insatisfacdo é
velada, conforme mostra a Figura 14, como representacdo da ultima questdo, uma vez que,
convencionalmente, na posicdo de aluno, o sujeito ndo expressa seus medos, frustracdes,

insegurancas e insatisfacdes.

Figura 14. Gréafico com as resposta dos alunos sobre expressdo da insatisfagdo em sala de aula.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA

Tracado o perfil da turma, a sequéncia didatica foi planejada e desenvolvida, a partir
da ementa proposta para o curso, em atendimento ao perfil do egresso pretendido, conforme ja
registrado, com o enfoque voltado para o conhecimento do vocabulario de festividades e
eventos, partindo de elementos afetivos, buscando a promocdo da autorregulacdo da
aprendizagem dos alunos.

Assim como um rio, um curso d’agua que flui por gravidade em direcdo a um oceano,
tem uma nascente, a sequéncia didatica, produto educacional desenvolvido e aplicado,
também tem. Ela nasce de ideias ja definidas e termos conceituados no cenario educacional,
mas talvez ainda pouco explorados no campo da educagdo profissional e tecnoldgica,
possivelmente em funcgdo da sua prépria trajetoria histérica de criacdo e desenvolvimento.

Por sequéncia didatica, entende-se “um modo de o professor organizar as atividades de
ensino em fungdo de nucleos tematicos e procedimentais” (ARAUJO, 2013, p. 323). Esse
conceito se tornou conhecido no Brasil, a partir das pesquisas de Dolz, Noverraz e
Schneuwly, sobre a relacdo entre linguagem, interacdo e sociedade. Para esse grupo de
autores, a sequéncia didatica € um conjunto de atividades organizadas de forma sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito (ARAUJO, 2013). E ainda considerada “um
conjunto de atividades progressivas, planificadas, guiadas ou por um tema, ou por um
objetivo geral, ou por uma produgdo dentro de um projeto de classe” (CRISTOVAO, 2009
apud CORREA, BRITO, TOGNATO, 2018, p. 30), e “que tem um principio ¢ um fim
conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18)

Partindo do conceito da sequéncia didatica, saindo da esfera especifica do género
textual oral e escrito, o que fica é a consideracdo de que essa metodologia de ensino pode ser
considerada um instrumento de mediacgdo entre os alunos e 0s saberes a serem desenvolvidos,
uma vez que as atividades sdo guiadas por um tema, o que promove a autonomia em classe.

Nessa perspectiva, 0 produto educacional construido e aplicado estd estruturado de
forma a propiciar o desenvolvimento das habilidades cognitivas, especificamente voltadas
para a aprendizagem da Lingua Inglesa, a partir dos elementos que envolvem as habilidades
afetivas e emocionais.

Por esse motivo, a sequéncia didatica, esta pautada na cognicdo e na emocao,
buscando a autorregulacdo dos alunos na apreensdo e comunicagdo da uma segunda lingua,

por meio da qual seja viavel instrumentalizar e assumir a condicdo de sujeito no processo de
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ensino-aprendizagem. Assim, a sequéncia didatica proposta implica necessariamente o
protagonismo do aluno, diante das tarefas a serem construidas e realizadas coletivamente.

Como a proposta de trabalho a ser aplicada no modulo do curso estd voltada para o
Inglés Instrumental, a instrumentalidade, que se deu a partir da aquisicdo do vocabulario
utilizado em festividades e eventos diversos, foi o caminho encontrado para o
desenvolvimento das habilidades necessérias a autorregulacéo da aprendizagem.

O diferencial do trabalho aqui proposto € a associa¢do do vocabulario as experiéncias,
historias e memorias dos alunos, sobre os eventos sociais que vivenciaram, buscando a
autonomia e a autorregulacdo da aprendizagem, em todo 0 processo.

Em outras palavras, a sequéncia didatica foi ao encontro do objetivo supracitado, ndo
apenas na perspectiva de viabilizar o contato do aluno com o vocabulario necessario, mas,
principalmente, na conducdo de uma proposta concreta de expansdo plena, independente,
sobretudo auténoma, desse vocabulario, a partir de uma experiéncia de aprendizagem
autorregulada, em que o aluno descobriu alternativas de acesso e de internalizagcdo de
palavras, por meio do acolhimento, pelo professor e pelo grupo, de suas proprias memorias
afetivas. Nesse contexto, eventuais erros de ortografia e pronincia foram naturalmente
percebidos e corrigidos no processo, sem a interferéncia direta do professor, a menos quando
realmente indispensavel. A sequéncia didatica é apresentada no Apéndice.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussdes da pesquisa serdo relatados em articulagéo e didlogo com o
referencial tedrico. Essa escolha de registro estd pautada na perspectiva de reflexdo-na-acao.

A ideia de reflexdo-na-acdo é trazida por Schon (2000). Para ele ha duas formas de
reflexdo: refletir sobre a acdo, numa leitura retrospectiva sobre o que foi feito tentando
descobrir como as a¢des podem ter contribuido para o resultado, ou refletir no meio da acéo,
sem interrompé-la, quando o pensar pode dar nova forma ao que ainda esta sendo feito — essa
é a reflexdo-na-acdo (Schon, 2000). A proposta, portanto, por mais que aparentemente pareca
misturar questdes metodoldgicas da pesquisa com os itens de referencial tedrico e analise dos
resultados, propOe-se articular as ideias e demonstrar o processo desencadeado com o produto

educacional, no movimento de reflexdo enquanto acontece a agéo.

5.1 O olhar sobre a turma

Conforme apresentado no perfil tracado através do questionario, percebe-se a
heterogeneidade da turma, mas com bastante similaridade nas experiéncias escolares com o
ensino da Lingua Inglesa.

No processo escolar, a excecdo de um aluno, todos tiveram contato com o Inglés.
Infere-se que esse aluno seja 0 mais velho da turma, uma vez que, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) N° 9394/96, o ensino de uma lingua estrangeira moderna
ja estava previsto a partir do segundo segmento do Ensino Fundamental. Em 2017, a referida
lei é alterada e, conforme o Art.26, § 5° determina-se que a oferta de idioma deva ser a
lingua inglesa (Brasil, 2019).

A maioria dos alunos descreve que o contato com a Lingua Inglesa se deu
exclusivamente no ambiente escolar. Pouquissimos alunos fizeram algum curso fora desse, e
somente trés alunos ainda o fazem, fato que reforca a importancia da escola nesse processo de
aquisicdo de conhecimento. Entretanto, a experiéncia desses alunos com o idioma se revela
insatisfatoria.

Em uma das rodas de conversa ocorridas, duas alunas do curso relatam sua experiéncia

com o ensino da Lingua Inglesa, no ambiente pedagdgico:

O jeito que eu aprendi Inglés, 30, 40 anos atras, ndo é diferente do
jeito do meu filho. E igual. E listening comprehension, é preencher
lacuna, ndo tem diferenca. Ndo mudou absolutamente nada. Meu filho
tem dez anos. Pro Inglés que eu tive na escola e depois pro cursinho, a
mesma coisa. Talvez as criangas menores, como ele, estejam mais
interessadas em Inglés do que eu fui. N&o sei se por conta da midia,
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essa historia de computador e tal, eles acabam pegando mais rapido,
mas o jeito de ensinar Inglés é igualzinho. Os textos, &, os listenings, é
listening, depois, repeat o que entendeu, igual. (Aluna da turma)

Pessoalmente, eu ndo sei falar (Inglés) porque eu acho também que o
nosso pais tem uma Educacdo Basica fraca, principalmente na Lingua
Estrangeira. Pra mim, que fui criada la na Regido Nordeste, estudei,
desde a fase infantil, s que nessa parte de idiomas, realmente, até
muitos professores ndo passam disso que os alunos acabaram de falar,
daquele bem béasico mesmo, entdo, ¢ complicado e, muitas vezes,
hoje, pra vocé realmente aprender, tem que fazer um curso carissimo
e, muitas vezes, vocé ndo consegue falar. (Aluna da turma)

Diante da aprendizagem insatisfatoria, a frustracdo parece nédo estar relacionada ao
gosto e interesse pelo idioma, uma vez que os alunos concordam que € importante aprender
Inglés. A frustracdo parece decorrer da forma como se vem lidando com esse idioma na sala
de aula.

Na opinido dos alunos, ha similaridade entre o gosto e a necessidade de estudar a
Lingua Inglesa. Assim como a questdo relacionada ao gosto, a necessidade de estudar é
considerada relevante por todos. Os alunos apresentam a mesma visdo quanto a necessidade
do estudo da Lingua Inglesa no Curso de Eventos.

Embora apresentem dificuldades, quase a totalidade dos alunos diz gostar de estudar
Inglés, e todos ressaltam a necessidade de estudar a Lingua Inglesa, considerando que a
aquisicdo de uma segunda lingua é importante para o seu desenvolvimento e aprimoramento
profissional.

A necessidade de conhecimento e aquisicdo de uma lingua estrangeira, na regido que
habitam, é retratada pelos alunos na Tabela 2.

Tabela 2. Necessidade de conhecimento e aquisicdo de uma lingua estrangeira.
Alunos Ideias apresentadas
Aluno 1 Saber Inglés é muito importante nessa regido por causa do turismo. No 6nibus

gue a gente pega, Buzios, s6 tem gringo.

Aluno 3 E pesa muito no curriculo. Quando vocé vai procurar emprego, eles sempre
perguntam se vocé sabe Inglés ou Espanhol.

Aluno 4 Eu sempre procuro vaga para governanta, mas, até pra trabalhar de governanta
num hotel que seja de maior porte, vocé tem que ter o Inglés, pelo menos
intermediario. Algumas palavras basicas eu até ja entendi, mas eu ndo sinto
seguranca pra fazer uma entrevista.

Fonte: Dos autores, 2019.
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Para os poucos alunos que tém ou tiveram a oportunidade de cursar a Lingua Inglesa
fora do ambiente escolar, o tempo de participacdo ainda é pouco relevante. Isso justifica, mais
uma vez, a fragilidade e lacunas conceituais apresentadas pelos alunos, com relacdo a
aquisicdo e comunicacao nessa lingua estrangeira.

Mesmo para os alunos que tiveram, ou tém, a oportunidade de frequentar Cursos de
Idiomas fora do ambiente escolar, o tempo de estudo ainda é pouco, variando de trés a seis
anos. A especificidade comum aos alunos que cursaram ou cursam a Lingua Inglesa fora do
ambiente escolar é o fato de que todos os cursos seguem na modalidade presencial.

Todos os alunos concordam que o estudo da Lingua Inglesa é necesséario no Curso de
Eventos, fato registrado ndo somente no questionario, mas nas falas, durante a roda de
conversa. Porém, na conversa com os alunos, € possivel perceber que ha, por parte deles, uma
expectativa com o curso de Eventos, que se mistura ao Curso Superior de Tecnologo em

Hotelaria, também ofertado no campus, conforme observado no dialogo entre trés alunos:

Aluno 1. 1sso é uma opinido minha: devido a estar nessa regido, é
mais um Inglés pra falar com turista, ou talvez até com o turismo
receptivo, pra receber. E uma regido em que acontecem muitos
eventos.

Aluno 2. Hotel, né? Check in, check out, horarios, datas...

Aluno 1. O Inglés (de Eventos) ndo deve ser exatamente igual ao de
Hotelaria, mas chega um pouco préximo.

Aluno 3. Eventos é uma coisa ligada com pessoas, entdo, 0 minimo
gue vocé tem que ter é a possibilidade de se comunicar com elas.

Aluno 2. Se vocé tiver que lidar com um cliente estrangeiro, vocé vai
precisar de tudo: ler, escrever, falar.

Apesar de o didlogo retratar o equivoco dos alunos quanto a finalidade de cada curso,
fica claro o reconhecimento, para os alunos, da importancia da Lingua Inglesa para a regiao.

Em sua fala, o dltimo aluno destaca as ac¢Oes de ler, escrever e falar em Inglés como
relevantes. Ao serem questionados sobre essas acOes, sobre a pratica da lingua Inglesa, 0s
alunos demonstraram suas preferéncias e também as dificuldades.

Quando se trata da expressdo de preferéncias, as habilidades de ler e escrever se
sobrepdem a de falar. Embora diante da turma a maioria dos alunos tenha demonstrado sentir-
se a vontade para se comunicar em Inglés, no somatoério entre 0s que ndo se sentem com 0S
gue dizem que as vezes se sentem a vontade, o quantitativo € o mesmo. Falar em outro idioma
requer uma exposi¢do com a qual, na escola regular, os alunos nao estdo habituados.

Isso aponta para a necessidade de mobilizacdo, por parte dos professores e de todos 0s

alunos envolvidos, porque se trata da composicdo de um grupo, para a construgdo e
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fortalecimento do sentimento de pertencimento, mesmo que 0 grupo seja ou pareca bastante
heterogéneo. O fato de sentir-se a vontade para a comunicagdo em Inglés, manifestada por
onze alunos pode ter relacdo com a amizade ha tempos estabelecida entre esses alunos da
turma, tornando a experiéncia da comunicacdo menos dificil.

O né&o sentir-se a vontade para se comunicar em Inglés pode ter sido gerado ao longo
do processo de escolarizacdo, em que 0 erro pode ter sido considerado um objeto de excluséo,
ndo um elemento da formacdo. E preciso considerar que, no processo escolar, o aluno pode
errar, e que a apreciacdo do professor sobre a sua producdo ndo deve ser um motivo de
excluséo.

E possivel que a satisfagdo com os estudos, demonstrada pelos alunos, gere a liberdade
de fala, de comunicagdo, pois “tomar a palavra diante de um grupo depende de uma decisao
pessoal: € preciso vencer o medo, manter o controle, “assumir-se”, como se costuma dizer”
(MEIRIEU, 2005, p. 77).

O nivel de satisfagdo com relacdo aos estudos, apresentado pela turma, pode estar
relacionado ao estado emotivo. Quase a totalidade da turma diz que o estado emotivo
influencia no processo de aprendizagem.

Sobre o que proporciona a satisfacdo dos alunos durante as aulas de Lingua Inglesa, o
relacionamento aluno/aluno, tem pouquissima representatividade. Em contrapartida, o
relacionamento professor/aluno, segundo item, é o fator de maior relevancia, bem préximo ao
item aprendizagem construida coletivamente. Ja dizia Rios, 2010, em seu trabalho, que a
relacdo professor-aluno durante o processo de aprendizagem € uma relacdo comunicativa.

Embora a maioria dos alunos diga ndo haver insatisfacdo nas aulas de Lingua Inglesa,
a dificuldade pessoal em aprender emerge como um forte elemento da insatisfagdo. E essa
dificuldade pode estar relacionada a abordagem mais convencional dos conteudos.

E indiscutivel o lugar dos conteidos, mas é preciso cuidar da sua forma.
Diferentemente da ideia de que o aluno deve aprender somente o que Ihe suscita interesse, é
preciso considerar que, se ele “soubesse o que deve aprender, ele ndo seria mais um aluno e
ndo teria a necessidade de aprender” (MEIRIEU, 2005, p. 79). Dai a importancia do trabalho
docente sobre essa questao.

Ao contréario da manifestacdo da satisfacdo por parte dos alunos, a insatisfacdo &
velada, uma vez que, convencionalmente, na posicdo de aluno, o sujeito ndo expressa seus
medos, frustragdes, insegurancgas e insatisfagdes, pois, na relagdo pedagogica, “os professores
ainda estdo dominados pelo método da transferéncia de conhecimento” (SCHOR e FREIRE,
1986, p. 122).



37

Diante do perfil da turma, para o desenvolvimento das habilidades em Lingua Inglesa,
propostas para o0 CTE, do IFFluminense Campus Cabo Frio, reputa-se que, para aprender uma
lingua estrangeira, € necessario o envolvimento e o interesse em conhecer, em especular o que
encontrou, e em procurar maneiras eficazes de estabelecer relacbes com o vivido e o
descoberto (PUNHAGUI, 2012), tornando ativa a aprendizagem. Esse fato corrobora com a
ideia de Immordino-Yang (2016) ao dizer que a aprendizagem é um processo dindmico e
social, que depende de um contexto no qual as emocdes sdo e formam uma parte critica de
como, 0 qué, quando e porque as pessoas pensam, se lembram e aprendem.

A compreensdo cientifica da influéncia das emogdes sobre o pensar e o aprender tem
sofrido transformag6es nos Ultimos anos. A neurociéncia, mais recentemente, destaca que as
emoc0Bes ndo apenas interferem na aprendizagem, mas sobretudo, que a emogdo e a cognicao
apoiam-se em processos neurais interdependentes (Immordino-Yang, 2016). Segundo a
autora, é neurologicamente impossivel construir memorias, articular pensamentos mais

elaborados ou tomar decisdes significativas sem a emocéo (ibid).

5.2 O olhar sobre a sequéncia didatica

Em cada encontro, mediante as atividades propostas pela sequéncia didatica, com as
atividades propostas, a turma seguiu, organizando-se e cumprindo as tarefas. Os alunos
tinham total conhecimento da metodologia de trabalho e todos se mostraram interessados e
envolvidos.

Conforme idealizado para 0 momento inicial, com a leitura do poema escolhido como
disparador motivacional, os alunos participaram ativa e confortavelmente, abrindo espaco
para o didlogo e para a apresentacdo da proposta de trabalho. Alguns deles ficaram
extremamente sensibilizados, chorando enquanto relatavam suas experiéncias.

O tema do poema suscitou muitas reflexdes sobre como os alunos se identificam com
o idioma, os sentimentos de progresso e fracasso que naturalmente acompanham o processo
de aprendizagem de uma lingua estrangeira. O poema foi escolhido como disparador porque
expressa uma espécie de autorizacdo para o uso daquela que nédo é a sua lingua mae, com a
permissao e o acolhimento das distor¢des que o aluno/aprendiz apresenta.

O erro é algo demasiadamente humano, e essa questdo é abordada pela autora do
poema de uma forma singela e bastante sensivel. O didlogo sobre essa questdo levou os
alunos a percepcdo de que ha, por parte de todos eles, um conhecimento prévio sobre a

Lingua Inglesa, a ser aceito e valorizado, considerando, portanto, que “o objeto a ser
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conhecido ndo é de posse exclusiva de um dos sujeitos que fazem o conhecimento, de uma
das pessoas envolvidas no dialogo” (SHOR e FREIRE, 1986, p. 124). Continuam o0s autores
supracitados afirmando que ndo é um gesto de bondade do professor conceder o
conhecimento aos alunos, pois esse ndo € de sua posse exclusiva.

A rigueza desse momento esteve na visivel articulacdo entre cognicéo e afetividade,
mobilizando todos os sujeitos, como se a professora e o0s alunos tivessem sido convidados a
participar de um banguete de experiéncias emocionais. Os conteudos a serem desenvolvidos
estavam postos a mesa, a disposicdo. A figura 15 retrata uns dos momentos durante o

desenvolvimento da sequéncia didatica.

Figura 15. Momento com os alunos durante o desenvolvimento do trabalho.

Fonte: Dos autores, 2019.

O poema abriu caminho para a aplicacdo do questionario, que continha itens
relacionados tanto as vivéncias individuais, como aos fatores socioemocionais.

Com a realizacdo da primeira atividade, que resultou na lista do vocabulario
individual, destaca-se que a anotacdo de tais elementos representativos foi de suma
importancia para 0 momento das exposic¢fes orais, quando as semelhangas nas narrativas, as
coincidéncias, sobretudo as sensagdes e emocdes afins, compartilhadas em um ambiente
acolhedor e paritario, geraram, nos alunos, grande interesse sobre as palavras dando vida as
historias afetivas dos colegas, 0 que, facil e naturalmente, favoreceu a formacao dos grupos,
dando encadeamento a proposta de aprendizagem autorregulada.

Sobre formas direta e indireta de manter a aprendizagem autorregulada, Brown et al

(apud Ewijk, Werf, 2012), distinguem trés niveis de instrugdo de estratégia: no nivel mais
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elementar, o chamado treinamento cego, os alunos séo induzidos a usar uma estratégia, sem
que lhes seja fornecida qualquer informacdo sobre ela, exatamente para promover uma
compreensdo simultanea paralela sobre o significado da atividade. N&o se revela por que usar
uma estratégia, ou em que situacdo uma atividade é apropriada. Os alunos realizam a
atividade, sem esta informacdo: a informacdo de que a atividade é uma estratégia de
aprendizagem.

No desenrolar da sequéncia didatica em questdo, o trabalho dos grupos, formados a
partir dos interesse afins, favoreceu o reconhecimento do outro como parte fundamental para
o funcionamento e para a eficiéncia do projeto, pois implicou nas a¢des de todos os sujeitos
envolvidos. Mais uma vez, o didlogo se apresentou como tatica mediadora, corroborando com
Shor e Freire quando dizem que o dialogo é a acdo que vai além de uma estratégia a ser
utilizada em aula, pois ele “é 0 momento em que os humanos se encontram para refletir sobre
sua realidade tal como a fazem e re-fazem”(SHOR E FREIRE, 1986, p. 123), concebido como
parte da natureza humana e do progresso histdérico da humanidade.

As palavras selecionadas pelos grupos compuseram duas tabelas. Cabe ressaltar a
existéncia de algum vocabulario de alimentos, bebidas, talheres, além de alguns acessorios de
cozinha, o qual veio, naturalmente, contemplar um item discriminado na ementa do Curso
Técnico em Eventos, especificamente para 0 modulo de Inglés Instrumental. Até a semana
anterior a das apresentacfes dos grupos, os alunos tiveram a liberdade de alterar suas listas.
Dois grupos, em especial, ampliaram sobremaneira seus repertorios: 0S grupos responsaveis
pelos vocabularios de casamento e de festa junina. A tabela 3 contém a lista das primeiras

palavras elencadas de cada grupo.



Tabela 3. Lista das primeiras palavras elencadas.
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EVENTO CASAMENTO FESTA JUNINA FORMATURA
COMPONENTES 4 3 3
Data Diploma
Convite Brincadeiras Beca
Convidados Banda Discurso
Saldo De Festa Palco Orador
Presente Fogueira Paraninfo
Bolo de Aniversério Comidas Tipicas Familia
Painel Barracas Orgulho
Decoracgédo Baldo Realizacdo
Palhaco Fogos de Artificio Futuro
Diversao Bandeirinhas Fotografias
VOCABULARIO Amigos Filmagem
Parentes Capelo
Vela Arranjos
Desejos Reitor
Doces Vitoria
Salgados Emocéo
Salgadinhos Choro
Pastel Riso
Refrigerante Memoéria
Arranjos de Mesa Convite
Copos
Talheres
Guardanapos
EVENTO EVENTO ESPORTIVO ANIVERSARIO NATAL
COMPONENTES 4 3 3
Data
Tempo Convite Arvore de Natal
Padium Convidados Presentes
Medalhas Saldo De Festa Papai Noel
Campedo Presente Unido
Ganhar Bolo de Aniversario Oracéo
Perder Painel Confraternizagéo
Empate Decoragéo Perdéo
Técnico Palhaco Familia
Atleta Diverséo Amigos
VOCABULARIO Juiz Amigos (_Zarida_de
Valores Parentes Pisca-Pisca
Jogos Olimpicos Vela Guirlanda
Cerimonia de Abertura Desejos Rena
Vitéria Doces Treno
Derrota Salgados Afeto
Torcer Salgadinhos Paz
Superacgéo Pastel Peru
Refrigerante Ceia
Arranjos de Mesa Passas
Copos Nozes
Talheres
Guardanapos

Fonte: Dos autores, 2019.
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De posse das palavras, os grupos iniciaram o trabalho de tradugdo. Como as palavras
registradas surgiram do arcabougo emocional, surgiu o desejo de ampliagdo de um
conhecimento, a partir da observacdo de algo muito simples, que, entretanto, motivou 0s
alunos numa producéo tanto pessoal quanto coletiva. Foi 0 momento em que as nogoes pre-
concebidas acerca das dificuldades da aprendizagem de um idioma comecaram a ser
desconstruidas. Os alunos descobriram que muito do vocabulario em Inglés j& era conhecido e
passivel de compartilhamento, sem medo de julgamento.

Acompanhando e observando a producao dos grupos, a professora circulou pela sala,
sempre que necessario, intervindo e orientando, num movimento de escuta e didlogo. Os
grupos alternaram-se, na aproximagao com a professora, socializando e confirmando 0s novos
conhecimentos, além de distin¢des ortograficas e de prondncia, em consonancia com a ementa
do curso, que propGe uma incursdo em algumas caracteristicas da cultura britanica e
americana, visto que conhecer uma lingua estrangeira € disponibilizar-se ao conhecimento da

cultura de um povo. A figura 16 mostra 0 momento de conversa com o grupo.

Figura 16. Conversa com o grupo.

Fonte: Dos autores, 2019.

Dessa forma, criou-se um espaco para, por exemplo, conversar sobre as palavras sweet
e candy, ambas trazidas pelo grupo responsavel pelo evento aniversario, que ndo apenas
traduziram a palavra “doces”, mas souberam onde eram usadas. Vieram a tona curiosidades
muito interessantes, depois compartilhadas com o grande grupo, sendo as palavras crips e
chips um exemplo disso. O grupo trouxe para a sala de aula a informagdo de que, na
Inglaterra, as batatas fritas de saquinho sdo crips e ndo chips, e que chips, na Inglaterra, séo as
batatas fritas que acompanham os hamburgers, como se escreve em Inglés e nas
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“hamburguerias” nacionais, sendo o americano aquele que chama os chips ingleses de French
fries.

Tornou-se perfeitamente tangivel a compreensdo de que todo aprendizado precisa
ultrapassar repeticGes e reproducGes mecanicas e ir ao encontro de uma finalidade, na
associacao entre o que o aluno vé e as situagdes da sua lingua materna e da sua realidade. A
socializagdo da descoberta de que ndo existem palavras ideais para traduzir muitas palavras
com as quais o brasileiro estd completamente habituado, como pastel, por exemplo, a
compreensdo de que, na comunicacdo com um falante nativo do Inglés, dependendo de um
contexto esclarecedor, se pode fazer uso de sua propria lingua, foi o fator mais relevante dessa
etapa da sequéncia.

O trabalho dos grupos representou 0 momento em que a autonomia, em relacdo a
como estruturar uma aula, ficou mais evidente. A atitude da professora remete a concepcéo de
que

O educador libertador nunca pode manipular os alunos, e tampouco
abandonéa-los a propria sorte. O oposto de manipulagdo néo é laissez-
faire, nem a negacdo da responsabilidade que o professor tem na
direcdo da educacdo. O professor libertador nem manipula, nem lava
as mdos da responsabilidade que tem com os alunos. (SHOR E
FREIRE, 1986, p. 203)

Os alunos tiveram plena consciéncia do compromisso assumido com 0s demais e com
a professora, compreendendo que ndo somente apropriar-se de um vocabulario novo, em
Inglés, mas, principalmente, conseguir trabalhar esse vocabulério, de modo que a organizacao
de cada etapa do processo alcangasse uma aprendizagem a ser constatada por eles mesmos, ao
final, causou muita expectativa e uma certa inseguranca. Algumas perguntas indicativas dessa
insegurancga surgiram aqui: ‘“Professora, esse vocabulario da gente ¢ o vocabulario que voce€ ia
ensinar? E se ficar faltando?”, “Se a gente se enrolar, na hora, vocé vai ajudar?”.

Segundo Ewijk e Werf (2012), a investigacdo sobre o conhecimento do professor e as
suas crencas a respeito da aprendizagem autorregulada revela que, de fato, é interesse do
professor promover a autonomia em sala de aula, mas esse professor ndo se sente seguro
acerca do dominio das estratégias de aprendizagem que podem ajudar o aluno a lidar com essa
autonomia. Continuam os autores dizendo que o professor pode acreditar que a autorregulagéo
da aprendizagem ¢é positiva, mas admitir que ndo dispde do conhecimento necessario para
promové-la. Uma questdo para pesquisas futuras € a inconsisténcia entre a crenca e a préatica
do professor. Por um lado, reconhecer a importancia da proposta e, por outro lado, a0 mesmo
tempo, ndo se sentir preparado para adota-la. Menos a atitude e mais a falta de conhecimento
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sobre como realizar bem a tarefa parece inviabilizar o uso da autorregulagéo da aprendizagem
em sala.

Existem equivocos, por parte dos professores, na clara identificacdo dos instrumentos
para efetivamente lidar com a autonomia pretendida. Uma compreenséo tedrica limitada ou
inadequada pode levar a uma experiéncia de frustracdo entre alunos e professores, o que
aponta para a necessidade de um treinamento. Dai, a indispensabilidade de ajudar o professor,
ja na sua formacdo profissional, a desenvolver uma maneira eficaz de integrar a
autorregulacéo da aprendizagem ao seu cotidiano escolar (Ewijk e Werf, 2012).

Um estudo realizado pelos autores acima citados, mostrou que o professor apresenta
uma postura acolhedora, quando se fala em autorregulacdo de aprendizagem, no quesito
autonomia. A reflexdo deve ser se o quadro positivo resultante do estudo constitui um ponto
de partida para quem prepara o professor, ou se, em vez disso, representa apenas um conjunto
de ideias de professores sobre como eles deveriam pensar.

Existem mais varidveis que afetam o comportamento do professor. Tais varidveis vao
além dos conceitos, sdo um teste de eficiéncia. Apesar de aprova-la, o professor ndo se sente
capaz, portanto, ndo integra a autorregulacdo de aprendizagem a sua atividade, por melhor
que ela Ihe possa parecer (Ewijk e Werf, 2012).

Com base em treinamentos para 0s professores sobre a autorregulacdo da
aprendizagem, os autores Kramarski e Revach (apud Ewijk e Werf, 2012), concluem que a
autoeficacia do professor pode estar relacionada ao desenvolvimento profissional desse
professor e pode ser a causa da ndo implementacdo do que o professor aprende, durante o
treinamento. Ha que se ter em mente que as crencgas do professor influenciam a percepcao da
nova informacdo. O treinamento deve acontecer 0 quanto antes, em sua formacao, pois o
professor comeca a carreira docente usando métodos tradicionais de ensino trazidos das suas
préprias experiéncias como aluno e, também, porque, em determinado momento, o professor
desenvolve as suas proprias crencas, potencialmente incorretas, sobre aprendizagem
autorregulada, ancoradas na sua experiéncia de ensino. Essas crengas comegam a influenciar
as suas percepcdes da nova informacao. E importante quebrar o paradigma: mudar a crenca do
professor, antes que iSso acontega.

Durante o trabalho dos grupos, constatou-se que os alunos foram, paulatinamente,
internalizando ndo somente conteddos, mas também processos, aprendendo a aprender.

Duas considerages importantes devem ser feitas sobre os encontros. A primeira
envolve o impacto da socializagdo da aprendizagem: o entrosamento dos membros do grupo,

em cada grupo, assim como uma uniformidade na participacdo de cada aluno. A afinidade
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com o evento escolhido, gostar da festa sobre a qual iriam falar, conhecer historias dos
colegas relacionadas a festa, tudo isso se traduziu em motivacdo. Motivacdo sem ansiedade.
De fora, ndo era possivel reconhecer quais alunos tinham mais conhecimento do idioma. A
busca era o desenvolvimento da competéncia do grupo, por meio da andlise critica daquelas
producdes, uma reflexdo sobre se estavam fazendo o certo.

A segunda consideragédo envolve o sentimento de concordancia, de aceitagdo de uma
provocacao, por parte dos alunos, quando se mostraram tdo dispostos a assumir uma posicao
tradicionalmente ocupada pela professora, mais uma vez, sem ansiedade. Uma hipdtese para
tal pode ser a percepcdo de que, sendo falante ndo nativa do idioma, a professora lida com tal
desafio, cotidianamente. A diminuicdo da ansiedade parece dever-se, também, ao
reconhecimento da professora quanto as proprias limitagdes no que concerne a terminologia
mais técnica, pertinente ao Curso de Eventos, partilhando com o grupo situacdes em que a
parceria de outros professores, na elaboracdo do seu material didatico, se faz oportuna. Ela
demonstra lidar, naturalmente e sem constrangimento, com tal desafio, cotidianamente. Em
outras palavras, a compreensao, em ultima instancia, de que a aprendizagem é uma atividade
essencialmente colaborativa, de interacdo social, que se da em contexto, conhecendo o0 que se
sabe para poder prosseguir, estando esses principios intimamente ligados a aprendizagem
autorregulada.

Na aplicacdo da sequéncia, percebeu-se a necessidade de alguns pequenos ajustes,
especialmente quanto a duracdo das etapas, pois 0s alunos pareciam nédo se dar conta do nivel
de dificuldade das atividades que estavam propondo, possivelmente um indicativo de que
sentiam-se seguros sobre o que estavam prestes a apresentar, sem levar em consideracdo o
tempo de assimilacdo de cada proposta pelos colegas, em uma turma relativamente
heterogénea, em termos de conhecimento de Lingua Inglesa.

Vale ressaltar que, em vérias falas, nesse momento, ficou claro que os alunos se
organizaram para apresentar o evento, a partir da identificacdo de facilidades e dificuldades
individuais, muito provavelmente percebidas nas trocas de informacdo pessoal, dentro dos
grupos.

Os encontros dedicados as apresentaces foram estendidos de 2 para 4 aulas, ainda no
momento da execucdo da sequéncia, a fim de antecipar quaisquer tipos de imprevistos,
criando uma atmosfera tranquila e confortavel, possibilitando, inclusive, se absolutamente
imprescindivel, do ponto de vista dos alunos, principalmente, refazer uma parte ou mesmo

recomecar a apresentagéo.
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O fato de os alunos estarem familiarizados com a ementa e terem consciéncia de que
parte dela estava sob seus cuidados, ja que a professora ndo apresentaria os contetdos, ativou,
de modo muito positivo e eficaz, um sentimento de responsabilidade sobre a aprendizagem
dos colegas, paralelamente a sua aprendizagem.

Para a apresentacdo do vocabulario, todos os grupos utilizaram Powerpoint para fins
de visualizacdo de palavras associadas a imagens. No entanto, cada grupo apresentou o

vocabulario a sua maneira.

5.3 Apresentacdo dos grupos: a concretizagdo do processo

E chegado o momento das apresentacbes. Todas as atividades relatadas dizem
respeito, exclusivamente, ao desenvolvimento, planejamento e atuacdo dos grupos. Para

melhor compreenséo, 0s grupos estdo numerados, seguindo a ordem de apresentacao.
e Grupo 1: Casamento

O grupo CASAMENTO, em um primeiro momento, dividiu os alunos presentes, em
pequenos grupos, distribuindo, em seguida, uma atividade - um caca-palavras - que tinha um
grupo de palavras diferentes, relacionadas ao evento, escritas em Portugués, abaixo do mesmo
quadro caca-palavras, ou seja, 0 quadro era mesmo, mas ndo o grupo de palavras. A intengéo,
ao pedirem que os colegas realizassem a tarefa de procurar suas palavras, em Inglés, dentro do
quadro caca-palavras, foi a de elicitar, antecipadamente, quais palavras ja seriam conhecidas
por algumas pessoas da sala. Assim, os proprios colegas comecaram a apresentar o
vocabulario de CASAMENTO, escrevendo, no quadro branco, as palavras com as quais ja
estavam familiarizados.

O préximo passo foi a apresentacdo, em Powerpoint, de imagens associadas ao
vocabulario. Os alunos puderam visualizar a imagem, a palavra em Inglés, e, a0 mesmo
tempo, escutar a pronlncia. A repeticdo das palavras aconteceu naturalmente, por alguns
alunos, inicialmente, depois, pela sala inteira, sem que isso fosse solicitado pelos alunos que
estavam apresentando o trabalho. Por fim, os alunos foram convidados a concluir suas
atividades caca-palavras e caminhar pela sala de aula, compartilhando as respostas de suas
tarefas. Cdpias das atividades foram disponibilizadas para quem quisesse guardar outras

atividades, que ndo a do seu grupo. A Figura 17 apresenta a representacdo do grupo 1.
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Figura 17. (a) Representacdo da apresentacdo do grupo 1 (b) Atividade apresentada pelo grupo 1.

Fonte: Dos autores, 2019.

e Grupo 2: Festa Junina

O grupo FESTA JUNINA apresentou o vocabulario relacionado ao evento escolhido,
em Powerpoint, com imagens, palavras e dudio de pronuncias, tudo exibido ao mesmo tempo.
A repeticdo das palavras, pelos alunos, aconteceu espontaneamente, sem a solicitacdo dos
membros do grupo. Apenas ao final desse processo, 0s alunos acrescentaram as listas de
palavras aquelas de que tinham conhecimento, em Inglés, em um momento de socializagio de
atividade.

Posteriormente, o grupo disponibilizou cépias do glossario das palavras usadas na

apresentacéo.
e Grupo 3: Formatura

O grupo da FORMATURA introduziu o vocabulario, revelando, inicialmente, o0 nome
do evento, em Portugués. Em seguida, propuseram uma brincadeira de hangman/forca. Os
alunos tiveram que adivinhar dez palavras, em Portugués, a partir da sugestdo de letras para
completa-las. O elemento facilitador, aqui, foram imagens em Powerpoint: uma imagem
associada a cada palavra. Os alunos, assim, descobriram as palavras, para, depois, associa-las
as suas correspondentes, em Inglés, escutando, ao mesmo tempo, duas vezes, a prondncia de
cada uma. Como ideia e iniciativa do proprio grupo, houve uma distribuicdo de chocolates
para os ganhadores.

Para as outras palavras apresentadas, o procedimento foi 0 mesmo, sem a brincadeira
da forca. Os alunos, simplesmente, tentaram adivinhar, gritando suas palavras. O passo

seguinte foi reapresentar as imagens para que os alunos, em grupo, primeiramente,
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pronunciassem as palavras em Inglés, para, somente depois, escuta-las. Finalmente, as
imagens foram reapresentadas e os alunos disseram as palavras em Inglés. A atividade de
consolidacdo foi, também, uma brincadeira. O grupo dividiu os alunos em duplas, lhes deu
uma folha de papel em branco e pediu que escrevessem o maior numero de palavras em Inglés
de que se lembrassem, em um minuto. Houve mais distribuicdo de chocolates. Em seguida,

todos os alunos tiveram mais dois minutos para concluir suas listas.
e Grupo 4: Eventos Esportivos

O grupo EVENTOS ESPORTIVOS usou o Powerpoint, no primeiro momento, para
elicitar dos alunos as palavras escolhidas pelo grupo, para o trabalho. Os alunos foram
divididos em grupos e, numa competicao, tiveram que adivinhar, em Portugués, o vocabulario
gue o grupo apresentaria, em Inglés, em seguida. Assim, pouco a pouco, a lista de palavras foi
surgindo, no quadro branco.

Na segunda apresentacao das imagens, 0s membros do grupo perguntavam sobre cada
palavra correspondente, em Inglés, antes de escrevé-la, no quadro. Apenas esse grupo
solicitou a repeticdo da palavra, pelos colegas, a partir de como eles proprios falaram.
Nenhuma repeticdo individual foi solicitada.

A consolidacdo aconteceu, também, na forma de competicdo. O quadro branco foi
apagado e os alunos, em seus grupos, em duas rodadas, tiveram que puxar uma palavra de
dentro de uma sacola. Um aluno do grupo seguinte escolhia um aluno desse grupo para
soletrar, em Inglés, a palavra. Houve distribuicdo para os primeiros e segundos ganhadores:
troféus de chocolate, ideia do proprio grupo. A Figura 18 apresenta a representacdo da
apresentacdo do grupo 2 e a atividade apresentada pelo mesmo.

Figura 18. Representacéo da apresentacdo do grupo 4.

Fonte: Dos autores, 2019.
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e Grupo 5: Aniversario

O grupo ANIVERSARIO comegou a apresentacdo perguntando quais palavras o0s
alunos esperavam encontrar em um trabalho sobre festa de ANIVERSARIO. Em duplas, 0s
colegas ordenaram suas cinco palavras, escritas em Portugués, tentando adivinhar a ordem em
que elas apareceriam, na apresentacdo. Em seguida, as imagens e as palavras, ja escritas em
Inglés, foram apresentadas, em Powerpoint. Nenhum membro do grupo leu as palavras. Em
vez disso, perguntaram aos colegas "How do you say it? How do you pronounce it?", levando
alguns colegas da sala a promoverem a repeticdo das palavras entre os demais.

Em seguida, as imagens foram reexibidas, uma repeticdo de palavras espontanea
aconteceu, acompanhada de uma atividade escrita: letras embaralhadas que deveriam ser
organizadas para formar algumas das palavras apresentadas. A Figura 19 apresenta a atividade

proposta pelo grupo.

Figura 19. Atividade proposta pelo grupo 5.

Fonte: Dos autores, 2019.

e Grupo 6: Natal

Os grupos NATAL conduziu apresentacdo semelhante ao do grupo Festa Junina. Os
alunos associaram as imagens as palavras e as pronuncias. Nao houve solicitacdo explicita de
repeticdo de palavras, mas alguns alunos repetiram-nas, espontaneamente. No momento de
socializacdo de atividades, algumas palavras foram adicionadas a lista. O grupo ndo preparou

nenhuma atividade escrita, portanto, ndo houve distribuicdo de tarefas. Entretanto, os alunos,
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por si mesmos, fizeram as anotacdes que julgaram necessarias. A Figura 20 apresenta a

atividade proposta pelo grupo.

Figura 20. Atividade proposta pelo grupo 6.

Fonte: Dos autores, 2019.

Ao findarem as apresentagdes, com a roda de conversa final do ultimo encontro, todos
tiveram a oportunidade de expor as ideias, sensacdes e sentimentos, como apresentado na

figura 21.

Figura 21. Registro fotografico do dltimo encontro.

Fonte: Dos autores, 2019.

E impossivel registrar os olhares, alguns marejados, outros brilhantes, bem como os

sorrisos e a emocao transmitida com palavras e gestos. Mas aqui seguem, na integra, algumas
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falas. Embora muitas e longas, retratam a visdo dos alunos, e seria impossivel deixa-las de
fora. O destaque nas falas feitas pela autora, a propria professora, representam a afirmacao de

todo o contexto tedrico que embasou o trabalho:

Eu acho que esse é o problema das pessoas, € a didatica do professor. Se a pessoa ficar ali, muito na
apostila, ela nédo vai aprender nada porque ela vai ficar decorando as coisas pra fazer uma prova, que vai
passar e ela vai esquecer tudo. Com uma didatica diferente, talvez o aluno consiga aprender sem decorar as

coisas. (Aluno 1)

Eu acho que a didatica pode influenciar muito, mas, mais é a falta de interesse do aluno, porque eu
passei 0 Ensino Médio inteiro e eu tinha aula de Inglés, s6 que eu ndo aprendia nada. Minha mée me colocou
num curso de Inglés, fiquei o primeiro ano inteiro, cheguei a passar, s6 que ndo aprendi nada. Depois de um
tempo que eu sai do curso, eu comecei a ter interesse e, (estala os dedos) assim, de um més pro outro, eu ja

tinha aprendido muito mais do que no Ensino Médio e no Fundamental. (Aluno 2)

Sim, mas, depende da vontade também. Se a pessoa nédo tem vontade nenhuma de aprender... (Aluno3)

Ela falou de didatica e realmente, por exemplo, eu fiquei 3 anos no (cita um curso especifico), e eu ndo
conseguia falar. Minha mée falou que a didatica de 14 é a mesma do tempo dela. Recentemente, eu entrei num
curso que a didatica é muito diferente e eu td gostando muito, porque é como se eu fizesse presencial e online ao
mesmo tempo, porque eles dividem em niveis diferentes, e todo mundo fica dentro da sala. Entdo, vocé pode
rever as coisas que vocé nao lembrava e vocé pode aprender também com quem vocé esta falando. Vocé
prepara sua proépria aula, quando vocé chega na sala, vocé estd com a aula preparada. Vocé faz em casa o seu
dever de casa. N&o parece que vocé tem que se virar, mas vocé tem que se virar!! Vocé tem que arrumar um

jeito, olhando o que as pessoas estdo fazendo, de fazer também. (Aluno 4)

Gostei muito do tema CASAMENTO, uma coisa que eu e meu irmado, a gente esta relacionado por
causa da musica, isso é muito legal, eu gosto muito. Eu fiquei muito feliz porque eu gosto muito de Inglés e eu
amo séries; meu sonho é assistir séries sem legenda, meu sonho é passar 24 horas do dia falando sé em Inglés.
Quero agradecer pelas atividades, fez eu ter uma pronlncia melhor, algumas palavras que eu tinha divida, fez
eu melhorar bastante. (Aluno 6)

Todos os métodos que eu vi ensinarem nao foi igual ao que eu vi aqui. Na primeira aula de Inglés, que
eu tava morrendo de medo, a professora Adriana chegou na sala falando Inglés, eu falei: “‘gente, eu néo sei o

que eu to fazendo aqui”. Eu achava que eu sabia Inglés, mas eu ndo sabia nada. Eu lembro da primeira
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piramide que ela fez com as letras pra gente aprender as falas, e eu nunca tinha visto aquilo. E foi uma forma
gue até hoje, no meu curso, eu consigo falar as letras porque eu lembro da aula dela e eu nunca tive isso, entéo,
foi uma coisa muito diferente pra mim. Eu, que sempre estudei em escola particular, ndo tive. Ela faz uma aula
diferente, divertida, eu lembro dos jogos que ela separava, que ela fazia a gente acertar a palavra, muitas
coisas, mas foi um aprendizado enorme pra mim, tudo que ela faz tem um qué atras. Esse trabalho da
FORMATURA, é um evento que eu gosto muito e, tipo assim, so de falar meus olhos ja brilham; querendo, ou
ndo, eu ndo iria procurar aquelas palavras sozinhas, se eu ndo tivesse um incentivo, e ela deu esse incentivo pra
gente escolher, foi muito legal, gosto muito do método dela; eu consigo aprender mais com ela do que eu achava
gue aprendia, e ai eu ja percebi que, na verdade, o que eu aprendia ndo era bem, tipo assim, eu aprendia,
porém, eu ndo sabia falar. Eu, na verdade, ndo aprendia e aqui eu consegui aprender, eu consegui falar e eu

estou muito feliz. Vai ser muito triste deixar esse curso agora. (Aluno 7)

Uma coisa que a professora ensinou pra gente, dessa forma diferente dela lidar com a matéria, é que
ela ensina a gente interligando com as nossas emogdes também, ela faz um link do que a gente gosta, um link
com o0 que a gente tem que aprender a palavra, ou seja, qual foi a matéria, ligando com o nosso pessoal, isso
acaba ajudando a gente a decorar e assimilar melhor a matéria. Porque é uma coisa de dentro, é uma coisa que
a gente entende, € uma coisa... € 0 nosso jeito de entender, entdo, é basicamente isso que a gente entende. A
gente tem as nossas proprias escolhas pra poder entender melhor a matéria, eu néo sei explicar direito, mas é

basicamente isso. (Aluno 8)

Entdo, no comego, ndo vou mentir pra ninguém, eu ndo estava muito a fim da atividade, mas eu acho
que a gente... bom, pra mim, a melhor parte foi a primeira semana, que foi a semana que todo mundo chorou,
né, desesperadamente, que eu consegui realmente assimilar uma emocdo que eu sempre levei pra minha vida,
que é Inglés. Isso me ajudou muito a trazer um pouquinho da minha forma de estudar pra sala. Foi muito
interessante porque eu sempre estudei assim, associando tudo com musica, com as pessoas, foi muito
interessante mudar um pouquinho daquela coisa chata de sempre: ter quadro, verbo to be, quadro...foi assim a

minha vida inteira e ninguém nunca aprende nada, acabou. (Aluno 9)

Eu fiquei assustada com a proposta, vocés nao ficaram, ndo? Gente, eu pensei: “eu ndo sei nada de
Inglés”. Ai, quando eu vi que o trabalho fazia vocé fazer coisas dindmicas, a dindmica, o lidico, é 6timo. A
gente vive no papel, no quadro. Se vocé sair da carteira que vocé escreve, olha para o professor, o professor
estd la na frente, e vocé se transporta, vai para o lugar do professor, é outra situacdo. Quando eu me
transportei no lugar da professora de Inglés, né, gente, eu falei: “gente!” E vi os meus amigos de sala de aula
se tornando professores e levando aquilo tudo pro quadro, ndo pra lousa, mas levando pro slide... eu senti
assim, eu falei assim: “Gente, como a gente acha que a gente ndo é nada, né?”. Quando a gente passa pro
outro lado, pro lugar da professora, que a gente olha os nossos amigos fazendo o papel dela, 1dgico, ndo quanto

ela, mas o papel que cada um sabe fazer, gente! Eu fiquei assim, cara, eu adorei as aulas. Nossa! Foram
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otimas! Foram muito boas! N&o sei se a professora achou a mesma coisa. Eu ndo sou a professora de Inglés,

mas nos estamos de parabéns com a aula que nos tivemos. (Aplausos). (Aluno 10)

Uma coisa que eu achei interessante, engragada comigo mesmo, tava eu 14 em casa, meu irmao sabe,
ele viu, sé eu escutando a prondncia, e voltava, apertava de novo, toda hora escutando. Eu falo isso, é
engracado e tal, mas eu falo isso porque eu estudei numa escola privada, e, no ensino médio, teve muito o verbo
to be, muito, muito verbo to be, o tempo todo. Falava as coisa 14, eu fazia as tarefas, mas, por incrivel que
pareca, 0 que eu pego como licdo do ensino médio, porque claro, é defasado, porque todo mundo aprende o
verbo to be o tempo todo, ndo aprende as palavras em Inglés, a pronincia. E eu pego um curso de Eventos, a
dedicacdo que a senhora tem com a gente, de pronuncia, de pronunciar as palavras de um jeito diferente... e,
realmente, eu tenho dificuldade pra falar Inglés, mas realmente, eu agradeco a vocé pelo curso de Inglés,
porque eu sei que tem um jeito de falar. O trabalho foi bom porque a gente aplicou, apesar de ser bastante
palavra, a gente falou bastante coisa. Era pra gente ter falado pelo menos pouco, mas aquelas palavras teve
todo o sentido. O trabalho fluiu, mas a gente aprendeu, a gente conversou, depois em grupo, cada um aprendeu
a sua parcela. Se ndo fosse a senhora com esse pensamento de mudar, de inovar, de ver que a gente tem

potencial, ia ser aquela mesmice do ensino médio. (Aluno 11)

O método aplicado que a senhora deu pra gente, pra mim foi muito bom. Eu aprendi muito. Esse entdo,
da ultima aula foi maravilhoso! Os colegas do meu grupo foram perfeitos, me ajudaram muito e, com as
dificuldades do trabalho, eu tive muita dificuldade de fazer o trabalho, mas eu aprendi muito, € o preparo, né,
das palavras. O tema é um tema que eu gosto muito, CASAMENTO; e eu fiquei muito focada, muito empolgada.
Nés fizemos aquilo que foi possivel, mas eu gostaria de ter feito até mais, porque eu aprendi muito. Os meninos
falando me ensinaram como falava as minhas palavras. Para mim foi importante tanto a disciplina como o
grupo. O Inglés pra mim era um monstro e ele ficou bem pequeno, através da experiéncia. Eu gostei muito.
(Aluno 12)

Eu achei as atividades muito didaticas, muito divertidas e diferentes. Por isso que a gente consegue

lembrar de algumas palavras, foi de um jeito que a gente nunca fez antes. (Aluno 13)

Eu nunca tive muita intimidade com Inglés, e eu ndo sonhava que ia aprender. Eu achava que eu nunca
ia conseguir aprender alguma palavra, alguma coisa. Quando a gente comegou na aula, eu... “Meu Deus, o que
é que eu to fazendo aqui?”’ Mas, aos pouquinhos, mas eu vi com 0s trabalhos, eu vi que eu poderia aprender até
sozinha... pra mim foi muito gratificante. Eu observei que eu posso aprender se eu quiser, s6 depende de mim, eu

vou conseguir, quem sabe um dia, conversar com vocé em Inglés. Teacher, thanks. | Love you. (Aluno 14)

Com os relatos dos alunos, permeados pelas emogdes das experiéncias vividas, é

possivel perceber que o professor pode entender, interpretar e influenciar as emocdes, de
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maneira produtiva, em sala de aula. Tal compreensdo também sugere uma possibilidade de
motivagdo, de ampliagdo de conhecimento mais aprofundado e de transferéncia de habilidades
para 0 mundo real, conforme diz Immordino-Yang (2016). Continua a autora dizendo que
para formar alunos informados, habeis, éticos e reflexivos, é necessario encontrar maneiras de
aperfeigoar os aspectos emocionais da aprendizagem na educagdo. As emocoes sdo programas
de acdo que se desenvolvem como extensdes de mecanismos de sobrevivéncia (Immordino-
Yang, 2016).

Pelas falas aqui apresentadas, pode-se observar que os alunos abordaram dois temas
principais: a metodologia aplicada em comparacdo com a metodologia tradicional e suas
vivéncias na lingua Inglesa. Como se pode notar pelos seus discursos, € urgente a necessidade
de colocar o aluno como protagonista de sua aprendizagem.

Com a ideia de favorecer o desenvolvimento da autorregulacdo afetiva e efetiva na
aprendizagem da Lingua Inglesa, as atividades foram propostas e realizadas de forma a
promoverem o acolhimento, a insercéo e a integracdo. E em todo o processo aqui apresentado,
o professor ndo se isentou de sua tarefa, tomando plena consciéncia do seu envolvimento e
compromisso com os alunos, incluindo o ato de avalia-los ao final do mddulo do curso.

Também na ultima roda de conversa, além das descri¢des individuais sobre os
sentimentos relacionados as atividades, os alunos se autoavaliaram em termos cognitivos e
afetivos, com relacdo a atuacdo em todas as etapas da sequéncia didatica. Numa escala de
valores, entre Bom, Muito bom e Satisfatorio, cada um se classificou. Os conceitos dos alunos
foram compativeis com a percepcdo e avaliacdo da professora, a excecdo de duas alunas que
estavam pouco preparadas, ndao sO para a apresentacdao, mas em relacdo a apreensdo do
vocabulario. Essas duas classificaram seus desempenhos como Muito Bom, enquanto a
professora 0s considerou Satisfatorio. O contrario também aconteceu: oito alunos se
classificaram como Bom, mas a professora lhes atribuiu o conceito Muito Bom. Os demais
foram avaliados como Muito Bom, por eles mesmos e pela professora.

A autoavaliacdo realizada revelou um elemento ainda muito presente na aprendizagem
da Lingua Inglesa: a persisténcia do sentimento de incapacidade, que leva o aluno a nao
enxergar o alcance do seu desenvolvimento em cada passo dado ao longo do processo. O
desafio é fazer com que ele se perceba evoluindo; é saber que sabe. Ao saber que sabe, 0
aluno mobiliza o conhecimento, sem que o professor lhe faga essa exigéncia. E mobilizar o
conhecimento é um principio da autorregulacdo. Esse foi o desafio posto pela sequéncia

didatica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS
Valeu a pena, é é
Valeu a pena, é é
Pescador de ilusdes

Marcelo Yuka

Diante de todas as questdes levantadas com a turma, tanto nas respostas apresentadas
no questionario quanto nas rodas de conversa, é notério que a aprendizagem da Lingua
Inglesa, em sala de aula, foi apontada como algo com pouca produtividade, muita repeticéo,
sem compreensdo, além de uma experiéncia marcada pela dificuldade gerada pelo temor e
ansiedade, por requerer participacao expositiva. E a ansiedade, que pode ser vista como uma
das manifestacdes da afetividade, conforme apontam os autores citados, interfere diretamente
na aprendizagem, principalmente na aquisi¢cdo de uma lingua estrangeira.

Pesquisas na area do Ensino da Lingua Estrangeira, tomadas como referéncia para
leitura, apontam que o sucesso dessa aprendizagem envolve fatores cognitivos e afetivos. De
posse dessa informacgdo, o produto educacional produzido e aplicado se voltou para a
promocdo da aprendizagem, mediada por fatores emocionais, afetivos e autorregulados.

A sequéncia didatica aplicada aqui exclusivamente para o Ensino de Lingua
Estrangeira, pode ser adaptada e aplicada em qualquer nivel de ensino e componente
curricular, porque, em sua esséncia, nao se trata de promover o conhecimento de vocabulério
especifico ao curso a que se destina, mas sim, de provocar, estimular e desenvolver o
autoconhecimento, a autonomia e 0 sentimento de pertencimento a um grupo, por meio do
enaltecimento da afetividade e emogdes.

Reafirma-se, portanto, a ideia de que, no processo de ensino e aprendizagem,
professores e alunos caminham juntos, numa acéo de constante reflexdo, a saber, o professor
sobre a sua propria pratica, e o aluno, sobre o seu desenvolvimento. Tudo isso em um
profundo processo de mediacao: professor/aluno, aluno/aluno, saberes/conhecimentos, sempre
permeados pela afetividade, no encadeamento da autorregulacdo da aprendizagem. Assim,
defende-se a ideia de que a histdria de media¢Ges nunca se exaure, enquanto o sujeito estiver
inserido na sociedade.

Ao final do trabalho, duas questfes se levantam para analises futuras: uma é relativa a
formacdo docente, mais especificamente aos professores de Lingua Inglesa; a outra, relativa a
adequacao do curriculo escolar.

A questdo da formacao docente é um ponto a ser mais explorado, uma vez que quanto

maior a qualificacdo e a capacidade de reflexdo sobre as préaticas e a propria concepgdo de
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ensino e aprendizagem, mais habilitado estard o professor para filtrar o que é relevante, e é
possivel que, assim, ele esteja mais naturalmente seguro para transitar pelos limites e
possibilidades impostos pelos modelos e estruturas pedagogicas.

Né&o e facil quebrar paradigmas ja cristalizados, mas, ao temor de errar, é preferivel
assumir uma postura mais ousada, por parte do docente no sentido de repensar a sua relagao
com o erro. Ha que desobrigar-se de acertar, rigorosamente, em todas as suas propostas
pedagdgicas. Assim como parece fundamental enxergar, no erro do aluno, uma possibilidade
da reflexdo que constitui a esséncia da aprendizagem.

Entre os alunos da pesquisa em questdo, a maioria afirma néo ter contato com a lingua
inglesa fora do ambiente escolar. Entretanto, sobre o curriculo proposto para o idioma, cabe
considerar que, no contexto atual, o contato é enormemente facilitado por diferentes
instrumentos e veiculos de facil acesso a todos, o que ndo significa que haja clareza e
apropriacéo dos conhecimentos.

Dai é que é preciso aprender a aprender, pois, 0 que se faz fora da sala de aula pode
resultar mais importante do que a prépria aula. Ao entendimento de que o aluno ja traz
consigo, na memoria simbolos e sons da lingua materna, vislumbra-se o quanto pode ser
relevante e efetivo incorporar esse conhecimento a algo de que esse aluno goste, que o
interesse, o envolva, Ihe chame a atencdo.

Para aprender, conforme apresentado no trabalho, ha necessidade de envolvimento. As
habilidades socioemocionais aqui tratadas podem representar um caminho para a ampliacéo
do conhecimento do mundo e de si mesmo, ou seja, 0 proprio ato de aprender.

Aprender um idioma ndo € apenas dominar as suas estruturas gramaticais, 0 seu
vocabulario e a pronuncia de palavras. Em vez disso, deve-se priorizar o percurso da
aprendizagem abandonando a ideia de que, diante de tdo grande desafio, 0 ganho é sempre
menor do que o esfor¢co dispensado a tarefa. Vale mais o reconhecimento de um progresso

lento, porém continuo atrelado ao sentimento de dever cumprido.
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APENDICES
APENDICE 1

ATIVIDADE 1

Curso Técnico em Eventos
Modulo 1l
Aluno(a):

Componente Curricular: Lingua Inglesa
Professora: Adriana Guimaraes de Oliveira
Data:

1- Evento escolhido:

2- Vocabulario selecionado:
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APENDICE 2
ATIVIDADE 2

Curso Técnico em Eventos
Moédulo I
Componentes do Grupo:

Componente Curricular: Lingua Inglesa
Professora: Adriana Guimaraes de Oliveira
Data:

Evento Escolhido pelo grupo:

Vocabuléario selecionado pelo grupo:

61
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APENDICE 3
Questionario

Nome (opcional): Idade:

1- Em sua trajetoria escolar, seu contato com a Lingua Inglesa se deu:
() em todo o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano)
() desde a Educacdo Infantil
() apartir do segundo segmento do Ensino Fundamental (5° ao 9° ano)
() somente no Ensino Médio
() ndo tive contato com a Lingua Inglesa na Educacéo Basica

2- Vocé fez algum curso de Inglés fora do ambiente escolar?
( ) Sim ( )Ndo () Ainda faco
Se a resposta da segunda questao for positiva, responda a 3 e a 4. Se ndo, pule para a
questéo 5.

3- Quanto tempo de curso?
() menos de 1 ano
( )dela3anos
( )de3a6anos
( )de6a9anos
() mais de 9 anos

4- O(s) curso(s) realizado foi/é:
() presencial
( ) on line (ou a distancia)
() semi-presencial
() um periodo presencial e um periodo on line

5- Vocé gosta de estudar Inglés?
( ) Sim ( ) Néo

6- Vocé acha necessario estudar Inglés?
( ) Sim ( ) Néo

7- Vocé acha que o estudo da Lingua Inglesa € necessario no Curso de Eventos?
( )Sim ( ) Nao

8- Como vocé classifica o seu nivel de inglés?
() Excelente
() Muito bom
( ) Bom
( ) Razoavel
( ) Ruim
() Péssimo

9- Sobre a préatica da Lingua inglesa, vocé prefere:
() Falar
() Escrever
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()

() Falar, ler e escrever

( ) Falareler

( ) Falar e escrever

() Ler e escrever

() N&o tenho preferéncia

10- Diante de sua turma, no curso de Eventos, vocé se sente a vontade para se comunicar
em Inglés?
( )Sim ( )Néo () Asvezes

11- Qual o seu nivel de satisfacdo em relacéo aos seus estudos, no Curso de Eventos?
( ) Otimo
() Muito bom
( )Bom
( ) Razoavel
( ) Ruim

12-Vocé acredita que seu estado emotivo influencia positiva ou negativamente em seu
processo de aprendizagem?
( )Sim ( ) Nao

13- Durante as aulas de Lingua Inglesa, o que te da maior satisfacao?
() O relacionamento aluno/aluno
() O relacionamento professor/aluno
( ) A aprendizagem construida coletivamente
( ) O contetdo trabalhado
() Nao hé satisfacédo

14- Nas aulas de Lingua Inglesa, o que te deixa insatisfeito?
( ) As amizades
( ) O contetdo trabalhado
( ) Adificuldade pessoal em aprender
() Arelacdo com a professora
() Néo ha insatisfacdo
15- Como vocé costuma expressar sua satisfacdo em sala de aula?
( ) Participando das aulas
() Procurando se relacionar bem com todos
( ) Realizando todas as atividades propostas
( ) Elogiando a professora
() Nao costuma expressar satisfacdo

16- Como vocé costuma expressar sua insatisfacdo em sala de aula?
() Agredindo verbalmente, ou de outro modo colegas e professora
( ) Retraindo-me, ficando sério em siléncio.
( ) Interferindo negativamente no andamento da aula, com brincadeiras, deboche ou
interrupgdes desnecessarias
( ) Deixando o ambiente
() N&o costumo expressar insatisfacéo
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APRESENTAC/&O

Apresenta-se aqui uma SEQUENCIA DIDATICA elaborada como Produto Educacional da Dissertacdo de
Mestrado Profissional do Programa de Pés-graduacao em Educacgdo Profissional e Tecnolégica (ProsEPT).
Tem por objetivo demonstrar a sua aplicacao para fins de promocao da autorregulacdo da aprendizagem
e da autonomia dos sujeitos, a partir da afetividade, desenvolvida para o trabalho de Lingua Inglesa no
curso Técnico em Eventos, ofertado na forma concomitante.
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SEQUENCIA DIDATICA

11- O QUE E?

® Porsequéncia didatica, entende-se “um modo de o professor organizar as atividades de ensino em
funcao de nucleos tematicos e procedimentais” (ARAUJO, 2013, p. 323).

® Esse conceito se tornou conhecido no Brasil, a partir das pesquisas de Dolz, Noverraz e Schneuwly,
sobre a relagao entre linguagem, interacao e sociedade. Para esse grupo de autores, a sequéncia didatica
é um conjunto de atividades organizadas de forma sistemdtica, em torno de um género textual oral ou
escrito (ARAUJO, 2013).

® F ainda considerada “um conjunto de atividades progressivas, planificadas, guiadas ou por um
tema, ou por um objetivo geral, ou por uma producao dentro de um projeto de classe” (CRISTOVAO, 2009
apud CORREA, BRITO, TOGNATO, 2018, p. 30), e “que tem um principio e um fim conhecidos tanto pelo
professor como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18)

1.2 - POR QUE?

Pode ser considerada um instrumento de mediacao entre os alunos e os saberes a serem desenvolvidos,
uma vez que as atividades sao guiadas por um tema, o que promove a autonomia em classe.

1.3 - PARA QUE?

Para proporcionar a autorregulacao da aprendizagem de Lingua Inglesa, em um Curso Técnico, permeada
pela afetividade.
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VISITANDO OS CONCEITOS

2.1 - AFETIVIDADE

Por afetividade, entende-se um “conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocoes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre de impressao de dor ou prazer, de satisfacdo ou
insatisfacao, de agrado ou desagrado, de alegria ou de tristeza” (CODO & GAZZOTTI, 1999 apud BEZERRA,
2006, p. 21)

2.1.1- AFETIVIDADE EM VYGOTSKY

Concebe 0 homem como um ser que pensa, raciocina,
deduz e abstrai; mas também como alguém que sente,
se emociona, deseja, imagina e se sensibiliza (REGO,
2011 p. 120)

Para Wallon, o processo de desenvolvimento humano esta
“centrado na relacdao dialética que ocorre entre quatro
grandes nucleos funcionais, determinantes do processo: a
afetividade, a cognicdo e o movimento” (LEITE, 2018, p. 34).
E a relacdo destes trés nucleos que vai constituir o quarto:

a pessoa.

Na perspectiva de Vygotsky e Wallon, a afetividade assume um carater social, por isso a necessidade da
consideracao do aluno como sujeito em todo o processo pedagdgico.
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AUTORREGULACAO DA APRENDIZAGEM

® E um conceito multidimensional, que parte do pricipio de que o aluno tem uma participacdo ativa
em seu processo de aprendizagem e envolve a capacidade desse aluno se autoresponsabilizar pelo seu
processo de aprender, planejando-o e monitorando-o.

® Abarca aspectos afetivos, motivacionais e sociais. (BORUCHOVITCH, 2019)

® A autorregulacdo é uma habilidade que o individuo adquire ao longo da vida, a partir de suas
proprias experiéncias, do ensinamento de outras pessoas e da interferéncia do ambiente em que se insere

]
O CURSO TECNICO EM EVENTOS

3.1 - PERFIL DO EGRESSO

Profissional que auxilia no planejamento e execucao do servico de apoio técnico e logistico de eventos.

3.2 - A LINGUA INGLESA NO CURSO

® De caréterinstrumental, se propde o conhecimento do vocabulério técnico relacionado a atividade
profissional de eventos, aplicando os conhecimentos nas acoes de leitura, escrita, audicdo e oralidade.

® A aprendizagem de uma lingua, materna ou estrangeira, se faz por meio de praticas sociais, por
meio de situacdes concretas de aprendizagem, na interagao entre os interlocutores.

® Ensinar a lingua vai além de ensinar gramatica e frases descontextualizadas; o foco do ensino
desloca-se para a producao de sentido, e o aprendiz torna-se agente de aprendizagem.

® ApropostadalingualnglesaparaoCursoTécnico ébuscaroenvolvimentodosalunosnaconstrucao
do vocabulario basico, dando sentido a sua construcdo para que a compreensao e a apreensao da lingua
se deem em contextos reais de comunicacao.



A SEQUENCIA DIDATICA
@ OBJETIVO

Mobilizar os alunos para pesquisa, producdo e apresentacao de eventos, com a apropriacao de
vocabulario especifico de Lingua Inglesa.

' ~
DURACAO

20h/a

plinll
PERIODICIDADE

2h/a por semana

&?J ESTRATEGIA BASICA

Encadeamento de atividades autorreguladas

Cb TEMA (CONTEUDOS PROPOSTOS)

Vocabulario especifico para eventos (Casamento, Natal, Festas Regionais e Tematicas)

e PRODUTO FINAL PRETENDIDO

Desenvolvimento da autonomia e autoconfianca para a pesquisa e apropriacao de vocabulario e expressoes
em lingua inglesa, préprias ao esgresso do curso técnico em eventos
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ENCONTRO 1

OBJETIVC:

Conhecer o perfil da turma e a expectativa que os alunos apresentam sobre o estudo da Lingua Inglesa
no Curso Técnico em Eventos.

MATERIAL UTILIZADO:

Poema, quadro branco, pincel e apagador.

ATIVIDADES:

1. Roda de conversa inicial e aplicacao de questionario contendo itens relacionados as vivéncias individuais
e aos fatores socioemocionais;

2. Levantamento dos conhecimentos prévios da turma sobre a Lingua Inglesa, assim como da relacdo
desse conhecimento com cada aluno, por meio da proposta de reflexao das trajetérias de aprendizagem
individuais;

3. Leitura do fragmento do poema da escritora indiana Kamala Das, para suscitar consideracdes a respeito
da importancia do idioma ja conquistado por cada aluno.

Don't write in English, they said,

English is not your mother tongue...

.. The language | speak becomes mine,

Its distortions, its queerness,

All mine, mine alone,

It is half English, half Indian, funny perhaps,
But it is honest,

Itis as human as | am human...

... It voices my joys, my longings, my hopes... I
DESTAQUE:

A leitura e a traducao do poema desencadearam muitas reflexdes, traduzidas em relatos espontaneos
bastante esclarecedores, a respeito das vivéncias de cada aluno com o idioma, especialmente em relacao
a anseios, ansiedade, medos e frustragées. O nao julgamento estabeleceu uma atmosfera favoravel a
liberdade de expressao individual, ao reconhecimento de experiéncias afins e ao encontro dos aspectos
cognitivos com os afetivos e emocionais.

ACAO DOCENTE:

1. Sensibilizar a turma para a proposta de trabalho.
2. Demonstrar-se receptivo e acessivel a escuta.
3. Diagnosticar os conhecimentos e a relacio da turma com o idioma.
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ENCONTRO 2

OBJETIVOS:

1. Planejar coletivamente as acdes a serem desencadeadas nas aulas de Lingua Inglesa, visando atingir os
objetivos propostos para a area, discutindo as acoes e estratégias a serem desenvolvidas;

2. Fazer um levantamento prévio do vocabulério a ser trabalhado no decorrer do curso, a partir das relacdes
afetivas e emocionais.

MATERIAL UTILIZADO:

Quadro branco, pincel, apagador e folha de atividade.

ATIVIDADES:

1. Discuss&o da proposta de trabalho
2. Aplicacao da Atividade 1 (tarefa individual):

® Escolha de um evento de sua preferéncia;

® Listagem de palavras ou expressdes relacionadas ao evento escolhido (levantamento de
vocabulario);

® Socializacao da tarefa com a narrativa sobre o motivo da escolha do evento e de suas palavras
representativas.

DESTAQUIE:

Com a realizacao da primeira atividade, que resultou na lista do vocabulario individual, destaca-se que
a anotacao de tais elementos representativos foi de suma importancia para o momento das exposicoes
orais, quando as semelhancas nas narrativas, as coincidéncias, sobretudo as sensacdes e emocoes afins,
compartilhadas em um ambiente acolhedor e paritario, geraram, nos alunos, grande interesse sobre as
palavras, dando vida as histérias afetivas dos colegas.

ACAO DOCENTE:

l. Preparar e organizar o ambiente para a livre expressao.
2. Mediar as exposicoes individuais.
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ENCONTRO 3

OBJETIVOS:

1. Desenvolver habilidades necessarias a pesquisa;
2. Conhecer e/ou ampliar o conhecimento de vocabulario, em Inglés, relativo a eventos.

MATERIAL UTILIZADO:

Quadro branco, pincel, apagador e folha de atividade.

ATIVIDADES:

l. Realizacio da Atividade 2, em grupo, como desdobramento da Atividade 1:

. Anotacao, no quadro, dos eventos apresentados pelos alunos;

. Organizagao dos grupos, a partir dos eventos apresentados;

. Listagem do vocabulario relevante e acréscimo de palavras que, porventura, nao surgissem
individualmente;

. Reconhecimento do grupo, identificando as habilidades individuais e as competéncias da equipe.
DESTAQUE:

O reconhecimento do aluno enquanto sujeito pertencente a um grupo de trabalho, assumindo
compromissos, e o reconhecimento do outro como parte integrante do seu grupo, respeitando e
considerando as diferentes habilidades, ficaram evidentes, nesse momento.

Além disso, a despeito da imprevisibilidade quanto a quantidade de grupos e de componentes de cada
grupo, nao houve total incompatibilidade de ideias, assim como nao houve um aluno que se sentisse sem
representatividade.

ACAO DOCENTE:

1. Mediar as relagées nos grupos.
2. Contribuir para a selecio e organizacdo do vocabulario destinado aos diferentes eventos.
3. Escutar e acolher as sugestées dos grupos.

EVENTOS ESCOLHIDOS:
Casamento Eventos Aniversario Natal Festa Formatura

Esportivos Junina
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ENCONTRO 4

OBJETIVOS:

1. Desenvolver habilidades necessarias a pesquisa;
2. Conhecer e/ou ampliar o conhecimento de vocabulario, em Inglés, relativo a eventos.
3. Mapear as palavras ou expressdes: substantivos, adjetivos, verbos.

MATERIAL UTILIZADO:

Registros dos alunos.

ATIVIDADES:
1. Trabalho dos grupos:

« Apresentacao das primeiras traducdes, em Inglés, das palavras e expressoes elencadas pelos grupos;

« Recomendacao dos sites de dicionarios e de pronuncias mais comumente utilizados pelos aprendizes do
idioma, além de ajustes individuais de determinados termos com relacao a sua categoria morfolégica e a
sua adequacao ao contexto de eventos.

DESTAQUE:

A empatia e o sentimento de colaboracao e reciprocidade, durante o trabalho.

A satisfacao, diante da ampliacao do vocabulario, com a descoberta de novas palavras. A descentralizacdo
espontanea do saber, minimizando a heterogeneidade natural entre os diferentes niveis de conhecimento
do idioma em sala de aula.

ACAO DOCENTE:

1. Mediar a pesquisa e a construcdo do conhecimento.
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ENCONTRO 5

OBJETIVOS:

1. Desenvolver habilidades necessarias a pesquisa;
2. Ampliar o conhecimento de vocabulario, em Inglés, relativo a eventos;
3. Desenvolvimento da autonomia, a partir das atividades autorreguladas.

MATERIAL UTILIZADO:

Registros dos alunos.

ATIVIDADES:

1. Roda de conversa com os grupos para identificacdo de demandas individuais mais especificas;
2. Atividades direcionadas para os grupos, a partir das demandas apresentadas.

DESTAQUE:

Descobertas e elucidacdes sobre diferencas de palavras do Inglés britanico para o americano, além de
distincdes ortograficas e de pronuncia, em consonancia com a ementa do curso, que propde uma incursao
em caracteristicas da cultura britanica e americana.

ACAO DOCENTE:

1. Mediar as relacdes nos grupos.
2. Contribuir para o desenvolvimento dos trabalhos.
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ENCONTRO 6

OBJETIVOS:

1. Desenvolver habilidades necessarias a pesquisa;
2. Estimular a autonomia, a partir das atividades autorreguladas.

MATERIAL UTILIZADO:

Registros dos alunos.

ATIVIDADES:

I. Discussao e estudo do vocabulario selecionado: trabalho individual e coletivo (em cada grupo).

DESTAQUE:

Evidéncia concreta do modelo de aprendizagem autorregulada.

ACAO DOCENTE:

1. Mediar as relacdes nos grupos.
2. Orientar as pesquisas e os estudos.
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ENCONTRO 7

OBJETIVOS:

1. Desenvolver habilidades necessarias a pesquisa;
2. Estimular a autonomia, a partir das atividades autorreguladas.

MATERIAL UTILIZADO:

Registros dos alunos.

ATIVIDADES:

Planejamento das apresentagdes dos trabalhos, devendo cada grupo apresentar para a turma, em dia
determinado, o estudo feito sobre o evento escolhido, com o levantamento do vocabulério correspondente:

1. Planejamento do formato da apresentacao;

2. Planejamento dasatividadesaserem desenvolvidas comaturma:apresentacdo, explicacdo, consolidacao
das informacoes, transformando-as em conhecimento.

DESTAQUIE:

A percepcao individual da responsabilidade com a aprendizagem do outro, além da prépria.

AGAO DOCENTE:

l. Mediar as relacdes nos grupos.
2. Orientar o planejamento dos grupos.
3. Incentivar e orientar a socializacdo dos conhecimentos produzidos pelos grupos.
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ENCONTRO 8 E 9

OBJETIVOS:

1. Conhecer o vocabulario relacionado aos eventos previamente selecionados;
2. Socializar os conhecimentos.

MATERIAL UTILIZADO:

Registros dos alunos.

ATIVIDADES:

1. Apresentacao dos trabalhos.

DESTAQUE:

As apresentacbes dos grupos claramente evidenciaram e reproduziram um modelo escolar existente,
demonstrando que ha necessidade de referéncias e que elas existem, na trajetéria de cada um. Nesse
sentido, nao foram inovadoras, confirmando que a criagdo comega com a imitagao.

Entretanto, o diferencial aflorou no processo dessa construcao. Para chegar a esse ponto, tal processo
garantiu a cada um dos alunos a desburocratizacao da pesquisa, na medida em que introduziu os
elementos afetivos, emocionais e cognitivos, os quais fortaleceram a autonomia e fundamentaram toda
a aprendizagem.

ACAO DOCENTE:

1. Organizar o espaco para as apresentacdes dos grupos.
2. Planejar e seguir o tempo estabelecido para a apresentacdo de cada grupo.
3. Garantir a socializacdo dos conhecimentos.
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ENCONTRO 10

OBJETIVOS:

1. Avaliar o processo de aprendizagem;
2. Socializar as experiéncias vividas.

MATERIAL UTILIZADO:

Os sujeitos do processo.

ATIVIDADES:

1. Roda de conversa final: relato das impressdes, opinides, sugestdes e criticas, com a exposicdo, perante
0 grupo e a professora, de tudo o que foi vivenciado, tanto em relacao a aprendizagem de Lingua Inglesa
guanto em relagcdo ao seu empenho e envolvimento nas tarefas.

2. Avaliacdo do conhecimento sobre a Lingua Estrangeira desenvolvido no bimestre em questao, do Curso
de Eventos.

DESTAQUIE:

A percepcao de que o conhecimento nao esta limitado ao espaco escolar e muito menos centrado na
selecao prévia do professor.

A compreensao adquirida de que, embora o aluno nao saiba ou nao conheg¢a muito o idioma, ele sabe
onde e de que maneira ampliar suas informacoes.

A descoberta de que as vivéncia e experiéncias, permeadas de emocdes, afetos e sentimentos, podem
ancorar as novas informacgoes, conferindo-lhes significado.

AGAO DOCENTE:

1. Ouvir.
2. Mediar as falas.
3. Avaliar o processo e autoavaliar.
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APRESENTACAO DOS TRABALHOS

CASAMENTO:

1. Divisdo dos alunos presentes em pequenos grupos;

2. Distribuicao de atividade escrita: um caca-palavras contendo as mesmas palavras em Inglés, escondidas
dentro do quadro, e palavras diferentes, relacionadas ao evento, abaixo do quadro, escritas em Portugués,
para que cada grupo procurasse seu bloco de palavras;

3. Solicitacao de escrita, no quadro branco, das palavras com as quais os alunos ja estavam familiarizados;

4, Apresentacdo, em Powerpoint, de figuras associadas ao vocabulario, assim como do dudio de cada
pronuncia;

5. Repeticio espontanea de palavras, sem a solicitacdo prévia dos componentes do grupo;
6. Solicitacao de conclusao de tarefa;
7. Convite para caminhar pela sala de aula para socializacdo do vocabulario aprendido em cada grupo;

8. Disponibilizacdo de cépias das atividades dos outros grupos para quem quisesse guardar atividades
distintas da atividade do seu grupo.

FESTA JUNINA:

1. Apresentacéo do vocabulario relacionado ao evento escolhido, em Powerpoint, com imagens, palavras e
audio de pronuncias, tudo exibido ao mesmo tempo;

2. Repeticdo espontanea de palavras, sem solicitacio prévia dos membros do grupo;
3. Solicitacao de acréscimo de palavras a lista apresentada pelo grupo;

4. Disponibilizacdo de cépias do glossério das palavras usadas na apresentacéo.



FORMATURA:

1. Introducao do vocabulario, por meio da revelacdo do nome do evento, em Portugués;

2. Proposta de brincadeira para os alunos: hangman/forca. Os alunos deveriam adivinhar dez palavras, em
Portugués, todas elas relacionadas ao evento, sugerindo letras, a partir da quantidade de letras de cada
palavra, tendo, como elemento facilitador, a exibicao de imagens, em Powerpoint: uma imagem associada
a cada palavra.

3. Associacdo das palavras descobertas as suas correspondentes em Inglés, para visualizacio e escuta
simultanea, por dudio, duas vezes, de cada pronuncia.

4}, Repeticdo espontanea das palavras apresentadas, sem a solicitacdo prévia dos componentes do grupo.

5. Como ideia e iniciativa do préprio grupo, distribuicdo de chocolates para os ganhadores.
6. Para as outras palavras relativas ao evento, repeticio do procedimento, sem a brincadeira da forca.

/. Reapresentacido das imagens para que os alunos, coletivamente, pronunciassem as palavras, em Inglés,
antes de escuta-las.

8. Reapresentacao das palavras para repeticio coletiva sem dudio.

9. Proposta de consolidacio, por meio de competicio: divisdo dos alunos em duplas e solicitacdo de
listagem, em uma folha em branco, do maior numero de palavras apresentadas, em um minuto.

10. Distribuicao de chocolates para a dupla vencedora.
11. Solicitacdo de que as duplas concluissem suas listas, em dois minutos.

12. Comparacéo do resultado da atividade, sem a interferéncia dos componentes do grupo.

EVENTOS ESPORTIVOS:

1. Utilizacao de Powerpoint para exibir imagens que levassem os alunos a descobrir as palavras escolhidas
pelo grupo, para o trabalho: os alunos, divididos em grupos, em competicao, deveriam adivinhar, em
Portugués, o vocabulario a ser, em seguida, apresentado.

2. Concomitantemente, anotacdo das palavras, no quadro branco.

3. Posterior reapresentacdo das imagens, para a elicitacdo das palavras em Inglés, antes da escrita no
quadro branco.

4, Solicitacao de repeticido de cada palavra, a partir da prontincia dos préprios componentes do grupo.
Nenhuma repeticao individual foi exigida.



5. Proposta de brincadeira: em nova competicio, em que, apagado o quadro, os alunos, em seus grupos,
em duas rodadas, deveriam puxar uma palavra de dentro de uma sacola, devendo um aluno do grupo
seguinte escolher um aluno do grupo anterior para soletra-la, em Inglés.

ANIVERSARIO:

1. Elicitacao de palavras relacionadas ao evento escolhido: organizados em duplas, os alunos deveriam fazer
uma lista, escrita em Portugués, tentando adivinhar a ordem em que elas apareceriam, na apresentacao.

2. Apresentacao das imagens e das palavras correspondentes, ja escritas em Inglés, em Powerpoint.

3. Sem exibicao paralela de dudio, solicitacdo da pronuncia das palavras: nenhum membro do grupo
deveria ler as palavras. Em vez disso, os préprios colegas da sala deveriam promover, espontaneamente, a
repeticao de palavras, entre os demais.

4, Reapresentacdo das imagens para eventual repeticio, nio solicitada pelos componentes do grupo.

5. Distribuicdo de atividade escrita: letras embaralhadas que deveriam ser organizadas para formar
algumas das palavras anteriormente apresentadas.

NATAL:

1. Apresentacdo do vocabulario relacionado ao evento escolhido, em Powerpoint, com imagens, palavras e
audio de pronuncias, tudo exibido ao mesmo tempo.

2. Repeticdo espontanea de palavras, sem solicitacio prévia dos membros do grupo.
3. Solicitacio de acréscimo de palavras a lista apresentada pelo grupo.

4., Anotacdes espontaneas do vocabuldrio, sem tal exigéncia, por parte dos componentes do grupo.



CASAMENTO

EVENTOS ESPORTIVOS

ANIVERSARIO




I
CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO

Os grupos responsaveis pelo vocabuldrios de casamento e de festa junina, no decorrer do processo,
até o momento da apresentacao, ampliaram sobremaneira seus repertorios.

Em todos os grupos, os alunos internalizaram, paulatinamente, ndao somente os conteidos, mas
também processos, aprendendo a aprender.

A socializacao da aprendizagem identificada no entrosamento dos membros do grupo,em cada
grupo, assim como uma uniformidade na participacao de cada aluno, foram perceptiveis e bastante
impactantes.

A afinidade com o evento escolhido, gostar da festa sobre a qual iriam falar, conhecer histérias dos
colegas relacionadas a festa, tudo isso se traduziu em motivacao sem interferéncia da ansiedade.

A busca pelo desenvolvimento da competéncia do grupo, por meio da andlise critica das producdes
refletiu uma preocupacao continua sobre se os alunos estavam fazendo a coisa certa.

O sentimento de concordancia, de aceitacdao de uma provocacao, por parte dos alunos, quando
se mostraram tao dispostos a assumir uma posicao tradicionalmente ocupada pela professora, mas
uma vez, sem ansiedade.

Durante o planejamento das apresentacdes, percebeu-se a necessidade de uns pequenos ajustes,
especialmente quanto a duracao das etapas, pois os alunos pareciam nao se dar conta do nivel de
dificuldade das atividades que estavam propondo. Possivelmente um indicativo de que sentiam-se
seguros sobre o que estavam prestes a apresentar, sem levar em consideracdo o tempo de assimilacao
de cada proposta pelos colegas, em uma turma relativamente heterogénea.

A organizacao para a apresentacao se deu a partir da identificacao das facilidades e dificuldades
individuais, muito provavelmente percebidas nas trocas de informacao pessoal dentro dos grupos.

O fato de os alunos estarem familiarizados com a ementa e terem consciéncia de que parte dela
estava sobre seus cuidados, ja que a professora nao apresentaria os conteudos, ativou, de modo
muito positivo e eficaz, um sentimento de responsabilidade sobre a aprendizagem dos colegas,
paralelamente a sua aprendizagem.

A compreensdao, em ultima instancia, de que a aprendizagem é uma atividade essencialmente
colaborativa, de interacao social, que se da em contexto, conhecendo o que se sabe para poder

prosseguir estando esses principios intimamente ligados a aprendizagem autorregulada.
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