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SALA DE AULA VIRTUAL DE APOIO AO ENSINO DE GEOGRAFIA: A
UTILIZACAO DO MOODLE PARA AUXILIAR A APRENDIZAGEM NO
PRIMEIRO ANO DO CURSO TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

RESUMO

O trabalho consiste na elaboragao, utilizagdo e avaliacdo de uma sala de aula virtual como um
recurso didatico-pedagdgico de apoio ao ensino presencial de geografia para o primeiro ano
do curso técnico integrado ao ensino médio. O autor da pesquisa observou que as turmas com
maiores indices de reprovagdo no curso técnico integrado ao ensino médio sdo as turmas do
primeiro ano, o que faz com que elas necessitem de uma maior atengdo dos professores em
relacdo a elaboragdo de novos recursos que auxiliem a aprendizagem. Através das ferramentas
do Moodle, ambiente virtual de aprendizagem gratuito e utilizado em mais de 200 paises,
buscou-se criar recursos e atividades que pudessem auxiliar a aprendizagem dos contetidos de
geografia dos dois primeiros bimestres do primeiro ano do curso técnico integrado ao ensino
médio, a saber: orientagdo espacial, localizacdo no espaco, movimentos da Terra e suas
consequéncias e cartografia. Durante o primeiro semestre do ano letivo de 2018, os alunos
desta série do curso de informadtica, do campus Quissama/RJ do Instituto Federal Fluminense,
experimentaram a utilizagdo da sala de aula virtual. Apds o uso, os alunos responderam
questionarios para avaliarem a eficicia e a utilidade deste recurso para auxiliar a
aprendizagem dos referidos conteudos. Como resultado, concluiu-se que a sala de aula virtual
foi considerada uma ferramenta util para auxiliar a aprendizagem de geografia nesse nivel de

ensino.

Palavras-chave: Ambiente Virtual de Aprendizagem. Geografia. Curso Técnico Integrado ao

Ensino Médio.



VIRTUAL CLASSROOM TO SUPPORT GEOGRAPHY TEACHING: THE USE OF
MOODLE TO AID LEARNING IN THE FIRST YEAR OF INTEGRATED TECHNICAL
EDUCATION

ABSTRACT

The work consists of elaboration, use and evaluation of a virtual classroom as a dictactic-
pedagogical resource to support face-to-face teaching of geography for the first year of
integrated technical education. The researcher has observed that the classes that present
higher failure rates in the integrated technical education are the first year classes, so they
need a greater attention of the teachers about development of new learning resources.
Through the tools of Moodle, a free learning management system used in more than 200
countries, it was sought to create resources and activities that could improve the learning of
geography contents of the first semester of the first year of integrated technical education,
know: spatial orientation, location in space, Earth movements and their consequences and
cartography. During the first semester of the 2018 academic year, the students of the
computer science course, in the Quissamd/RJ campus of the Federal Fluminense Institute,
have experienced using the virtual classroom. After use, the students have answered
questionnaires to evaluate the effectiveness and usefulness of this resource to aid the learning
of said contents. As a result, it was concluded that the resource was considered as an useful

tool to aid the learning of geography at this level of education.

Keywords: Learning Management System. Geography. Integrated Technical Education.
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1 INTRODUCAO

A revolugdo técnico-cientifico-informacional (SANTOS, 1998) em curso afetou
sobremaneira as comunicacoes ¢ as formas de acesso as informacdes. A comunica¢do tornou-se
instantanea entre dispositivos moéveis espalhados por todo o planeta. O acesso as informagdes
tornou-se algo trivial, quase banal, para uma boa parte da populagdo do planeta, que tem acesso a
uma grande quantidade de meios para acessarem informacdes antes inacessiveis para a grande
maioria. As novas geragdes, que ja nasceram no periodo informacional marcado pela revolucdo
técnico-cientifico-informacional, estdo conectadas a rede global de informacdes desde suas
infancias. Prensky chama essa geragao de nativos digitais, marcada pelo uso continuo de meios
tecnologicos, como smartphones, computadores e videogames desde a primeira infancia. “Eles sdo
“falantes nativos” da linguagem digital dos computadores, videogames e internet” (PRENSKY,
2001, p.1).

De acordo com Prensky (2001), os jovens atuais pensam e processam informacdes de forma
diferente das geracOes anteriores, que tiveram que se adaptar ao paradigma tecnoldgico atual, os
imigrantes digitais. A facilidade e agilidade com que utilizam as ferramentas tecnolégicas vém de
suas intimas ligacdes com estas, que funcionam muitas vezes como seus “brinquedos prediletos” e
“melhores amigos”.

A educacdo desta nova geragdo torna-se um desafio para os professores. A ndo utilizagao
dos meios tecnoldgicos, tdo imbricados nas mentes e coracdes dos estudantes, pode constituir um
desperdicio de oportunidades que poderiam potencializar o processo de ensino e aprendizagem. As
ferramentas tecnoldgicas ndo devem ser consideradas como fins nelas mesmas, nem como
substitutas dos professores. Elas ndo possuem a capacidade de, por si sO, transformar a realidade
educacional. Contudo, essas ferramentas tecnoldgicas, se forem utilizadas no bojo de um
planejamento pedagogico, podem ajudar em muitos aspectos no processo de construcdo do
conhecimento pelos alunos. Pode-se destacar a velocidade e a interatividade como qualidades das
ferramentas tecnoldgicas que, se utilizadas de forma criteriosa, podem auxiliar no processo
formativo do educando (KENSKI, 2012).

Em sala de aula, faz-se necessario um planejamento criterioso de como os alunos poderiam
compreender os conteudos de forma mais significativa. Para as novas geracdes, grande parte da
relevancia da aprendizagem ¢ medida pela forma como podem acessd-la em ferramentas
tecnoldgicas. Os estudantes atuais possuem mais familiaridade com aplicativos de celulares e
programas de computadores do que com cadernos e livros. Sem desmerecer a importancia das

ferramentas escolares tradicionais, € inegavel que a aproximacao com a realidade dos alunos através



da utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas acessiveis pelos mesmos pode tornar o processo de
aprendizagem menos penoso e mais prazeroso (KENSKI, 2012).

Durante os quinze anos em sala de aula, atuando como professor de geografia em escolas
municipais, particulares, técnica estadual e técnica federal, em todos os anos do segundo segmento
do ensino fundamental ¢ do ensino médio, o autor deste trabalho vivenciou junto com os alunos as
transformagdes provocadas pela revolugdo técnico-cientifico-informacional. A grande mudanga nos
alunos foi em relacdo a sua autonomia para adquirir informagdes com extrema facilidade. Os
alunos, antes “reféns” das informagdes passadas pelos professores ou pelos livros didaticos, agora
estdo “hiperconectados” e desconfiam das informagdes passadas pelos professores através do acesso
ininterrupto aos meios de informacdo. Sendo assim, a propria transmissdo de informagdes pelo
professor torna-se cada vez menos necessaria. O conhecimento ndo se torna obsoleto, mas o acesso
a ele tornou-se um caminho muito menos arduo.

Por isso, faz-se necessaria a adequacdao das aulas a nova realidade das comunicagdes
humanas, engendrada pela utilizagdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC). Apesar
das criticas referentes a utilizacdo excessiva dos smartphones pelos jovens serem muitas vezes
justas, no que tange a dissolucdo dos meios tradicionais de socializacdo, ¢ provavel que a utilizagao
da tecnologia, de forma que favoreca o aprendizado, possa ser uma importante estratégia didatica
(RICARTE ¢ CARVALHO, 2011).

Neste trabalho, ¢ utilizada uma TIC em sala de aula como um recurso didatico-pedagdgico, a
fim de avaliar sua eficiéncia na melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Esta TIC ¢ um
ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

O AVA escolhido para a constru¢dao do produto educacional em que € baseado este trabalho
¢ 0 Moodle (Modular Open-Object Dynamic Learning Environment) (KOK, 2008), que possui
caracteristicas que fazem com que ele esteja se disseminando pelas escolas e universidades de
muitos paises como ambiente virtual de apoio ao ensino. De acordo com o sitio moodle.org, o
Moodle possuia 92.262 sitios registrados em 230 paises, totalizando mais de 17 milhdes de cursos e
mais de 147 milhdes de usudrios. O Brasil € o terceiro pais com maior niimero de sitios registrados
do Moodle, somando 5.258 registros'. Além disso, 0 Moodle ¢ o AVA utilizado nos cursos
ofertados na modalidade a distdncia do Instituto Federal Fluminense (IFFluminense), instituicao
onde foi realizada a pesquisa. Por ultimo, vale ressaltar que o Moodle ¢ um software livre, que pode

ser obtido gratuitamente e modificado de acordo com os interesses dos usuarios.

1 ABOUT MOODLE. Disponivel em http://docs.moodle.org/34/en/About_Moodle. Acesso em 22 de fevereiro de 2019.
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1.1 Justificativa

A presente pesquisa faz parte do programa do mestrado profissional em educacdo
profissional e tecnologica (PROFEPT). Os mestrados profissionais na area de ensino possuem
como caracteristica propria a obrigatoriedade da elaboracdo de produtos educacionais que visam
atender as demandas encontradas pelos professores/pesquisadores (FREIRE et al., 2016). Como
professor de geografia do IFFluminense, campus Quissama/RJ, a demanda que o autor deste
trabalho encontra em scu cotidiano, na sala de aula com os alunos, é a necessidade de melhorar a
parte pratica das aulas. A necessidade de elaborar e disponibilizar para os alunos atividades e
recursos mais significativos para o aprendizado, que possam substituir as tradicionais atividades
passadas no quadro ou dos livros didaticos.

Ap6s conhecer as funcionalidades de um AVA, no caso o Moodle, considerou-se que este
poderia propiciar as ferramentas necessarias para a elabora¢do de atividades e recursos que podem
melhorar a parte pratica das aulas de geografia para o primeiro ano do curso técnico integrado ao
ensino médio (CTIEM).

No caso deste trabalho, o autor vive a situacao da sala de aula no CTIEM. As turmas de
primeiro ano costumam ser muito mais numerosas do que as outras do CTIEM, devido a maior taxa
de reprovagao. Com isso, elas sdo compostas pelos alunos reprovados no ano anterior e aqueles que
acabaram de ingressar na instituicdo, oriundos de varias escolas com niveis de exigéncia
diferenciados. Sao dois grupos de alunos que merecem grande aten¢do devido a maior possibilidade
de reprovagdo. A situagdo-problema que o autor vive, portanto, ¢ o ciclo do primeiro ano do
CTIEM, em que turmas numerosas acabam tendo um alto indice de reprovacao, o que provoca o
aumento do nimero de alunos nas turmas de primeiro ano no ano letivo seguinte.

A utilizagdo de um recurso tecnoldgico para auxiliar a aprendizagem de geografia pode ser
uma das ferramentas para quebrar esse ciclo entre a grande quantidade de alunos e o alto indice de
reprovacao no primeiro ano.

Portanto, o presente trabalho se justifica pela necessidade de elaborar estratégias
pedagogicas, através da utilizagdo de recursos didatico-pedagdgicos que possam aproximar 0s
conteudos de geografia da realidade dos alunos e melhorar o nivel de aprendizagem de geografia
das turmas do primeiro ano do CTIEM.

Assim, tem-se como questdo de pesquisa: “Como a utilizacdo de uma sala de aula virtual
para apoio ao ensino presencial de geografia pode auxiliar a aprendizagem dos estudantes do

primeiro ano do CTIEM?”



1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral deste trabalho ¢ avaliar a importancia e a eficiéncia da utilizacdo de uma
sala de aula virtual para apoio ao ensino presencial de geografia, como ferramenta para auxiliar a
aprendizagem dos estudantes do primeiro ano do CTIEM.

Por isso, foi elaborada uma sala de aula virtual de apoio ao ensino presencial de geografia,
para utilizacdo no primeiro semestre do primeiro ano do CTIEM. Posteriormente, ela foi utilizada
como recurso didatico nas aulas de geografia em uma turma de primeiro ano do curso técnico em
informatica integrado ao ensino médio do IFFluminense, em Quissama/RJ. Por ultimo, foram

analisados e discutidos os resultados obtidos com a sua utilizagao.

1.2.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos deste trabalho sao:

1. Elaborar uma sala de aula virtual de apoio ao ensino presencial de geografia para turmas
do primeiro ano do CTIEM.

2. Utilizar a sala de aula virtual desenvolvida com alunos do primeiro ano do CTIEM
durante o primeiro semestre de 2018.

3. Analisar e discutir os resultados obtidos com o uso da sala de aula virtual desenvolvida.

4. Diagnosticar a importancia e a eficiéncia da utilizagdo de uma sala de aula virtual de
apoio ao ensino presencial de geografia como ferramenta para auxiliar a aprendizagem

dos estudantes, durante o primeiro semestre do primeiro ano do CTIEM.

1.3 Estrutura do Trabalho

Esta dissertagdo esta estruturada em seis secdes. A primeira se¢do apresenta uma introdugao
ao assunto da pesquisa, abordando como a educagao estd sendo impactada pela revolugao técnico-
cientifico-informacional, além da explicitacdo do objetivo geral, dos objetivos especificos e da
justificativa para a pesquisa.

A segunda secdo apresenta a revisdao da literatura, que esta dividida em cinco partes: uma
discussdo sobre os ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs), suas caracteristicas e

funcionalidades; uma parte sobre a relacdo entre as tecnologias de informag¢ao e comunicagdo (TIC)



€ 0 ensino; uma parte sobre o Moodle e sua utilizagdo no ensino presencial, relatando algumas
experiéncias; outra parte tratando da fundamentagdo tedrica para a experiéncia, baseada na corrente
de pensamento construtivista; e, por ultimo, trata da importancia da geografia e dos contetidos
abordados na pesquisa no CTIEM e na Educa¢do Profissional e Tecnologica

A terceira se¢do, sobre materiais e métodos, aborda a questdo do método de pesquisa,
enfatizando a pesquisa-agdo como método de pesquisa utilizado e a andlise de contetido como
método de analise das respostas abertas dos questionarios de pesquisa; retrata o publico-alvo da
pesquisa; relata como foi a elaboragdo da sala de aula virtual de apoio ao ensino de geografia;
mostra como os conteidos foram organizados na sala de aula virtual; e, por ultimo, caracteriza o
produto educacional.

A quarta secdo apresenta a sala de aula virtual de apoio ao ensino de geografia, que ¢ o
produto educacional em que ¢ baseado este trabalho, tratando dos recursos utilizados, da sua
experimentacao e da sua avaliagdo.

Na quinta se¢do sdo expostas as consideragoes finais. Por ultimo, na sexta secao, sao listadas
as referéncias bibliograficas. Nos apéndices A, B e C estdo os questionarios utilizados como
instrumentos de coleta de dados para avaliacdo do produto educacional e no apéndice D encontra-se

um roteiro para auxiliar a utiliza¢do da sala de aula virtual por outros professores.



2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs)

Este trabalho consiste na construcdo, utilizacdo e avaliagdo de uma sala de aula virtual de
apoio ao ensino presencial da disciplina de geografia, no primeiro ano do CTIEM, elaborada em um
AVA, o Moodle.

De acordo com Messa (2010):

Os ambientes virtuais consistem em midias que utilizam do ciberespaco para
veicular conteudos e permitir interacdo entre os atores do processo educativo.
Dessa forma, a qualidade do processo educativo depende do envolvimento do
aprendiz, da proposta pedagogica, dos materiais veiculados, da estrutura e
qualidade dos professores, tutores, monitores e equipe técnica, assim como das
ferramentas e recursos tecnologicos utilizados no ambiente (MESSA, 2010, p.8).

Neste estudo, Messa (2010) se aprofunda sobre a utilizacdo dos AVAs como um recurso
capaz de estimular a aprendizagem significativa baseada na concepg¢do soOcio-construtivista da
educagdo. A autora salienta a importancia da interatividade como principio fundamental da
utilizagao dos AV As, ja que a afetividade ¢ grande potencializadora do processo de aprendizagem.
Também destaca a importancia da diversificagdo dos tipos de recursos utilizados no ambiente, ja
que diferentes alunos podem aprender melhor com diferentes tipos de ferramentas utilizadas.

No artigo de Munhoz e Carneiro (2009), os autores refletem sobre a utilizagdo de AVAs
como apoio ao ensino de biblioteconomia na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
comparando os dois principais AVAs utilizados: a plataforma Teleduc e a plataforma Moodle. Os
autores constataram uma diminuicao na utiliza¢do do Teleduc e um gradativo aumento da utilizagao
do Moodle. As principais caracteristicas dos AVAs, de acordo com Castro (2002), citado no artigo,
sdo: interatividade, praticidade, autonomia e consisténcia.

Um AVA representa um recurso tecnoldgico que pode ser utilizado no processo de ensino e
aprendizagem. A tecnologia ¢ uma técnica cientifica aplicada, para utilizacdo com determinada
finalidade. Portanto, ¢ um meio, prenhe de potencialidades para atingir algum objetivo, mas ndo ¢
capaz de, por si s, provocar uma transformagao positiva na sociedade. No entanto, se utilizada para
causas que estimulem o desenvolvimento social, como o caso da educagdo, possui um grande
potencial de apoiar uma transformagdo social. “Divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia ¢
uma forma altamente negativa e perigosa de pensar errado” (FREIRE, 2002, p.16).

Sobre os AVAs, Azevedo (2011) define que:

Os AVAs representam um recurso tecnologico para a educagdo. Estes ambientes
possuem recursos que favorecem o compartilhamento de informagdes e a



comunicagdo entre os alunos e entre eles e o professor. Os recursos disponiveis nos
AVAs facilitam o gerenciamento, o controle e¢ a interagdo entre os atores
envolvidos (AZEVEDO, 2011, p.37).

Azevedo (2011) explica que os ambientes virtuais podem representar uma mudanga de
dimensdo do ensinar e aprender. Com os AVAs, o professor assume o papel de planejador e
construtor de um ambiente para o aluno aprender, enquanto o aluno deve se desenvolver com mais
autonomia para aprender naquele ambiente. O professor que assume esse papel tem o desafio de
repensar o seu trabalho e elaborar conteudos e atividades relevantes para a construcao do
aprendizado do aluno.

Um exemplo de AVA muito utilizado na educag@o ¢ o Teleduc. Assim como o Moodle, o
Teleduc é um software livre cuja fundamentagao se baseia na concepcao construtivista da educacao.
Ele possui ferramentas de administracao, de coordenagao e de comunicagdo. Nele, o menu sempre
se encontra no lado esquerdo da tela e a visualizagdo do contetido no lado direito, o que torna
bastante facil a visualizacdo de suas telas. No Moodle, a organizagdo da tela pode ser customizada
pelo moderador do curso. O Teleduc foi criado por pesquisadores da Universidade de Campinas e
tem como principal qualidade a facilidade de uso por qualquer pessoa (CARVALHO, 2016).

Outro AVA muito utilizado atualmente ¢ o Blackboard. Ele ¢ um produto comercial,
portanto ndo ¢ um software livre. De acordo com Barboza (2016), os alunos utilizam o Blackboard
principalmente para verificar programas e horarios de curso, acessar materiais de estudo, visualizar
notas e consultar os contatos dos professores e dos alunos. Portanto, suas principais utilidades nao
estdo ligadas as ferramentas que estimulam a interatividade na educagao.

O Amadeus ¢ um AVA desenvolvido por pesquisadores da Universidade de Pernambuco.
De acordo com Zapelini (2011), trata-se de um sistema simples de administracdo de atividades
educacionais. Ele visa estimular a aprendizagem colaborativa através de formas criativas de
relacionamento entre alunos, professores e contetdos. Sua interface é considerada simples e oferece
diversos recursos, como gestdo de contetido, instrumentos de avaliagdo e varias formas de
interagao.

Os AVAs oferecem uma grande variedade de ferramentas. No Moodle, elas podem ser
divididas em dois tipos: os recursos e as atividades. Os recursos sao materiais disponibilizados pelo
professor para os alunos, sem intera¢ao, para os alunos visualizarem, como livros, textos, videos,
imagens e links de sites. Ja as atividades, sdo recursos em que hé interacdo entre o proponente da
atividade, que pode ser o professor, € o aluno. Como exemplos de atividades pode-se citar chat,

forum, ferramenta externa, glossario, li¢do, pesquisa, questionario e tarefa.



Neste trabalho, o tipo de ferramenta mais utilizada foi o questionario, apesar de remeter a
um tipo de atividade muito tradicional, em que professores passam varias questdes sobre algum
assunto ¢ os alunos devem decorar essas respostas para respondé-las nas provas. No Moodle o
questionario ¢ diferente. Podem ser adicionadas questdes de varios tipos, em que os alunos podem
interagir com imagens e textos. Existem questdes do tipo “arrastar e soltar na imagem”, “arrastar e
soltar sobre o texto”, “escolher as palavras que faltam”, ‘“associacdo”, “verdadeiro ou falso”,
“multipla escolha”, entre outras. Utilizando esses tipos de questdes junto com imagens € recursos
disponiveis na internet, pode-se elaborar atividades relevantes para auxiliar a constru¢do da
aprendizagem pelos alunos.

Além disso, o Moodle disponibiliza relatorios sobre os resultados de aprendizagem dos

alunos.

Os relatérios oferecem resultados quantitativos, onde € possivel visualizar o acesso
e a atuacdo de um aluno (ou todos os alunos) no ambiente. As participagdes dos
discentes podem ser verificadas em um dia especifico (ou em todos os dias) de
realizagdo de um curso, ou em uma atividade especifica (ou em todas as
atividades). As acOes realizadas pelos alunos também podem ser observadas
(AZEVEDOQO, 2011, p. 42).

Como os AVAs, chamados em inglés de LMS (Learning Management Systems), oferecem
uma grande diversidade de recursos, cabe ao professor selecionar aqueles que melhor se adéquem
aos seus objetivos pedagogicos. Para além da disponibilizacdo de materiais, deve-se priorizar a
necessidade de interatividade, ou seja, recursos que propiciem interagcdo entre os alunos, professores

e conteudos.

2.2 As tecnologias de informacio e comunicacio (TIC) aplicadas na educacio

Em relacdo a revolugdo técnico-cientifico-informacional vivenciada desde os anos 1990,
acredita-se que seu principal produto seja a aplicagdao de tecnologias para geragdo de conhecimento
e para facilitar a comunicagao.

O que caracteriza a atual revolucdo tecnologica ndo € a centralidade de
conhecimentos ¢ informacdo, mas a aplicagdo desses conhecimentos e dessa
informacdo para a geracdo de conhecimentos e de dispositivos de
processamento/comunica¢do da informagdo, em um ciclo de realimentagdo
cumulativo entre a inovagdo e seu uso (CASTELLS, 2002, p.69).

Assim, as tecnologias propiciam uma enorme gama de aplicagdes. Os usudrios, ao se
apropriarem dos mecanismos de utilizagdo delas, podem modificar suas formas de uso,
direcionando para algum fim especifico. Ampliam-se as oportunidades para que as tecnologias

sejam utilizadas de acordo com intencionalidades particulares.



O ciclo de realimentagdo entre a introdu¢do de uma nova tecnologia, seus usos e
seus desenvolvimentos em novos dominios torna-se muito mais rapido no novo
paradigma tecnoldgico. Consequentemente, a difusdo da tecnologia amplifica seu
poder de forma infinita, 8 medida que os usuarios apropriam-se dela e a redefinem.
As novas tecnologias da informag@o ndo sdo simplesmente ferramentas a serem
aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos. Usudrios e criadores podem
tornar-se a mesma coisa. Dessa forma, os usudrios podem assumir o controle da
tecnologia como no caso da Internet (CASTELLS, 2002, p. 69).

Os AVAs constituem apenas uma modalidade das TIC que podem ser utilizadas como

recursos didatico-pedagogicos no momento atual do desenvolvimento informacional. Se a

sociedade muda qualitativamente a partir da dissemina¢do de novos meios de interacdo, o ensino

deve tentar acompanhar essa mudanga.

Os professores de geografia, como cientistas sociais ¢ educadores que interagem de
forma histérica e dialética nos acontecimentos do mundo globalizado, sdo
convocados a pesquisar, interagir, questionar, criticar e finalmente criar
perspectivas sobre a estrutura e o contexto da inclusdo digital voltada ao uso das
TIC no ensino da Geografia, de modo que este ensino se modifique para atender ao
paradigma societal contemporaneo, através do suporte das ferramentas didatico-
tecnologicas, objetivando tornar a aula de Geografia mais dinamica, interessante ¢
interativa ao aluno (RICARTE e CARVALHO, 2011, p. 260).

A utilizagdo das tecnologias de informagdo e comunica¢do pode tornar, na pratica, as aulas

de geografia mais interessantes, para que o aluno possa construir seu conhecimento usando

ferramentas visuais e interativas disponiveis na internet.

No que se refere a inser¢cdo de novas ferramentas na pratica pedagodgica de
Geografia, destaca-se que as TIC permitem a articulagdo de conhecimentos
tecnologicos e geograficos de forma ludica e interativa, buscando a relagdo entre o
ensino e a aprendizagem significativa (DAMBROS e CASSOL, 2011, p.2).

A TIC utilizada neste trabalho ¢ um AV A, que proporciona a elaboragao de uma sala de aula

virtual de apoio ao ensino de geografia. Apropriando-se das ferramentas que o ambiente virtual

disponibiliza, o autor desenvolveu atividades e disponibilizou recursos que buscaram auxiliar a

aprendizagem de determinados conteudos de geografia. Essa atitude combina com as ideias

apresentadas anteriormente por Castells (2002), de que no momento atual do desenvolvimento

tecnologico, através da internet, usudrios e criadores podem se fundir.

2.3 O Moodle como apoio ao ensino presencial

Como cita Gomes e Lopes (2007), a plataforma Moodle ¢ um AVA elaborado por Martin

Dougiamas em sua tese de doutorado, no ano de 2001, consistindo em um recurso open source’,

sendo continuamente aperfeicoado por um conjunto de profissionais de diversas areas.

2 https://opensource.org
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De acordo com Munhoz e Carneiro (2009), o Moodle, de crescente utilizagdo, ¢ um
software livre, portanto pode ser obtido, utilizado e modificado por qualquer individuo. Constitui-se
num AVA que possui uma grande variedade de ferramentas que podem ser utilizadas pelo professor
de acordo com seus objetivos. E um ambiente que pode ser utilizado para o compartilhamento de
materiais e que possui ferramentas capazes de aumentar a interatividade e a comunicacdo entre os
participantes de um curso.

De acordo com os autores Munhoz e Carneiro (2009),

E importante ressaltar que uma das grandes vantagens ao utilizar o ambiente
Moodle ¢ que os professores ndo precisam ter conhecimentos elevados em
computacdo para a elaboragdo do curso. Todos os recursos de que o professor
precisa estdo disponibilizados em tabelas que podem ser selecionadas e
posicionadas facilmente (MUNHOZ ¢ CARNEIRO, 2009, p.83).

De acordo com o estudo de Dias nas escolas de Portugal, a utilizagdo do Moodle pelos
professores e gestores escolares naquele pais se disseminou nos ultimos anos. Contudo, a grande
maioria dos utilizadores da plataforma nao utiliza a variedade de recursos ou ferramentas ofertadas
pelo Moodle, restringindo sua utilizagdo como um repositorio das apresentagdes utilizadas pelos
professores em sala de aula ou como deposito de trabalhos enviados pelos alunos para os
professores. Esses usos sdo eficientes na eliminagdo dos papéis e para os alunos que faltaram a
algumas aulas, mas ndo para melhorar a interatividade das aulas ou a qualidade das mesmas.
Portanto, ¢ preciso repensar a forma de utilizagdo do Moodle, a fim de utilizar as potencialidades de
suas ferramentas.

Este estudo integra informagdo de um projeto de investigagdo com 2674 alunos e
324 docentes. Tanto os alunos como os professores foram inquiridos em
profundidade quanto ao uso da plataforma Moodle. Em termos de resultados,
verificamos que, embora esta plataforma esteja bastante difundida entre nos, o seu
uso tem estado essencialmente confinado a complementagao das aulas tradicionais,
servindo meramente como suporte de informagdo. Outras utilizacdes mais
ambiciosas do Moodle sdao ainda extremamente raras, por razdes que nos
apresentamos e problematizamos (DIAS et al., 2016, p.115).

De acordo com Gomes (2005), a utilizagao das TIC no ensino pode ser dividida em quatro
vertentes: a educacgdo a distancia, a possibilidade de estudo com base em documentos eletronicos, o
ensino presencial com recurso a tecnologias e a extensdo “virtual” da sala de aula presencial.
Percebe-se no artigo de Gomes e Lopes (2007) uma crescente utilizacdo do Moodle como extensao
“virtual” da sala de aula presencial e para a dinamizacao de atividades.

Gomes e Lopes (2007) falam sobre a utilizagdo de AVAs como apoio ao ensino presencial,
focando o caso da utilizagdo do Moodle numa escola portuguesa, a Escola Secundéria da Povoa de

Lanhoso. Em dezembro de 2005, foi criado o AVA da Escola Secundaria da Pévoa de Lanhoso, na
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plataforma Moodle, chamado de Geo-Aulas. Véarios professores se disponibilizaram para criar salas
de aula virtuais de apoio a aprendizagem de suas disciplinas. As salas de aula virtuais criadas pelos
professores foram categorizadas em trés tipos: partilha de materiais educativos sem interagdo e
colaboragdo; criagdo de forum como apoio aos materiais educativos; utilizagdo de véarias estratégias
e atividades de interagdo, como foruns tematicos, portfolios digitais, diarios de aula e atividades de
autoavaliagdo.

ApoOs a utilizagdo destas salas de aula virtuais pelos alunos, eles destacaram a sua
importancia pelos seguintes fatores: facilidade de acesso aos recursos educacionais, maior
responsabilidade com o material que vai ser postado pelos alunos, maior motivagdo ¢ aumento da
interacdo e do trabalho colaborativo. Em relagdo ao trabalho do professor para a utilizagdo do
Moodle como extensao virtual da sala de aula presencial,

Um dos aspectos relatados na bibliografia como sendo comum a introdugdo de
praticas pedagogicas que configuram situacdes similares a descrita e que podemos
enquadrar nas actividades de “expansao virtual da sala de aula” de que fala Gomes
(2005), ¢ o grande investimento em termos de tempo que o professor necessita de
fazer, quer no que se refere a organizagdo do espago virtual e na produgdo e
disponibilizacdo de conteudos, mas também, e principalmente, na dinamizacao da
participagdo e envolvimento efectivos dos alunos nas actividades propostas
(GOMES e LOPES, 2007, p.823).

Em um trabalho realizado por Kaminsky e Bocarioli (2016), eles relatam uma experiéncia
realizada na Escola Municipal Aloys Jodo Mann, no municipio de Cascavel-PR, em que a
plataforma Moodle foi utilizada para estimular os alunos do quinto ano do ensino fundamental a
realizarem suas atividades extraclasse. Os AVAs surgem como uma das possibilidades tecnoldgicas
que podem ser utilizadas para que os alunos sejam estimulados a realizar atividades que promovam
e coloquem em prova a reflexao ou o conhecimento sobre assuntos estudados.

Semanalmente, era inserida na plataforma uma nova tarefa, de acordo com o contetido
ensinado em sala. Apds quatro anos de utilizagdo dessa plataforma para realizacdo de atividades
extraclasse, os professores foram questionados sobre o impacto que a utilizagdo do Moodle
representou. Antes do Moodle, apenas 15% dos alunos costumavam realizar as tarefas extraclasse.
Com o uso do Moodle, essa porcentagem subiu para 70%.

Ainda para (P2) “Antes do Moodle, a realizagdo das tarefas era preocupante, ja que
no inicio do ano, apenas 15% dos alunos realizavam as tarefas de casa”. Para (P3)
“... poucos apresentavam as tarefas de casa concluidas, com o Moodle tornou mais
atrativo as atividades propostas, assim como sua relagdo com os conteudos
apresentados durante o ano letivo” (KAMINSKY; BOCARIOLI, 2016, p.542).

De acordo com Kaminsky e Bocarioli (2016), todos os professores concordaram que a
utilizagao do Moodle aumentou muito o interesse dos alunos pelo contetdo estudado e pelas tarefas,

ja que elas se tornaram mais dinamicas, interativas, prazerosas e significativas.



12

Em relagdo aos tipos de recursos utilizados, os professores constataram que os questionarios
sao mais apropriados para a aprendizagem de conteudos. No entanto, afirmaram que as questdes
tradicionais, tipo pergunta-resposta, devem ser evitadas por serem ‘“mecanicas” e limitarem a
constru¢do do conhecimento. As questdes tornam-se mais interessantes e significativas se forem dos
tipos associacdo, relacdo, multipla escolha ou verdadeiro/falso. Os jogos também devem ser
aproveitados, pois sdo formas de fixagdo do conteudo de maneira lidica, interativa e motivadora.

Além disso, uma das grandes qualidades do Moodle é que ele permite que os professores
acompanhem os desempenhos dos alunos, ja que os resultados de aprendizagem dos questionarios
realizados pelos estudantes podem ser acompanhados instantaneamente, na medida em que eles
realizam suas atividades. Os alunos gostam de acompanhar seus desempenhos, ter contato com os
professores e assistir videos (KAMINSKY ¢ BOCARIOLI, 2016).

Santos (2014) relata a experiéncia de uma professora de ciéncias de uma escola publica
municipal de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, na utilizagdo do Moodle como extensao virtual
da sala de aula presencial. Os alunos eram apresentados aos assuntos em sala e, num segundo
momento da aula, eram encaminhados ao laboratorio de informatica onde eram realizadas as tarefas
no Moodle, como foéruns de discussdo, leituras, pesquisas, produgdes textuais, atividades de
multipla escolha, cruzadinhas, lacunas e jogos online.

No artigo de Hetkowsky (2010), ¢ relatado um estudo de caso sobre a utilizacdo do Moodle
como apoio ao ensino de geografia, para educagdo cartografica, no ensino médio, em uma escola de
Salvador (BA). O Moodle foi utilizado para a disponibilizagdo de materiais sobre os contetidos das
aulas, com textos, videos, apresentagdes ¢ links, além da utilizacdo da ferramenta forum para a
discussdo dos alunos sobre os conceitos pesquisados. Os autores relataram que a experiéncia foi
muito motivadora para os pesquisadores e para os alunos, que demonstraram interesse na
continuidade do projeto. A aprendizagem colaborativa mediada pelo Moodle se mostrou uma
metodologia benéfica para auxiliar a aprendizagem.

No trabalho de Bastos e Oscar (2011), ¢ avaliada a utilizacdo do Moodle no ensino de
geografia em uma escola do ensino fundamental de Juiz de Fora (MG), onde acontecia um projeto
voltado para alunos com defasagem idade/série. O Moodle foi utilizado como alternativa para a
auséncia de livros e maquinas copiadoras na escola, a0 mesmo tempo que buscava-se aumentar a
motivacao dos alunos para o aprendizado dos contetidos de geografia do segundo segmento do
ensino fundamental. Ele foi usado para disponibilizar materiais para os alunos, para realizacao de
atividades e para avaliagdes.

De acordo com a percepcdo do professor, a plataforma possibilitou a organiza¢do dos

contetidos de acordo com as habilidades e competéncias determinadas pelo curriculo; permitiu
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maior facilidade para a correcao dos exercicios e para o fornecimento de feedback para os alunos;
forneceu um método fécil para o acompanhamento individual dos desempenhos dos alunos; além de
ter aumentado a motivacao dos alunos para o aprendizado. De acordo com os alunos, o recurso que
eles mais gostaram foram as avaliagdes feitas através da ferramenta questionario. As questdes
continham imagens e mapas coloridos, o que foi muito elogiado pelos discentes. A corre¢ao
instantanea das questdes, com o recurso do feedback imediato, também foi muito apreciada. As
principais dificuldades relatadas pelos alunos foram as condi¢des materiais, j& que muitos ndo

possuiam computadores nem acesso a internet em suas casas, o que limitava a utilizacdo do

ambiente virtual apenas ao laboratdrio de informatica da escola.

2.4 O construtivismo e os Ambientes Virtuais de Aprendizagem

O presente trabalho tem como corrente tedrica embasadora o construtivismo. A corrente
construtivista, que tem entre seus principais teoricos Jean Piaget (MOREIRA, 2016), acredita que o
conhecimento deve ser construido pelo educando e mediado pelo educador, que atua como criador
de situagoes de aprendizagem (PIAGET, 1971). Sendo assim, concorda com os principios
pedagbgicos do Moodle, baseado no construtivismo social.

O construtivismo social foca no desenvolvimento individual de significados através da
comunicac¢do ¢ da construcao ativa € o compartilhamento de artefatos sociais, incluindo textos, ao
invés de recebé-los passivamente do ambiente, como afirma Dougiamas (2000). Através da
linguagem da comunicagdo usada no contexto social, os conceitos emergentes sdo negociados
dentro de um significado e a construg¢@o da “zona de desenvolvimento proximal® ocorre através da
aprendizagem mais profunda. A aprendizagem ocorre através da juncao da resolugdo de problemas
entre parceiros ¢ a interagdo social (VIGOTSKY, 1989).

De acordo com Kok (2008), a teoria educacional que serve de arcabouco tedrico para o
Moodle ¢é a do construtivismo social. Ela afirma que a aprendizagem ndo ¢ uma atividade passiva,
em que o estudante ¢ um mero receptor de informagdes, mas sim ativa, em que o estudante constroi
o conhecimento a partir de problematizagdes e estimulos propiciados pelo professor. O papel do
professor ¢ ajudar o aluno a construir seu conhecimento e ndo o de transmitir conhecimentos. Para
isso, o docente deve considerar primordial o conhecimento que o aluno traz de sua vida, porque ¢ a
partir dele que o novo conhecimento serd construido.

De acordo com Kok (2008), o Moodle ¢ planejado para que o moderador tenha o méximo de

controle sobre o curso e o administrador tenha o minimo de participagdo. Isso significa que o
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moderador, que na maioria das vezes ¢ o professor, ndo precisa depender do administrador do
ambiente virtual para acrescentar as ferramentas do curso.

De acordo com Kaminsky e Bocarioli (2016),

O Moodle ¢ um AVA que tem ocupado espaco consideravel na educagdo por
permitir que contetidos e materiais sejam sistematizados para que os alunos fagam
suas pesquisas, organizem seus habitos de estudos, resolvam atividades propostas
pelo professor, e depois compartilhem suas opinides e conclusdes com a turma e
com o professor. O objetivo é promover o aprendizado baseando-se na pedagogia
socio construtivista (KAMINSKY ¢ BOCARIOLI, 2016, p.537).

A concepgdo construtivista da educagdo esta totalmente de acordo com a utilizagdo de um
AVA como apoio ao ensino, pois observa-se os seguintes aspectos: o aluno assume o protagonismo
do processo de aprendizagem, assumindo-se como sujeito ativo do processo; a aprendizagem deve
ser construida através de atividades que busquem o conhecimento significativo, refutando a ideia de
educacdo como simples transmissdo de conhecimento; o educador assume o papel de criacdo de um
ambiente que estimule o aluno a aprender, ou seja, ele atua mais como fomentador de
possibilidades de aprendizagem do que como divulgador de conhecimentos (MESSA, 2010).

No caso particular deste trabalho, buscou-se justamente a criagdo de uma sala de aula virtual
para apoio ao ensino presencial de geografia no CTIEM, que foi experimentada pelos alunos para a
constru¢do do conhecimento. A relagdo entre a concepgao construtivista da educacgdo e este trabalho
fica clara sob essa Otica. A sala virtual proposta nesta pesquisa permitiu que os alunos pudessem
“mergulhar” no contetido estudado de forma mais interativa, aproximando-os virtualmente do
espacgo geografico onde vivem e transformam.

Além disso, a utilizacdo do Moodle no processo de ensino e aprendizagem também pode ser
embasada pela teoria pedagogica do construtivismo critico, cujo maior expoente ¢ Jean Piaget
(KOK, 2008). Ao contrario de Vigotsky (1989), Piaget (1971) ndo considera que a aprendizagem
ocorre necessariamente através da interagdo social, mas principalmente através de desafios
cognitivos em atividades significativas e auténticas. Sem davida, um AVA ¢ um meio propicio para
a elaboragdo e realizagdo dessas atividades significativas, ja que todas as ferramentas disponiveis na
internet podem ser disponibilizadas no Moodle, além das ferramentas internas que ele oferece.
Nesse sentido, para Piaget (1971), o aluno deve ser colocado em situa¢des de desafios, que podem
gerar duvidas ou erros, mas que podem suscitar o prazer da busca pelo acerto.

A dissertacdo de Lopes (2013) trata da utilizacdo de um AVA no contexto da corrente
construtivista da educagdo, de acordo com as concepgdes construtivistas elaboradas por Piaget. De
acordo com o autor, a fungdo da educagdo ¢ propiciar caminhos para que o aluno construa

conhecimentos. Esses conhecimentos sdo construidos através da interacdo do sujeito com o
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ambiente, com a ajuda de um mediador. Cabe ao professor, assumindo o papel de mediador, criar
um ambiente (que pode ser virtual) que motive o aluno a aprender. Deve-se explorar a davida como
momento ideal para a aprendizagem, ja que a partir dela o aluno busca satisfazer seu conhecimento.
O erro ndo deve ser encarado em seu aspecto punitivo, mas como caminho para a busca pelo acerto
(LOPES, 2013).

Um dos conceitos centrais da teoria socio-historica de Vigotsky (1989) ¢ o da zona de
desenvolvimento proximal, que consiste no espaco entre a zona de desenvolvimento real e a zona
de desenvolvimento potencial. A zona de desenvolvimento real ¢ constituida pelos conhecimentos
que o aluno ja carrega consigo de sua experiéncia de vida. A zona de desenvolvimento potencial é
aquela que projeta o que o aluno pode aprender num determinado momento, de acordo com seu
estagio cognitivo. Cabe ao mediador estimular o educando com atividades dentro de sua zona de
desenvolvimento proximal para que sejam interligadas suas zonas de desenvolvimento real e
potencial. A interagdo com o meio social ¢ o principal estimulador desse desenvolvimento de
acordo com Vigotsky (1989). Esse meio pode ser real ou virtual, elaborado dentro da zona de
desenvolvimento proximal e de acordo com a zona de desenvolvimento real do sujeito, ou seja, com
o conhecimento pretérito que ele possui.

Lopes (2013) destaca que:

A acdo pedagogica tera como finalidade criar um ambiente rico e estimulante no
qual ele possa se desenvolver sem limitagdes a sua atividade auto-estimulante, as
intervencdes do professor deverdo dirigir-se fundamentalmente para criar situagoes
pedagdgicas de tal natureza que os alunos possam produzir ideias maravilhosas e
possam explora-las até onde sejam capazes. O que se coloca em questdo sdo as
possibilidades do professor proporcionar aos alunos desafios e situagdes para
desenvolver criatividade, para que seja estimulado a produzir conhecimento. Por
meio de agdes propostas pelo docente, o aluno serd capaz de se sentir estimulado a
pensar, criar, e, desta forma, a alimentar a sua cogni¢do, assimilando os contetudos,
colocando em comparagdo e criando novos degraus de conhecimento a partir do
seu equilibrio interno, proporcionando nova aprendizagem (LOPES, 2013, p.90).

Para Ausubel (1980), sdo necessarias duas condi¢des para que ocorra a aprendizagem
significativa: o aluno precisa querer aprender e o contetido a ser aprendido deve ser potencialmente
significativo. Messa (2010) acredita que um AVA pode ser utilizado para aumentar a
“significancia” do contetido aprendido, a segunda condi¢do para que ocorra a aprendizagem
significativa de acordo com Ausubel. O contetdo praticado na forma de atividades em um ambiente
virtual pode conter caracteristicas interessantes para os estudantes, envolvendo a visualizacao,
experimentacao e interagao.

Ausubel (1980) explica que a questdo principal da aprendizagem ¢ aquilo que o sujeito ja

sabe, pois a partir da relacdo estabelecida entre as novas informagdes e aquilo que o sujeito ja
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possui em sua cognicdo ¢ que ocorre a aprendizagem significativa. Quando essa relagdo nao ¢
estabelecida, ou seja, quando as novas informagdes ndo conseguem se conectar ao conhecimento
subsuncor, ocorre a aprendizagem mecanica, ndo significativa. Ao professor mediador cabe o papel
de criar ambientes em que o conhecimento prévio do sujeito seja desafiado a fim de criar conexdes
e construir o conhecimento novo.

A teoria da aprendizagem significativa constitui-se no outro embasamento tedrico para esta
pesquisa, j& que a teoria afirma que os novos conhecimentos sao aprendidos através do contato com
conhecimentos prévios do educando. Ou seja, ¢ imprescindivel resgatar o conhecimento pretérito
do estudante quando ocorre o processo de ensino e aprendizagem, pois € a partir dele que o novo
conhecimento se constroi (AUSUBEL, 1980).

Assim, o conhecimento pode ser construido através de suas relagdes com as experiéncias e
ideias preexistentes na cognicdo do educando. Em outras palavras, “Ao ser produzido, o
conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se fez velho e se dispde a ser ultrapassado por
outro amanha” (FREIRE, 2002, p.14).

Cabe ao educador ndo cair na armadilha “antididatica” de se considerar portador do
conhecimento, confundindo sua acdo com a simples transmissdo do conhecimento. Cabe ao
educador criar condic¢des, situacdes, inquietacdes, problematizacdes, que possam estimular o
educando a construir o conhecimento (FREIRE, 2002).

Neste trabalho, a utilizagdo de um AVA para a elaboragdao de uma sala de aula virtual vai ao
encontro das concepg¢des de aprendizagem citadas anteriormente. A sala de aula virtual foi utilizada
para a realizacdo de atividades que podem ser consideradas como desafios cognitivos em atividades
significativas e auténticas, conforme cita Piaget (1971), dentro da zona de desenvolvimento

proximal, como cita Vygotsky (1989), e para que o contetido seja potencialmente significativo, de

acordo com Ausubel (1980).

2.5 A geografia no curso técnico integrado ao ensino médio

Os contetidos de geografia abordados na sala de aula virtual foram selecionados de acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 1998). De
acordo com este documento, no que tange a geografia, os alunos devem desenvolver as seguintes
competéncias e habilidades:

e Ler, analisar e interpretar os codigos especificos da geografia (mapas, graficos,
tabelas, etc.) considerando-os como elementos de representagdo de fatos e
fendmenos espaciais e/ou espacializados.
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e Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica, como formas de
organizar e conhecer a localizacdo, distribuicdo e frequéncia dos fendmenos
naturais e humanos.

e Compreender e aplicar no cotidiano os conceitos basicos de geografia (BRASIL,
1998, p. 35).

Os Parametro Curriculares Nacionais (PCN) afirmam que o ensino de geografia “[...]deve
preparar o aluno para: localizar, compreender e atuar no mundo complexol...]” (BRASIL, 1997,
p-43). Portanto, estudos relacionados a localizacdo, orientacao e representagdo do espaco geografico
sdao considerados obrigatorios no ensino de geografia no ensino médio, tanto pelos PCN quanto
pelos PCNEM.

Em relacdo a importancia do ensino de geografia no CTIEM e na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, pode-se destacar alguns importantes aspectos. De acordo com Saviani (2007), o
sistema de ensino integrado deve se organizar com base no principio educativo do trabalho.
Trabalho ndo no sentido profissional, de preparagdo para o mercado, mas no sentido ontologico,
enquanto atividade que transforma o homem em um ser produtor de sua existéncia. Segundo o
autor, o homem se diferencia dos outros animais quando modifica a natureza, transformando-a de
acordo com suas necessidades, através do trabalho. A geografia ¢ a ciéncia que estuda o espago
geografico, que ¢ o meio modificado pelo homem através do trabalho (MOREIRA, 2010). Ou seja,
o entendimento do trabalho como principio educativo, em seu sentido ontologico, ressalta a
necessidade do estudo da geografia, ja que ela é a ciéncia que busca exatamente a compreensao de
como o espago geografico ¢ produzido e modificado através do trabalho.

De acordo com Ramos (2008), “Uma educag@o unitaria pressupde que todos tenham acesso
aos conhecimentos, a cultura, e as mediacdes necessarias para trabalhar e produzir a existéncia e a
riqueza social” (RAMOS, 2008, p.03). Pode-se considerar que os conhecimentos relacionados a
localizagdo e orientagcdo espacial estdo entre os mais basicos da ciéncia geografica, sem os quais o
cidaddo tem dificuldade em se situar no mundo para assim poder nele intervir. Ou seja, “[...Jatravés
da geografia que as nocdes espaciais, de formagao socioespacial e de pertencimento a um lugar sdo
estabelecidas” (FORNARO, 2016, p.413).

A construg¢ao das nogdes espaciais € o entendimento da linguagem cartografica podem ser
considerados subsidios basicos para que o aluno possa compreender fendmenos geograficos mais
complexos que tentam explicar a construgdo do espago geografico em suas diferentes escalas. De
acordo com Fornaro, “A geografia possui um papel necessario a proposta de formagdo integrada,
que contribua com a constituicao do cidadao e cidada que participem da constru¢do social, a partir

de suas agdes e de sua capacidade para o trabalho” (FORNARO, 2016, p. 417).
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A compreensdo de que o CTIEM busca a formagdo de um cidadao integral enseja a busca
pelo fim da dualidade entre ensino intelectual e ensino técnico. Nesse sentido, a geografia cumpre
um papel fundamental para que o estudante se situe na realidade mundial e compreenda o processo
de construcao do espaco geografico como fruto da relacdo entre o homem e a natureza.

De acordo com Ciavatta (2007),

[...] Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/ trabalho intelectual, de incorporar a dimenso inte-
lectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes ¢
cidadaos (CIAVATTA, 2007, p. 19).
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3 MATERIAL E METODOS

3.1 Métodos

Este trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa. Para realiza-la, foram analisados os
resultados de aprendizagem de uma turma, do primeiro ano do CTIEM de informadtica, no
IFFluminense, campus Quissama/RJ. Foi experimentada a utilizagdo da sala de aula virtual de apoio
ao ensino desenvolvida no Moodle nas aulas presenciais de Geografia durante os dois primeiros
bimestres do ano letivo de 2018.

Como método de pesquisa, foi utilizada a pesquisa-acao, pois o pesquisador fez parte do
processo, aplicando o recurso pedagdgico da sala de aula virtual junto aos alunos da turma do
primeiro ano do CTIEM de informatica.

Como Thiollent (1986) explica, a pesquisa-a¢ao possui um alcance relativamente limitado,
sendo utilizada na pesquisa sobre grupos de individuos, comunidades ou coletividades de pequeno
ou médio porte. Ainda segundo o autor, a educacdo ¢ uma das areas onde a pesquisa-acdo ¢ mais
utilizada, justamente por agrupar pequenos grupos que podem ser investigados a partir de demandas
reais.

Em relacdo as especificidades da pesquisa-a¢do no campo educacional, Thiollent (1986) cita
que:

Com a orientagdo metodologica da pesquisa-agdo, os pesquisadores em educacdo estariam
em condig¢do de produzir informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao
nivel pedagodgico. Tal orientagdo contribuiria para o esclarecimento das micro situagdes

escolares e para a defini¢do de objetivos de agdo pedagogica e de transformacdes mais

abrangentes (THIOLLENT, 1986, p. 75).

A demanda real que pretendeu-se atender no caso deste trabalho foi a necessidade de
melhorar a parte pratica das aulas de geografia do primeiro ano do CTIEM. Demanda essa
percebida pelo pesquisador durante os cinco anos que trabalhou no CTIEM, onde ¢ notoria a
necessidade de aten¢do maior com as turmas de primeiro ano, onde a quantidade de alunos ¢ maior
e o indice de reprovacao também ¢ maior. Além disso, o conteudo de geografia do primeiro ano ¢ a
parte da geografia do ensino médio mais visual, onde a utilizagdo de imagens e mapas nas
atividades ¢ essencial para a aprendizagem de temas como orientacdo espacial, coordenadas
geograficas, fusos horarios e cartografia.

Para analise das respostas abertas, utilizou-se a metodologia de analise de conteudo. De
acordo com Laurence Bardin (2009), a “Andlise de conteutdo ¢ um conjunto de técnicas de analise

das comunicagdes” (BARDIN, 2009, p. 36). Segundo a autora, a andlise de contetido visa atender
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dois objetivos: a superacdo da incerteza e o enriquecimento da leitura. Estimula a verificacdo
prudente ou a interpretagdo brilhante. Ou seja, a analise de conteudo pode ser utilizada para que se
possa fazer uma leitura mais substancial de discursos. No caso deste trabalho, ela foi utilizada como
método para a categorizagdo e interpretacdo das respostas dadas pelos alunos para as questdes
abertas dos trés questiondrios de pesquisa que se encontram nos apéndices A, B e C dessa
dissertacgao.

O objetivo da andlise de contetido neste trabalho foi ajudar na interpretagao dos discursos
presentes nas respostas dos questiondrios, para, assim, buscar a interpretacdo dos sentidos desses

discursos.

A analise de conteudo ¢ uma técnica de analise das comunicagdes, que ird analisar o que foi
dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na andlise do material, busca-se
classifica-los em temas ou categorias que auxiliam na compreensdo do que esta por tras dos
discursos (SILVA e FOSSA, 2015, p.2).

Um dos principais meios de analise de conteudo ¢ a chamada categorizacdo, ou andlise
categorial. Nem toda analise de contetdo consiste numa andlise categorial, mas, “A maioria dos
procedimentos de andlise organiza-se, no entanto, em redor de um processo de categorizagdo”
(BARDIN, 2009, p. 117).

De acordo com Bardin (2009), na analise categorial, busca-se:

tomar em consideracdo a totalidade de um texto, passando-o pelo crivo da classificacdo e
do recenseamento, segundo a frequéncia ou auséncia de itens de sentido. E o método das
categorias, espécie de gavetas que permitem a classificagdo dos elementos de significagdo
constitutivos das mensagens (BARDIN, 2009, p.44 ).

A andlise categorial foi utilizada neste trabalho a fim de organizar as mensagens emitidas

pelos alunos nas respostas das questoes abertas dos questionarios.

A técnica consiste em classificar os diferentes elementos nas diversas gavetas segundo
critérios suscetiveis de fazer surgir um sentido capaz de introduzir uma certa ordem na
confusdo inicial. E evidente que tudo depende, no momento da escolha dos critérios de
classificagdo, daquilo que se procura ou que se espera encontrar (BARDIN, 2009, p. 37).

Através da analise de conteudo e do método da categorizacao, as respostas sdo diferenciadas
de acordo com seus conteudos para depois serem reagrupadas de acordo com suas semelhangas. A
partir dai, pretende-se analisar e interpretar os dados categorizados e colocar alguma ordem na
confusdo inicial das mensagens (BARDIN, 2009).

O sistema de categorias pode ser definido, a priori, pelo pesquisador, que tenta encaixar as
respostas em categorias pré-definidas, ou a posteriori, em que as categorias surgem das respostas
dos sujeitos pesquisados. Neste trabalho, as categorias ndo foram definidas a priori, mas a partir da

leitura e da interpretacdo das respostas dos questionarios. Assim, a andlise buscou ser o mais fiel
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possivel ao contetido das respostas fornecidas pelos alunos, apesar de se reconhecer que algumas
respostas apresentam ambivaléncias e dificuldades de interpretacao.

E importante reconhecer que a metodologia da anélise de conteudo busca interpretar e
organizar as mensagens de forma racional, mas contém uma certa dose de subjetividade em sua
realizacdo. “Enquanto esfor¢o de interpretacdo, a analise de contetido oscila entre os dois polos do
rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade” (BARDIN, 2009, p.9).

As duas questdes fechadas do terceiro questionario de avaliacdo da sala de aula virtual
utilizaram a escala de Likert. De acordo com Gunther (2003), a escala de Likert ¢ muito utilizada
nas ciéncias sociais para a mensuracao de opinides, atitudes e avaliagdes, pois permite, por

exemplo, a visualizacdo do grau de concordancia dos respondentes com determinada afirmagao.

3.2 Material

3.2.1 Publico-alvo

O publico-alvo desta pesquisa foi a turma do primeiro ano do ensino técnico em informatica
integrado ao médio do campus Quissama/RJ do [FFluminense, ingressante em 2018. Naquele ano,
ingressaram no campus Quissama duas turmas do CTIEM: uma do curso de informatica e outra do
curso de eletromecanica. O critério para escolha de qual seria o publico-alvo foi a disponibilidade
dos laboratorios de informadtica do instituto durante as aulas de geografia. No horério das aulas no
primeiro ano de informatica os laboratdrios estavam disponiveis, enquanto no horario das aulas no
primeiro ano de eletromecanica eles estavam ocupados por outros professores.

No diario académico, a turma de primeiro ano do CTIEM de informatica era composta por
cinquenta e dois alunos. Duas alunas nunca frequentaram, o que diminui o nimero para cinquenta
alunos. Destes, dezesseis alunos sdo repetentes do ano letivo anterior. Numero elevado, que
corresponde a trinta e dois por cento dos alunos da turma e corrobora a necessidade de elaboracdo
de estratégias e recursos didaticos que possam diminuir esse alto indice de reprovacao.

Os alunos dessa turma possuiam entre treze e dezoito anos de idade durante a fase de
experimentacdo da sala de aula virtual, no primeiro semestre de 2018. A maioria dos alunos sdo
residentes dos municipios de Quissamd e Carapebus, municipios pouco populosos do norte
fluminense. Alguns poucos residem em Maca¢, cidade de porte médio da regido. A principal marca
da turma ¢ a grande heterogeneidade, pois inclui jovens que moram em diferentes bairros e

municipios, com variadas idades e diferentes estagios cognitivos.
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3.2.2 A sala de aula virtual

O principal material utilizado para o desenvolvimento do produto educacional que ¢ objeto
desta dissertacdo, a sala de aula virtual, é o software livrte Moodle. O Centro de Referéncia em
Tecnologia, Informagdo ¢ Comunicacao na Educa¢do do IFFluminense disponibilizou uma sala de
aula virtual em seu Moodle, utilizado para os cursos ofertados na modalidade a distancia (EaD) do
IFFluminense®, onde foi construida a sala de aula virtual proposta nesta pesquisa.

Através das ferramentas do Moodle, foi elaborado um conjunto de atividades de acordo com
os conteudos programaticos de geografia do primeiro semestre do primeiro ano do CTIEM. Essas
atividades funcionaram como meio para os alunos aplicarem os conhecimentos abordados durante
as aulas, de forma que auxiliassem na constru¢do do conhecimento pelos discentes. Como elas
foram elaboradas em ambiente digital, foram utilizados os recursos visuais disponiveis na internet,
principalmente mapas, imagens, tabelas e esquemas didaticos atualizados, de forma que as
atividades pudessem se tornar mais atrativas e interativas. As atividades e recursos da sala de aula
virtual foram utilizadas durante as aulas de geografia no primeiro semestre do ano letivo de 2018.

A utilizagdo da sala de aula virtual durante as aulas, ao invés do uso para a realizacdo de
atividades extraclasse, ocorreu devido a dois fatores principais: evitar a sobrecarga dos discentes,
que estudam em periodo integral, com mais tarefas domésticas, e evitar que alunos que nao
tivessem acesso a computadores e internet em casa ficassem alijados do processo.

E importante lembrar que esta sala de aula virtual foi elaborada para servir como apoio ao
ensino presencial de geografia. A maioria das salas de aula virtuais sdo elaboradas para serem
utilizadas na educagdo a distancia (EaD). Na EaD, ¢ muito comum a utilizagdo de ferramentas que
estimulam a interagdo entre os alunos e o professor, como chats e foéruns. No caso deste trabalho,
como a sala de aula virtual foi utilizada no ensino presencial, foi priorizada a utilizagdo de
ferramentas que estimulam a interacdo aluno-contetido, ja que a interacdo entre alunos e entre estes
e o professor pode ser realizada no ambiente real.

A sala de aula virtual elaborada foi dividida em topicos, onde cada um correspondia ao
contetido que foi trabalhado durante uma aula, a saber: orientacdo no espaco, localiza¢do no espago,
movimentos da Terra e suas consequéncias, fusos horarios, cartografia, projecdes cartograficas e

tecnologias utilizadas na cartografia.

3.2.3 Organizacao dos conteudos

3 ead2.iff.edu.br
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Na tela inicial da sala de aula virtual, apesar de o professor visualizar todo o conteudo, os
alunos s6 visualizavam os conteudos que foram abordados no dia da aula, além dos que foram
estudados antes. Isso foi feito para ndo dificultar a visualizagdo do que seria efetivamente utilizado

no dia da aula com excesso de informacdes na tela inicial da sala de aula virtual.

Figura 1 — Tela dos conteudos das aulas

T Curso: Apoio ao Ensino de Geog' X | + = %2

< C @ Inseguro | ead2iff.edubr/course/view.php?id=1353 a % @ :

EAD IFFluminense 8 Cursos» & Neste curso » s> © & @ ([WcuihermedasilaPedroza®

g Orientag&o no espago
z Atividades sobre orientagio no espago L
W/ Questtes de vestibulares sobre orientagio no espao ]
E N o]
& @ Jogo infantil de orientagdo 54
:
2
Localizag3o no espago
/] Atividades sobre localizagio no espago
] Questses de vestibulares sobre localizagio no espago
] : batalha naval das afi
& sividade ot potatoes 0O
Movimentos da Terra e suas consequéncias
i imentos da Terra e o
I QuestBes de vesti sobre movi daTerrae éncias s
N
@ | Video explicando as estagdes do Istici 6 as Ses das duragdes de dias e noites. 14
Fusos horérios
1 Atvidades sobre fusos horérios
W Questdes de vestibulares sobre fusos horsrios
D
@] Mapa interativo dos fusos horérios mundiais em tempo real
Fonte: Elaborada pelo autor
Figura 2 — Tela dos conteudos das aulas
T Curso: Apoio 20 Ensino de Geoo' X o = X
< C  © Inseguro | ead.iff.edu.br/course/view.php?id=1353 a % @ :
EAD IFFluminense & Cursos» 8 Neste curso » s> © & @ ([WcuihermedasilaPedroza®
Fusos horérios
g /] Atividades sobre fusos horsrios
H
= /) Questies de vestibulares sobre fusos horérios
@) Mapa interativo dos fusos horérios mundiais em tempo real
£
s Cartografia

/) Atividades sobre cartografia

N
e plo de utilizagio dos Sistemas de Informag3o Geografica (SIG)

ProjegBes cartogréficas

W/ Atividades sobre projesdes cartogrificas
z Questdes de vestibulares sobre projecdes cartograficas

" Desafio sobre projegdes cartograficas

Tecnologias aplicadas a cartografia

@l Trabalho com uso de imagens de satélites

Fonte: Elaborada pelo autor
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Nas figuras 1 e 2 pode-se observar a organizacdo dos conteudos das aulas em topicos. Em
cada topico, que corresponde ao contetido trabalhado em uma aula, estdo contidos os recursos e
atividades elaborados ou disponibilizados para os alunos. Em quase todos os topicos, pode-se notar
a existéncia de dois tipos de questiondrios. Um com as questdes basicas elaboradas pelo
professor/pesquisador e outro com as questoes de vestibulares sobre os assuntos. Além disso, foram
disponibilizados outros recursos, como um /ink para um jogo de orientagdo espacial, /ink para um
video explicando sobre solsticios e equindcios, /ink para um mapa interativo dos fusos horarios
mundiais em tempo real, /ink para um exemplo de utilizacdo de Sistema de Informagdo Geografica
e link para um desafio sobre projecdes cartograficas.

Para cada topico de conteudo, o professor elaborou um questionario com questoes basicas
sobre o assunto estudado, exigindo dos alunos um minimo de conhecimento para resolvé-las. A
maioria das questdes utilizou imagens e mapas coloridos disponiveis na internet, para torna-las
mais atrativas. Foram utilizadas questdes dos tipos: “arrastar e soltar na imagem”, “arrastar e soltar
no texto”, “de associa¢do”, “resposta curta” e “multipla escolha”. Os alunos recebiam feedback
imediato de seus erros e acertos e podiam refazer o questiondrio trés vezes, ja que o objetivo era a
aprendizagem. Apesar de os alunos poderem refazer as questdes, eles eram obrigados a responder
todas as questdes do questionario para depois tentar novamente. As questdes utilizadas, com suas
imagens e explicacgdes, estdo no proximo capitulo desta dissertagao.

Além do questionario basico sobre o tema, também foi elaborado um segundo questionario
para cada aula, com questdes de vestibulares selecionadas pelo professor sobre o assunto. O
objetivo do segundo questionario foi desafiar os alunos com questdes consideradas mais dificeis,

para que eles se sentissem mais motivados para aprofundar o conhecimento sobre os assuntos.

3.2.4 Produto educacional

O produto educacional elaborado neste projeto € a propria sala de aula virtual desenvolvida
no ambiente Moodle. Ela foi disponibilizada em um repositorio de produtos educacionais®, através
do qual outros professores podem baixa-la para seus computadores e reutiliza-la. Nela, estdo todas
as questdes elaboradas pelo autor para auxiliar o ensino dos conteidos de geografia do primeiro
semestre do primeiro ano do CTIEM. Sdo questdes relacionadas aos seguintes contetdos:
orientacdo no espaco, localizacdo no espaco, movimentos da Terra e suas consequéncias,

cartografia e projecdes cartograficas. No apéndice final desta dissertacdo, estd um roteiro para

4 www.educapes.capes.gov.br



25

auxiliar outros professores a utilizarem a sala de aula virtual. Através de um link’, qualquer pessoa
pode acessar diretamente o arquivo de backup da sala de aula virtual no repositorio. E importante
lembrar que o produto educacional foi concebido para ser utilizado em computadores, em sala de

aula ou em laboratorios de informatica, com presenga do professor de geografia.

5 http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433364
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4 SALA DE AULA VIRTUAL DE APOIO AO ENSINO DE GEOGRAFIA

4.1 Recursos da Sala de Aula Virtual

Como explicado na sec¢ao 3.2.3, a sala de aula virtual foi dividida em tépicos. Cada topico
corresponde ao conteudo trabalhado em uma aula. Para cada um deles, foi elaborado um
questionario com questdes feitas pelo autor para que os alunos aplicassem os contetdos estudados
durante a primeira parte da aula.

A seguir, serdo mostradas e explicadas as questdes utilizadas em cada um desses

questionarios.

4.1.1 Atividades sobre orientacio no espaco

Nas quatro questdes a seguir (figuras 3 a 6), os alunos devem se orientar, localizando os
pontos cardeais e colaterais, de acordo com algum meio de orientacdo exemplificado nas figuras: o
cruzeiro do sul, o sol ou uma agulha magnetizada. S3o questdes do tipo “arrastar e soltar na
imagem”, muito uteis para aplicacdo pratica dos conceitos de orientacdo espacial na superficie

terrestre.

Figura 3 — Questdo sobre orientagdo espacial pelo cruzeiro do sul

Localize os pontos cardeais, tendo como referéncia a garota da ilustragdo e orientado-se cruzeiro do sul.

fe Saber: Estudos Sociais, Ciéncias e

1583.

Imagem extraida de:

Programa de Sadde, - Livro 3

Disponivel em: http:

| sul | | aste | |OES'.G| |I'IOI'IE!|

Fonte: Elaborada pelo autor
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Figura 4 — Questdo sobre orientagdo espacial pelo sol

Tendo como referéncia as pessoas na foto, localize oz pontos cardesis e colaterais, arrastando-os para a foto:

Fonte da imagem: www.freepick.com

5u-:‘neste| ‘ sul ‘ | leste | |5J|:Ieste | |'1|:|'ces'.e| | norte | | oeste | ‘nordeste|

Fonte: Elaborada pelo autor

Figura 5 — Questao sobre orientagdo espacial por agulha magnetizada

A ponta da agulha da experiéncia abaixo foi magnetizada para funcionar como uma bissola. Localize os pontos
cardeias e colaterais, se orientando pela agulha.

Imagem disponivel em: hittps://sites.coogle.com/site/netaula/blog/bussolacaseira

| norie | ‘ sul ‘ ‘ leste | | oeste | ‘nordeste| |ncrne3te| | sudesie ‘ |5udneste|

Fonte: Elaborada pelo autor
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Figura 6 — Questao sobre orientagdo espacial pelo sol
Ma figura abaixo, arraste os pontos cardeais e colaterais:

Imazem disponivel
em: https:/ fwwow, pjf.mg.gov.br/secretarias/sds/cpc/modulos/if_sudeste_mg2018/zeografia/geografia. pdf

Orientacao pelo Sol

| Leste | | Oeste | | Morte | | Sul | |N0rdeste| | Nomeste| | Sudeste | |Sudoeste|

Fonte: Elaborada pelo autor

Nas trés questdes a seguir (figuras 7 a 9), os alunos devem arrastar os pontos cardeais e
colaterais para suas devidas localiza¢des na rosa-dos-ventos. Trata-se do conhecimento mais basico
sobre orientagdo espacial. Os alunos devem perceber que o norte ndo precisa se localizar na parte de
cima da rosa-dos-ventos, e assim localizar os outros pontos cardeais e colaterais, de acordo com um

ponto inicial j& indicado.



Figura 7 — Questao sobre orientagdo espacial na rosa-dos-ventos

Ma rosa dos ventos abaixo, arraste os nomes dos pontos cardeais € colaterais:

Imagem disponivel em: http:/fanossageografia.blogspot.com/2017/01/rosa-dos-ventos.html

| Sul ‘ | Leste | | Oeste | | ‘-J[:rtleste| |ND’GES'.e| | Sudeste | |Su-dueste|

Fonte: Elaborada pelo autor.

Figura 8 — Questdo sobre orientagdo espacial na rosa-dos-ventos

Arraste os nomes dos pontos cardeais e colaterais para os locais corretos na rosa-dos-ventos abaixo:

J_L"uager“u disponivel em: https:y//regininha-atividadesescolares.blogspot.com/2013/04//atividades-de-geografia-
orientacao-e.html

| Morte | | Sul ‘ ‘ Ceste | |N-::rdeste| |‘~Jnrceste| | Sudeste| |Su-du:ue5te‘

Fonte: Elaborada pelo autor
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Figura 9 — Questao sobre orientagdo espacial na rosa-dos-ventos

Arracte o= nomes dos pontos cardeais e colaterais para os locais corretos na rosa-dos-ventos abaixo:

Imagem disponivel em: https:/fregininha-atividadesescolares. blogspot.com/2013/04/atividades-de-geografia-
orientacac-e. html

SLIDESTE

B

‘ Morte | | Sul | | Deste | ‘Nordeste| |Nnrceste| | Leste | |Su-:'|:|este|

Fonte: Elaborada pelo autor

A questdo abaixo (figura 10), do tipo “relacione as colunas”, consiste na associagdo de cada

ponto cardeal com um sinénimo muito utilizado.

Figura 10 — Questdo sobre os pontos cardeais

Relacione os pontos cardeias com seus sinonimos:

leste Escolher.. 7
oeste | Escolher.. ¥
norte | Escolher.. 7
sul ‘ Escolher.. ¥
| Escolher..
ocidental
oriental

setentrional
meridional

Fonte: Elaborada pelo autor



31

Na questdo abaixo (figura 11), do tipo “multipla escolha com varias respostas”, os alunos

devem identificar os possiveis recursos utilizados como meios de orientagao espacial.
Figura 11 — Questdo sobre meios de orientagdo espacial

Selecione todos os meios de orientacdo espacial:

Escolha uma ou mais:

a.GPS

b. mare

c. estrela polar
d. bissala

e. sol

f. cruzeiro do sul
g. lua

h. relogio

Fonte:Elaborada pelo autor

Na questdo abaixo (figura 12), do tipo “verdadeiro ou falso”, o aluno deve mostrar

entendimento minimo sobre o que ¢ um ponto de referéncia.
Figura 12 — Questdo sobre pontos de referéncia

Uma casa pode ser considerada um ponto de referencia.

Escolha uma opcio:

Verdadeiro

Falso

Fonte: Elaborada pelo autor
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Na questao abaixo (figura 13), do tipo “resposta curta”, o aluno deve identificar o meio de
orientagdo espacial mais utilizado atualmente, o Global Positioning System (GPS), que € a resposta

para essa questao.
Figura 13 — Questdo sobre meios de orientagdo espacial

0 nome do sistema de orientagio espacial representado na ilustracio é

imagem disponivel em: https://fieldlogix.com/news/china-launches-beidou-gps-system-set-to-rival-us-gps/

Fonte: Elaborada pelo autor
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4.1.2 Atividades sobre localizacio no espaco
Através da questdo abaixo (figura 14), do tipo “arrastar e soltar na imagem”, os alunos

devem localizar os principais paralelos do planeta Terra que servem como referéncia basica para a

localizagdo em nosso planeta.

Figura 14 — Questdo sobre os paralelos

Insira os nomes dos paralelos na mapa mindi:
Imagem disponivel em: https:/ /www.curriculumnacional.cl/614/w3-article-22303. html
Frincipabes -
Piblar v o Yyt
geogrficas . ] [_'{
5 o 2
; ! =
"\J i p* ¥
)
| IGM
L —_‘l—. = o :
Eguador | | Tropico de cancer | | Tropico de capricérnio | | Circulo polar artico
‘ Circulo polar antartico |

Fonte: Elaborada pelo autor
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Com a questdo abaixo (figura 15), do tipo “arrastar e soltar no texto”, os alunos devem
localizar os continentes ¢ oceanos da Terra de acordo com as coordenadas geograficas fornecidas.
Trata-se da aplicagdo pratica dos conhecimentos sobre latitude e longitude, em que as explicacdes

teoricas ndo fazem sentido sem a aplicacdo pratica do conhecimento.

Figura 15 — Questdo sobre coordenadas geograficas

| 40 = 140 | B0

1sg® 1207 80* 40 o= a0 SI:I" 120° | Gﬂ‘

© - MAPIWVEST.COM -
Imagem disponivel em: https:/ fconsaburum.wordpress.com/tag/mapas/page/2/

Em qual continente ou oceano se encontram as seguintes coordenadas secgraficas?

Latitude 207 =ul e longitude 60 oeste—| |

Latitude 07 e longitde 207 leste - | |

Latitude 207 =ul & longitude 1407 leste -| |

Latitudedﬂ“sulel{mgitudezcr‘oeste—| |

Latitude 60° norte  longitude 20° leste - | |

Latitude 50° norte e longitude 1007 leste - | |

Latitude 80° =ul e longitude J_ZD“u-este-| |

Latitude 20 norte & longitude 160° leste - | |

Latitude 207 sul e longitude 80° Iate—| |

Latitude 207 norte & longitude 507 leste—| |

| Africa ” Qceano indico | | Oceano Atlantico ” América |
| Antartida | | Europa | | Asia ” Dceania |
| Oceano Glacial Artico || Oceano Pacifico |

Fonte: Elaborada pelo autor
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Nas duas questoes abaixo (figuras 16 e 17), do tipo “selecdo das palavras que faltam”, os
alunos devem identificar as latitudes e as longitudes dos pontos inseridos no mapa. Sao aplicacdes

praticas do conhecimento sobre coordenadas geograficas.

Figura 16 — Questdo sobre coordenadas geograficas

Imagem disponivel em: https:/ /docente.ifrn.edu.brfjordanacosta/disciplinas/localizacac-e-orientacao/ativid ade-extra-

coordenadas-geograficas/view

O ponto Ase localizaem| Escolher... ¥ |de latitudee  Escolher... ¥  de longitude
O ponto B se localiza em | Escolher.. ¥ |delatitude e Escolher.. ¥ de longitude
0 ponto C =2 localiza em | Escolher... ¥ | delatitude e[ Ezcolher... ¥ |de longitude
O ponto [ se localizaem | Escolher... ¥ |de latitudee Escolher... ¥ delongitude
0 ponto E se localizaem  Escolher... ¥ |de latitudee Escolher... ¥ delongitude
O ponto F se localizaem | Escolher... ¥ |delatitude e Escolher... ¥ de longitude

Fonte:Elaborada pelo autor



Figura 17 — Questdo sobre coordenadas geograficas

a0 geogra

fica de algumas cidades brasileir3

. Daate

| h'i;?h"- ' F\TLF. | SV P o
L O < I
L1 0l d;_%?‘_
I 1 |

'4 L O s - ) I O

- 1 o i 1 e i B
B L . 2 - - PR B R
L 1 1 | i i L] B

Fonte: Adaptado de Ounairs, Céurio de. Oursa de cantogralia
moderna, |BGE, 19683

Imagem disponivel em: http:/fensinodegeoerafiauenp.blogspot.com2012/03//exercicio-para-trabalhar-as-

coordenadas.htmil

Fortaleza se localiza na latitude . Escolher... ¥ enalongitude Escolher... v .
Curitiba se localiza na latitude Escolher... ¥ ena longitude | Escolher... T |

Porto Alegre se localiza na latitude Escolher... ¥ ena longitude Escolher... ¥ |
Rio de Janeiro se localiza na latitude Escolher... ¥ enalongitude Escolher.. T |
Salvador se localiza na latitude  Escolher... ¥ e nalongitude Escolher... b

Erasilia se localiza na latitude | Escolher... ¥ e nalongitude Escolher... A

Fonte: Elaborada pelo autor
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Através da questdo abaixo (figura 18), do tipo “selecdo das palavras que faltam”, os alunos
devem identificar em quais hemisférios cada um dos paises escolhidos se localiza. Trata-se de um

conhecimento basico sobre localiza¢do no planeta Terra.

Figura 18 — Questao sobre hemisférios

O Brasil se localiza nos hemisférios  Escolher.. ¥ e Escolher.. ¥ ,osEstados Unidos nos hemisférios Escolher.. ¥ e Escolher.. ¥ |, o JapSo nos hemisférios

Escolher.. ¥ e Escolher.. ¥ eaAustrilianoshemisférios Escolher.. ¥ e Escolher.. ¥ .

[Ty -—

Imagem disponivel em: hitp://kontretykieta.com/google-maps-satellite-image/google-maps-satellite-image-new-asia-map-google-maps-beautiful-world-map-a-able-map-
worldf

Fonte: Elaborada pelo autor
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4.1.3 Atividades sobre movimentos da Terra e suas consequéncias

Na questdo abaixo (figura 19), do tipo “arrastar e soltar na imagem”, os alunos devem
identificar as estacdes do ano nos hemisférios norte e sul, de acordo com o a etapa do movimento de
translacdo da Terra. E um conhecimento basico sobre uma consequéncia do movimento de

translacdo, que € a ocorréncia das estagdes do ano.

Figura 19 — Questao sobre estagdes do ano nos hemisférios

Arraste os nomes das estagdes do ano para os hemisférios terrestres em suas posighes corretas na translagdo terrestre:

Imagem disponivel em: httpsy/ fwasw. algosobre.com.brfgeografia/equinocio-e-solsticio. html

|
| 21 de margo l

21 de junho
SOLSTICIO -

» 21 de dezambro
—
SOLSTICIO
| verdo no hemisfério norte | | verdo no hemisfério sul | | imverno no hemisfério norte |
| inverno no hemisfério sul | | primavera no hemisfério norte | | primavera no hemisfério sul |

outono no hemisfério norte | | outono no hemisfério sul

Fonte: Elaborada pelo autor
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Na questdo abaixo (figura 20), do tipo “arrastar e soltar na imagem”, os alunos devem
identificar as estagdes do ano de acordo com a duracao do dia em cada uma das esta¢des do ano na
cidade de Porto Alegre, onde hd uma grande variacdo do fotoperiodo. Apesar de os alunos
conseguirem identificar apenas observando os meses do ano, o grafico ¢ bastante didatico no que

tange a diferenca de duracdo do fotoperiodo em cada estagdo no clima subtropical.

Figura 20 — Questao sobre duracdo do dia nas estagdes do ano

Identifique as estagBes do ano em Porto Alegre, de acordo com as duragBes dos dias durante o ano.

Imagem disponivel em: hitp:/fastro.if.ufrgs.br/dia.htm

Figura3 - Duragao do dia em Porto Alegre.

Equiniocio e Solzticio de Equindcio de Solzticio de
oufono inwerno primavera WEFED
— 1 21 I argo 22 1 during 23 Setemibro 221 Dezembro

) ] T [ I
g | | | I

£ | | ' —
tg | | | / |
E 19 \ | » |
E | \ | | |
| | / | |
10 | - l I
I | I I
| I | I
B | | | | | | |

JAN FEV MAR ABR MAI JUN JUL AGO SET OUT HOW DEZ

outono primavera inverno verdo

Fonte: Elaborada pelo autor
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Na questdo abaixo (figura 21), do tipo “arrastar e soltar na imagem”, os alunos devem
identificar os momentos de solsticio e equindcio de acordo com as inclinagdes das incidéncias dos
raios solares sobre a superficie terrestre, nas regides da linha do equador e dos tropicos. Busca-se
assim que o aluno visualize e perceba a diferenga entre os momentos de passagem de uma estagdo

do ano para outra em cada hemisfério.

Figura 21 — Questao sobre solsticios e equindcios

Identifigue os solsticios e equindcios na figura abaixo:

Imagem disponivel em: https:fwwwyoutube.comfwatch?w=CxrErsGuCzw

E EQU ""l ClO

solsticio de verdo no hemisfério norte | | solsticio de verdo no hemisfério sul

equindcio |

Fonte: Elaborada pelo autor
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Na questao abaixo (figura 22), do tipo “selecionar as palavras que faltam”, os alunos devem
identificar as zonas climaticas do planeta Terra, relacionando-as com as diferentes inclinagdes com
que os raios solares atingem nosso planeta em cada latitude. E uma questdo importante pois se
relaciona com outro conteudo estudado em geografia no primeiro ano do ensino médio, a

climatologia.

Figura 22 — Questao sobre zonas climaticas

Incidéncia solar no
solsticio de dezembro

Cireulo Polar Artico

lstragdes: Mamus Pennaidnquivo da editora

e Capricarnio

Circulo Polar Antdrtico

Imagem dispenivel em: httpy//profmarcelo2015.blogspot.com/pfcoordenadas-geograficas-e-movimentos-da.html

Devido & forma esférica do planeta Terra, os raios solares incidem com inclinagdes varidveis em sua superficie,

dependendo da latitude. Os raios solares incidem sempre na perpendicular  Escolher... ¥ | COIm
e i - y t x = F oy I e i;
inclinacdo maxima| Escolher.. ¥ ecom inclinagdo média, Escolher.. ¥ |. Por isso, entre os
tropicos localiza-se a zona Escolher... ¥ || entre os trdpicos € os circulos polares se localiza 2 zona
Escolher.. ¥ ealémdoscirculos polares situa-seazona Escolher.. T .

Fonte: Elaborada pelo autor

Nas duas questdes a seguir (figuras 23 e 24), do tipo “resposta curta”, os alunos devem
escrever em qual estagdo do ano um hemisfério da Terra se encontra de acordo com a incidéncia
dos raios solares. S3o questdes basicas que facilitam a visualizagdo dos motivos da ocorréncia das
estacdes do ano, relacionados a inclinagdo do eixo de rotagdo terrestre ¢ ao movimento de

translagao.



Figura 23 — Questao sobre estagdes do ano nos hemisférios

o P,
FEop

Incidencia direta

ao meio-dia

Cj-—e
U g
40@’?}'00 Olar

Imagem disponivel em: hitp:/fanww. astrosurf.comyskyscapes/disc/latitudeflatitude.html

Ma posicio acima, qual hemisfério estd no verdo?

Resposta: |

Fonte: Elaborada pelo autor

Figura 24 — Questao sobre estagdes do ano nos hemisférios

Incidéncia direta
a0 meio-dia

Imagem disponivel em: http:/fwwow.astrosurf.com/skyscapes/disc/latitude/latitude.html
Ma posic3o acima, qual hemisfério terrestre estd no verdo?

Resposta: |

Fonte: Elaborada pelo autor
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4.1.4 Atividades sobre fusos horarios

As duas questdes a seguir (figuras 25 e 26), do tipo “selecdo das palavras que faltam”,
exigem o conhecimento basico sobre os fusos horarios utilizando um mapa-mindi e um mapa do
Brasil divididos em fusos. A partir de um horério dado em determinado local do planeta ou do

Brasil, o aluno deve escolher qual ¢ o horario em outros locais em diferentes longitudes.

Figura 25 — Questdo sobre fusos horarios

Fuso hordrio civil

| Hordriofracionada em mela hara — ——— Linha internacional de data .1
PRk L U

Fonre 1BGE, Adw grapsio sl %ol Ris de faaciro [BGE, 2009, Maps smglads em religh do soo lamashs ongisal

Imagem disponivel em: hitp://profwladimir.blogspot.com/2012/02/mapas-e-imagens-fuso-horario-rotacac-e.html

5e 530 10 horas da manha de quarta-feira em Londres, guais s3o & hora e o dia em:

Brasilia- Escolher... v

Moscou - Escolher... A
Toguio-| Escolher... ¥

Los Angeles - Escolher... r
Cidade do Cabo -| Escolher... r
Lima-| Escolher.. r

Fonte: Elaborada pelo autor



Figura 26 — Questdo sobre fusos horarios no Brasil

F. de
RDCAS‘ Noronha

- GMT -5 horas
- GMT -4 horas

GMT -3 horas

Trindade

Martin Vaz

- GMT -2 horas
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Imagem disponivel em: httpsy//blogdoenem.com.br/fusos-horarios-brasil-geografia-enem/

Se 530 23 horas de quinta-feira no Acre, quais 30 a hora e o dia em:

Mato Grosso - Escolher... r
Rio Grande do Sul-  Escolher... r

Fernando de Moronha -  Escolher.. r

Fonte: Elaborada pelo autor
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A questdo abaixo (figura 27), do tipo “resposta curta”, foi utilizada para os alunos
atentarem para os diferentes fusos horarios do Brasil e identificar um dos estados que fica dividido

em dois fusos horarios.

Figura 27 — Questdo sobre fusos horarios no Brasil
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Imagem disponivel em: hitps://blogdoenem.com.br/fusos-horarios-brasil-zeografia-enem/

Umn dos estados brasileiros que esta em dois fusos é

Fonte: Elaborada pelo autor
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A questdo abaixo (figura 28), do tipo “resposta curta”, exige a resolu¢do de um problema.
Na situacao hipotética de um avido decolando de um determinado local em determinada hora, em
qual horério o avido vai pousar em outro local? O aluno deve somar a diferenca de horas
relacionadas aos fusos horarios com o tempo de viagem para determinar a hora do pouso. Esta

questdo pode ser usada para a integragdo de conhecimentos entre geografia e matematica.

Figura 28 — Questao sobre fusos horarios com tempo de viagem

Fuso hordrio civil

= escmn
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Fooe IMGE, Adar pragrios mowlas $ od Ris de faacine IBGE, 2009, Maps singduide o iclicke bo soo lamanho srigisal.
Imagem disponivel em: httpy/fprofwladimir.blogspot.com/2012 /02 /mapas-e-imagens-fuso-horario-rotacao-e.himl

Um avido decolou as 14 horas de domingo de Brasilia, com direc3o & Paris. Aviagem durow 13 horas, Em qual hora e
gual diz ele pousou em Paris?

Resposta:

Fonte: Elaborada pelo autor
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Na questdo abaixo (figura 29), do tipo “resposta curta”, os alunos devem observar quais
regides brasileiras ndo adotam o hordrio de verdao e escrever o nome de uma delas. O ideal ¢ que
durante a aula o professor tenha explicado o motivo da ndo ado¢do do horario de verdo pelas
regides norte e nordeste, relacionando com as baixas latitudes e a pouca variacdo de duracdes dos

dias nas diferentes estagdes do ano nestas regides.

Figura 29 — Questdo sobre horario de verdo

ONDE O RELOGIO DEVE SER ADIANTADO
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Imagem disponivel em: https://portalredepop.com/site/comeca-o-horario-de-verao-20162017-em-10-estados-e-no-dff

Umna regido brasileira que n3o adota o hordrio d= verdo é

Fonte: Elaborada pelo autor

Na questao da figura 30, do tipo resposta curta, o aluno, sem ajuda de mapas, deve usar seus
conhecimentos sobre os fusos horarios para determinar a hora em uma longitude de acordo com
uma hora que serve como parametro em outra longitude. O aluno necessita aliar conhecimentos

basicos de geografia e matematica.
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Figura 30 — Questdo sobre fusos horarios sem mapa

. . . o - -
Numa cidade que se localiza na longitude 150 leste, s&0 22 horas de domingo. Nesse mesmo
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Resposta:

Fonte: Elaborada pelo autor

4.1.5 Atividades sobre cartografia

Na questdo abaixo (figura 31), do tipo, “arrastar e soltar na imagem”, os alunos devem
identificar os principais elementos necessarios em um mapa. E um conhecimento bésico da

cartografia.

Figura 31 — Questao sobre elementos cartograficos

|dentifigue o= elementos do mapa, arrestando-os € inserindo no mapa abaixo:

Imagem disponivel em: http://geografiaequipeacac. blogspot.com/2014/08/elementos-de-um-mapa-e-escalas.html
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Fonte: Elaborada pelo autor
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Na questao abaixo (figura 32), do tipo “multipla escolha”, os alunos devem identificar os
diferentes tipos de documentos cartograficos planos de acordo com suas escalas cartograficas. E

necessario que o professor tenha explicado anteriormente sobre o funcionamento da escala

cartografica e suas consequéncias na representagdo do espago.

Figura 32 — Questdo sobre tipos de documentos cartograficos

De acordo com a imagem, os trés tipos de documentos cartograficos sdo, respectivamente:
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Imagem disponivel em: https://www.slideserve.com/candid/norte
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Fonte: Elaborada pelo autor
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As cinco questdes a seguir (figuras 33 a 37), do tipo “resposta curta”, sdo questdes em que o
aluno deve calcular a distancia real, ou a distdncia no mapa, ou a escala cartografica, de acordo com
outros elementos fornecidos na questdo. Elas podem ser resolvidas através da “regra de trés” ou da
aplica¢do de uma férmula, métodos que devem ser explicados previamente pelo professor. A grande
quantidade de questdes se justifica pela dificuldade que os alunos costumam apresentar com esses

tipos de questdes que exigem matematica basica.

Figura 33 — Questao sobre escala cartografica

Em um mapa na escala de 1:500 000, duas cidades se distanciam por 3 centimetros. Qual € a distincia real entre elas?

Resposta:
Fonte: Elaborada pelo autor

Figura 34 — Questdo sobre escala cartografica

De acordo com as informagfies do mapa, escreva qual €3 distincia real entre as cidades Rio de Janeiro e Vitdria:

MG

ESCALA- 1:7.700.000 40°

Imagem disponivel em: hitps://docplayer.com.br15184855-Geografia-1-0-ano-modulo-31-cartografia-escalas.html

Resposta:

Fonte: Elaborada pelo autor



Figura 35 — Quest&o sobre escala cartografica

Em um mapa com escala de 1:1.000.000, duas cidades se distanciam por 10 centimetros. Qual é a distincia real entre
elas?

Resposta:

Fonte: Elaborada pelo autor

Figura 36 — Questao sobre escala cartografica

A distdncia entre Carapebus e Quissamd & de 27 km. Em um mapa, elas estio separadas por 13,5 cm. A escala desse

mapaede 1 ?

Fonte: Elaborada pelo autor

Figura 37 — Questao sobre escala cartografica
Em um mapa de escala 1: 5.000.000, duas cidades que se distanciam por 100 km vio estar separadas por qual distdncia?

Resposta:

Fonte: Elaborada pelo autor
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4.1.6 Atividades sobre projecoes cartograficas

Na questdo abaixo (figura 38), do tipo “multipla escolha”, os alunos devem relacionar os
mapas com os tipos de projecdes utilizados em sua confec¢ao. Exige uma explicagdo anterior do

professor sobre as projecoes cartograficas.

Figura 38 — Questao sobre projecdes cartograficas

Escolha a letra que corresponde ao tipo de projegdo utilizada na confeccio dos mapas das projegdes de Peters e
Mercator:

Fonte: ENEM 2003

Mercator Peters

i -
ﬁ:‘y

Fonte: Elaborada pelo autor



53

Na questdo abaixo (figura 39), do tipo “associacdo”, os alunos devem associar as
representagdes cartograficas com suas caracteristicas. Assim, os alunos conseguem reconhecer que
ndo existe projecdo cartografica sem distor¢des e identificar as diferentes distor¢des existentes em

cada uma das representagoes.

Figura 39 — Questdo sobre projecdes cartograficas

Relscions o= mapaz com a5 caracteristicas de suss projegdes:
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Fonte: Elaborada pelo autor
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Na questdo abaixo (figura 40), do tipo “associag¢@o”, os alunos devem associar os diferentes
tipos de projecdes cartograficas com suas caracteristicas principais. Demanda uma explicacao

prévia do professor sobre esses tipos de projecdes cartograficas.

Figura 40 — Questao sobre projecdes cartograficas

Associe o tipo de projecio cartografica a sua caracteristica:
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Fonte: Elaborada pelo autor
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Na questao abaixo (figura 41), do tipo “associagdo”, os alunos devem relacionar os mapas
com as projecoes utilizadas em suas confecgdes. Assim, os alunos percebem as diferengas entre as

proje¢des mais famosas.

Figura 41 — Questdo sobre proje¢des cartograficas

Relscione oz mapas com zuaz projegdes cartograficas:

Imagens disponiveis em: http:/wanw.geografiaparatodos.com.brfindesc.php?
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Fonte: Elaborada pelo autor

4.2 Experimentacido da Sala de Aula Virtual

Como citado no terceiro capitulo, para a elaboracdo da sala de aula virtual, objeto desta
pesquisa, o Centro de Referéncia em Tecnologia, Informagdo ¢ Comunicagdo na Educagdo do

IFFluminense disponibilizou uma sala de aula virtual no Moodle utilizado nos cursos ofertados na

modalidade a distancia pelo Instituto (www.ead?2.iff.edu.br).


http://www.ead2.iff.edu.br/
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O primeiro passo para sua utilizacdo foi a organizagdo da sala de aula virtual de acordo com
o conteudo programatico da disciplina de geografia do primeiro ano do CTIEM. Ela foi organizada
em topicos, onde cada um deles apresentava o titulo do conteudo que seria trabalhado em uma aula
de geografia. Foram inseridos os seguintes titulos para os tdpicos: orientacdo no espaco,
localizagdo no espago, movimentos da Terra e sua consequéncias, fusos horarios, cartografia,
projecdes cartograficas e tecnologias aplicadas a cartografia. Dentro de cada um deles, foram
inseridas algumas atividades e recursos que serviriam de apoio ao ensino presencial de geografia,
dando énfase para as atividades interativas. A grande maioria das atividades foram questdes inéditas
elaboradas pelo professor através dos recursos oferecidos pelo proprio Moodle. Na se¢do 4.1 desta
dissertacdo, foram detalhadas as atividades utilizadas em cada topico.

A tarefa de cadastrar os alunos na sala de aula virtual demandou um certo esfor¢o. Como ela
foi disponibilizada pelo Centro de Referéncia em Tecnologia, Informagdo e Comunicagdo na
Educacdo do IFFluminense, o autor ndo teve o papel de administrador do site, mas de moderador.
Com isso, o cadastro dependia do envio de uma planilha do programa Excel por e-mail para um
funcionario do centro de referéncia do IFFluminense responsavel pelo cadastro dos alunos no
Moodle do ensino a distdncia do instituto. A planilha precisava conter quatro colunas, cada uma
com as seguintes informagdes: CPF do aluno, nome completo do aluno, e-mail do aluno e cidade.
Conforme orientacdo da dire¢ao de ensino do IFFluminense campus Quissama, essas informagoes
foram retiradas dos didrios virtuais que o professor tem acesso. Um por um, foram acessados os
dados pessoais dos alunos, copiadas as informacdes requeridas e coladas na planilha. Apds o envio
para o centro de referéncia do IFFluminense, os alunos foram cadastrados na sala de aula virtual.

No dia 16 de abril de 2018, a sala de aula virtual foi experimentada pela primeira vez por 46
alunos da turma de primeiro ano do CTIEM de informatica. O assunto trabalhado foi sobre
orientagdo espacial. No primeiro momento da aula, aconteceu uma explicagdo aos alunos sobre a
importancia dos pontos de referéncia para os deslocamentos, os pontos cardeais e colaterais e os
principais métodos de orientacdo, como o sol, a lua, as estrelas, a bussola e o GPS. Foi uma aula
tradicional, com estimulo a interacdo dialdgica. Em seguida, foi indicado para os alunos o site que
eles deveriam acessar, e o login e senha que deveriam utilizar. Os alunos se dirigiram para os dois
laboratérios de informatica reservados pelo professor para acessar a sala de aula virtual. Algumas
dificuldades foram encontradas nesse primeiro acesso. Por exemplo: alguns computadores estavam
sem conexao com a internet, entdo alguns alunos tiveram que esperar para que outros computadores
fossem desocupados. Os alunos que tentaram realizar as atividades pelo celular ndo conseguiram
realizar as atividades de arrastar objetos para uma figura, pois ndo cabiam na tela do celular. E a

principal dificuldade: muitos alunos tiveram dificuldade para realizar o primeiro acesso porque nao
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lembravam nem tinham anotado seu numero de CPF que deveria ser utilizado como /ogin no
sistema. Apesar dessas dificuldades iniciais e da relativa demora, ao final da aula todos os alunos
haviam conseguido realizar as atividades. A primeira atividade foi um questionario, ferramenta do
Moodle, com questdes elaboradas pelo autor do trabalho, onde os alunos deveriam aplicar os
conhecimentos basicos de orientagdo espacial. A segunda atividade foi novamente um questionario
do Moodle, onde foram inseridas questdes de multipla escolha de vestibulares passados, sobre
orientagdao no espago, com um nivel de dificuldade maior do que o primero questionario. Ainda foi
disponibilizado um recurso que foi um /ink para um jogo infantil sobre orientagdo no espago
utilizando uma bussola virtual. Esse ultimo recurso praticamente ndo foi acessado nem
experimentado pelos alunos. Apesar das dificuldades iniciais do primeiro acesso, o autor considerou
que as proximas experimentacdes estariam sujeitas a menos dificuldades.

No dia 07 de maio de 2018, foi utilizada a sala de aula virtual pela segunda vez e 37
estudantes utilizaram seus recursos. O tema abordado foi sobre localizagdo no espago. Entre a
primeira e segunda vez da utilizacdo, devido aos feriados que ocorreram em duas segundas-feiras
seguidas, houve um intervalo de trés semanas. Este intervalo provocou um problema inusitado e
inesperado: uma parcela significativa dos alunos esqueceu as senhas que tiveram que criar quando
acessaram a sala de aula virtual pela primeira vez. Esse problema s6 foi solucionado apds muitas
tentativas e muita perda de tempo por esses alunos, o que diminuiu o tempo para a realizagdo das
atividades propostas. Apds conseguirem o acesso a sala de aula virtual, os alunos realizaram duas
atividades relacionadas ao assunto abordado em sala de aula: localiza¢do no espaco e coordenadas
geograficas. A primeira continha seis questdes elaboradas previamente pelo autor deste trabalho, em
que, utilizando mapas, os alunos aplicaram conceitos de latitude, longitude e hemisférios. Na
segunda, os alunos responderam cinco questdes de multipla escolha de vestibulares antigos sobre as
coordenadas geograficas. Ao final da aula, a grande maioria dos alunos havia realizado as
atividades. Alguns deixaram para terminar em casa € outros poucos nao conseguiram acesso devido
ao problema inicial das senhas esquecidas.

No dia 14 de maio de 2018, os alunos realizaram uma avaliacao escrita, chamada de teste,
para avaliar a aprendizagem. Pode-se constatar que o rendimento, de forma geral, foi satisfatorio. O
receio inicial de que a utilizacdo da sala de aula virtual para a realizacdo de todas as atividades
pudesse prejudicar a turma mostrou-se infundado. O resultado do teste e as declaragdes da maioria
dos alunos de que estavam gostando de realizar as atividades na sala de aula virtual serviram como
motivagdo para a continuagao da experimentacdo e da pesquisa.

Esse paragrafo refere-se ao dia 21 de maio de 2018, quando a sala de aula virtual foi

utilizada pela terceira vez. 34 estudantes utilizaram o produto educacional, cujo tema tratado foi
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sobre os movimentos da Terra e suas consequéncias. Os alunos realizaram duas atividades: uma
com seis questdes elaboradas pelo autor deste trabalho, em que os alunos tinham que identificar as
estacdes do ano e os solsticios e equindcios em diferentes etapas da translagdo terrestre. Na outra,
foram resolvidas cinco questdes de vestibulares passados sobre as consequéncias dos movimentos
de rotacdo e translacdo terrestres. De forma geral, pode-se notar que os alunos que utilizaram a sala
de aula virtual nas trés vezes ja estavam mais familiarizados com sua dinamica e realizaram as
atividades com mais rapidez e facilidade.

No dia 4 de junho de 2018, a sala de aula virtual foi utilizada pela quarta vez durante a aula
de geografia. O assunto trabalhado foi sobre fusos horarios e 35 estudantes utilizaram os recursos
do produto educacional. Toda a aula foi dedicada a esse tema, ja que o autor vem percebendo uma
certa dificuldade dos alunos com esse tema nos ultimos anos. Foram propostas algumas atividades
em forma de resolucdo de problemas para aplicacdo do conhecimento sobre fusos horarios,
devendo-se utilizar uma base cognitiva elementar de matematica. Na sala de aula virtual, os alunos
realizaram atividades em que deveriam descobrir os horarios de cidades em diferentes fusos de
acordo com uma referéncia inicial; foram apresentados problemas em que, ao fuso horario deveria
ser acrescido um tempo de viagem de avido para descobrir o hordrio em que um avido pousou; e foi
proposta uma atividade em que, sem mapa, os alunos deveriam descobrir o horario de um lugar
baseado nas longitudes e num horério de referéncia. Além disso, foram propostas cinco questoes de
vestibulares sobre o tema. Notou-se uma maior facilidade para os alunos lidarem com a sala de aula
virtual sem precisar de muitas orientacdes do professor. No entanto, notou-se também um baixo
indice de acertos das questoes propostas. De acordo com a visdao do autor e sua experiéncia na area,
a principal hipdtese que justifica a dificuldade encontrada pelos alunos vem de suas deficiéncias em
matematica, o que sempre ficou evidente durante as aulas de cartografia, coordenadas geograficas e
fusos horarios.

No dia 11 de junho de 2018 , foi realizada a prova bimestral dos alunos, sobre os
movimentos da Terra e suas consequéncias € os fusos horarios. Os resultados de aprendizagem nao
foram bons, principalmente na parte sobre fusos horarios. Esse desempenho ruim j& poderia ser
previsto devido a dificuldade dos alunos nas atividades realizadas na sala de aula virtual sobre fusos
horérios. Infelizmente, a utilizagdo do recurso ndo foi suficiente para uma diminuicao significativa
das dificuldades dos alunos, relacionadas principalmente a matematica.

No dia 18 de junho de 2018, os alunos usaram a sala de aula virtual para responder a
primeira pesquisa de avaliagdo sobre a mesma. 31 estudantes submeteram respostas a pesquisa,
elaborada no Moodle, em que foram questionados sobre a qualidade e a utilidade dos recursos

utilizados na sala de aula virtual como apoio ao ensino dos quatro temas estudados no primeiro
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bimestre: orientacdo espacial, localizagdo no espago, movimentos da Terra e suas consequéncias e
fusos horarios. Além disso, foi respondida uma questdo aberta que perguntava se eles consideravam
que a sala de aula virtual estava ajudando ou ndo na aprendizagem de geografia, necessitando
justificar sua resposta. As respostas dessas perguntas sdo analisadas na se¢do 4.3 desta dissertagao.

No dia 25 de junho de 2018, aconteceu a primeira aula do segundo bimestre. 42 estudantes
utilizaram a sala de aula virtual, que abordou o tema da cartografia. Apds explicagdes em sala de
aula sobre conceitos cartograficos e, principalmente, o uso da escala cartografica, os alunos se
dirigiram ao laboratério de informatica para a utilizagdo da sala de aula virtual de apoio ao ensino
de geografia. Foram realizadas oito questdes para utilizagdo dos conhecimentos sobre cartografia,
com destaque para aquelas em que o aluno deve descobrir a distdncia real entre dois pontos de
acordo com a escala de um mapa. Notou-se uma melhor participagdo dos discentes € um aumento
do interesse. Aparentemente, isso deveu-se aos resultados ruins que eles obtiveram na ultima
avaliag¢do do primeiro bimestre e, consequentemente, uma tentativa de melhorar seus desempenhos.

No dia 02 de julho de 2018, a sala de aula virtual foi utilizada por 45 alunos para a
realizacdo de tarefas relacionadas ao tema das projecdes cartograficas. No questionario elaborado
pelo autor, os alunos resolveram quatro questdes, de multipla escolha e de associagdes, para
reconhecerem os principais tipos de projecdes cartograficas, suas caracteristicas e distor¢des
provocadas. Os estudantes responderam as questdes com maior facilidade e rapidez, o que
demonstra que, com o tempo, a utilizacdo da sala de aula virtual foi tornando-se mais 4gil e pratica
para os alunos. Os discentes também responderam um questionario que continha trés questoes de
vestibulares sobre projecdes cartograficas. Percebeu-se que o numero relativamente menor de
questdes fez com que os alunos dedicassem mais atengdo as questoes realizadas.

No dia 16 de julho de 2018, tratando do assunto tecnologias aplicadas a cartografia, a
dindmica da utilizagdo da sala de aula virtual foi diferente das anteriores. Sem nenhuma explicagdo
prévia sobre o assunto, os alunos foram encaminhados ao laboratério, onde realizaram um trabalho
utilizando a ferramente “tarefa” do Moodle. O professor disponibilizou um roteiro para os discentes
utilizarem tecnologias para interpretacdo de imagens de satélite. Os alunos acessaram o programa
Google Earth, salvaram uma imagem de satélite, abriram-na em um programa de desenho, tragaram
poligonos identificando unidades, elaboraram uma legenda e enviaram o arquivo para o professor
pela sala de aula virtual. Os alunos apresentaram grande motivagdo para a realiza¢dao dessa tarefa e
demonstraram gostar desse tipo de atividade que usa outras tecnologias. Foi um tipo de atividade
considerado mais adequado para o assunto abordado, ja que tratava do uso de tecnologias recentes

para a producdo de material cartografico. A figura 42 apresenta um arquivo enviado pelos
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estudantes na tarefa sobre tecnologias aplicadas a cartografia. 24 trabalhos foram enviados pelos

estudantes, que podiam realiza-los em dupla.

Figura 42 — Tarefa enviada pelos alunos
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Fonte: Elaborada por alunos

No dia 13 de agosto de 2018, final do segundo bimestre, 28 alunos responderam o segundo
questionario de avaliacdo da sala de aula virtual. Foram elaboradas questdes fechadas para avaliar a
qualidade e utilidade dos recursos aplicados no segundo bimestre através da sala de aula virtual.
Além disso, foram respondidas duas questdes abertas sobre o aumento da motivagdo e sobre a
importancia da utilizagdo da sala de aula virtual durante o primeiro semestre de 2018. Cabe lembrar
que a quantidade de assuntos abordados no segundo bimestre foi menor devido a realizacao de um
projeto integrador no campus Quissama do IFFluminense, no qual a disciplina geografia foi
importante participante e motivadora.

Durante o terceiro bimestre, a sala de aula virtual ndo foi utilizada. Ao final dele, no dia 13
de novembro de 2018, 27 alunos foram encaminhados ao laboratorio para responder o terceiro
questionario de avaliagdo da sala de aula virtual. Nesse questiondrio, buscou-se comparar o
bimestre em que o recurso nao foi utilizado com os dois primeiros, quando o recurso foi utilizado.

As respostas desses questionarios sdo discutidas e analisadas na se¢do 4.3 desta dissertacao.

4.3 Avaliacao da Sala de Aula Virtual

Apos a utilizacdo da sala de aula virtual como apoio ao ensino de geografia, por um

semestre, na turma de primeiro ano do CTIEM de informatica no campus de Quissama/RJ, os
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resultados obtidos com o uso do recurso foram analisados e discutidos. Foram utilizados como
instrumentos de coleta de dados questionarios elaborados pelo autor da pesquisa, com os quais foi
investigada a importancia do uso da sala de aula virtual junto aos alunos.

Nos questionarios, foram utilizados dois tipos de perguntas: questdes fechadas para os
alunos avaliarem a utilidade e a qualidade dos recursos utilizados na sala de aula virtual em cada
uma das aulas; e questdes abertas onde os discentes relataram suas opinides em relacdo a melhoria
da aprendizagem, ao aumento da motivagdo para a aprendizagem e a importancia do uso da sala de
aula virtual para a aprendizagem. Percebeu-se a necessidade de utilizagdo das questdes abertas para
aprofundar a avaliagdo da sala de aula virtual. Quando respondem questdes fechadas, os estudantes
sao muito rapidos e ndo param para pensar sobre suas respostas. Tendo que redigir suas respostas
nas questdes abertas, eles costumam parar para refletir ¢ dao respostas mais aprofundadas. Os
questionarios estdo nos apéndices A, B e C desta dissertacao.

O 1° questionario foi respondido pelos alunos no dia 25 de junho de 2018, no laboratoério de
informatica do campus Quissama. Como corresponde ao periodo final do primeiro bimestre, alguns
alunos da turma nao compareceram. Do total de 50 alunos da turma, 31 submeteram suas respostas.
Ele est4d no apéndice A dessa dissertagao.

O 2° questionario foi respondido no dia 13 de agosto de 2018, ao final do segundo bimestre
letivo. Novamente, a auséncia de uma parte dos alunos se justifica por ser o periodo final de
bimestre, apds a chamada “semana de provas”. Nesse questionario, 28 alunos submeteram suas
respostas. Ele esta no apéndice B dessa dissertacao.

O 3° questionario foi aplicado no dia 13 de novembro de 2018, ao final do terceiro bimestre
letivo de 2018. A intengdo foi a de comparar o bimestre em que a sala de aula virtual ndo foi
utilizada com os outros dois, quando o recurso foi utilizado como apoio ao ensino de geografia. Ele
foi respondido por 27 alunos e esta no apéndice C dessa dissertacao.

Além da opinido dos alunos, também foram consideradas as observagdes feitas pelo
professor durante as aulas sobre a utilizagdo da sala de aula virtual de apoio a aprendizagem. Para
isso, o professor fez anotagdes diarias logo apos a utilizacdo da sala de aula virtual pelos discentes,
o que pode ser considerado um diério de campo.

O grafico da figura 43 representa as respostas dadas pelos alunos relacionadas a qualidade
dos recursos utilizados em cada uma das aulas em que a sala de aula virtual foi experimentada.
Pode-se notar que, em média, 97,73% das respostas avaliaram positivamente os recursos utilizados
em cada uma das aulas, considerando-os bons, muito bons ou razoaveis. A classificacdo de muito
ruim ndo foi utilizada. A classificagdo como ruim foi escolhida por aproximadamente 3% das

respostas somente nas aulas sobre fusos horarios e tecnologias aplicadas a cartografia. De forma
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geral, percebe-se que os alunos consideraram que os recursos utilizados tinham uma alta qualidade,

de acordo com os dados coletados.

Figura 43 — Qualidade dos recursos utilizados

Qualidade dos recursos utilizados na sala de aula virtual por assunto
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Fonte: Elaborado pelo autor

O gréfico da figura 44 representa as respostas dadas pelos alunos para as questdes fechadas
sobre a utilidade dos recursos usados em cada uma das aulas em que a sala de aula virtual foi
experimentada. Nota-se que, em média, 89,29% das respostas consideraram que os recursos foram
uteis, muito uteis ou essenciais para a aprendizagem dos conteudos estudados. A classificagdao dos
recursos como inuteis nao foi utilizada. Uma minoria, 10,71% das respostas, em média, avaliou os
recursos como sendo nem Uteis nem inuteis para a aprendizagem. Pode-se concluir que os recursos

foram considerados de boa utilidade, de acordo com os dados coletados.
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Figura 44 — Utilidade dos recursos

Utilidade dos recursos utilizados na sala de aula virtual por assunto
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A primeira pergunta aberta do primeiro questionario foi a seguinte: “Em sua opinido, o
ambiente virtual de aprendizagem, utilizado durante o primeiro bimestre como apoio ao ensino de
geografia, ajudou a melhorar a aprendizagem dos conteudos de geografia? Justifique sua resposta.”

Para andlise de contetido dessa questdo, as respostas foram interpretadas e categorizadas. Como

resultado, obteve-se o grafico da figura 45.
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Figura 45 — Motivos para a melhoria da aprendizagem
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Fonte: Elaborado pelo autor

Em relagdo a pergunta inicial, se a utilizacdo da sala de aula virtual ajudou a melhorar a
aprendizagem dos conteudos estudados, todos os 31 alunos responderam que sim. As justificativas
para essa melhoria, foram agrupadas em 7 categorias, como pode ser visto no grafico da figura 45.
Houve uma distribuigdo bastante equitativa das respostas entre as categorias das justificativas.
Nenhuma delas ultrapassou 18,75% das respostas, e trés categorias atingiram essa porcentagem.
Uma respota foi enquadrada em duas categorias, pois utilizou duas justificativas diferentes para a
melhoria da aprendizagem.

Do total de 32 respostas, 18,75% justificaram a melhoria da aprendizagem pelo uso da
tecnologia. Por exemplo, o aluno 1 escreveu: “Sim, nos ajudou muito na aprendizagem e com a
tecnologia as coisas ficam mais faceis para entendermos.”

Outras 18,75% das respostas justificaram a melhoria da aprendizagem pela rapidez ou
atratividade da sala de aula virtual. Por exemplo, o aluno 2 escreveu “Sim, ¢ muito melhor que
copiar as perguntas do quadro e ter que responder e também tem desenhos de fusos horarios entre
outros da matéria que os alunos ndo conseguem retratar com tanta precisdo.”

18,75% das respostas justificaram a melhoria da aprendizagem pelo fato das atividades

aumentarem a interatividade com o conteudo. Por exemplo, o aluno 3 escreveu: “Sim pois
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aprendemos mais a exercer e aplicar o conteudo em exercicios e no geral do que ocupados copiando
na sala e isso ajuda muito na hora de fazer.”

15,63% das respostas foram pragmaticas para justificarem a melhoria da aprendizagem, ou
seja, consideraram que a utilizagdo da sala de aula virtual foi boa para estudar para as provas ou
para tirarem boa notas. Por exemplo, o aluno 4 escreveu: “Sim, pois me ajudou a tirar notas boas na
matéria.”

9,37% das respostas consideraram que nem sempre ocorreu a melhoria da aprendizagem, ou
seja, houve uma variacdo de uma aula para outra. Por exemplo, o aluno 5 escreveu: “Varia, porque
as vezes fica muito facil de entender ja em outra ndo.”

6,25% das respostas consideraram que a aprendizagem melhorou porque o professor pode
acompanhar melhor o desempenho dos alunos, como o aluno 6 que escreveu assim: “Ajuda o
professor a entender se o aluno estd desempenhando.”

12,5% das respostas afirmaram que a aprendizagem melhorou, mas nao apresentaram
justificativas para essa melhora.

Na segunda pergunta aberta, foi questionado aos alunos se a utilizacdo da sala de aula
virtual aumentou a motivagao para a aprendizagem dos contetdos. Dos 28 alunos que submeteram
suas respostas, apenas 13,33% responderam que ndo aumentaram suas motivagdes, pois preferem a
realizagdo de atividades em sala de aula. As respostas foram agrupadas em categorias, seguindo os
contetidos de suas justificativas para o aumento da motivagdo. Com isso, chegou-se aos dados do
grafico da figura 46. Duas respostas, mais extensas, tiveram que ser enquadradas em duas

categorias pois justificaram os aumentos das motivagoes utilizando dois argumentos.
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Figura 46 — Motivos para o aumento da motivagao para a aprendizagem
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Fonte: Elaborado pelo autor

Novamente, houve uma distribuicdo bastante equanime das justificativas para o aumento da
motivagdo. Destacaram-se as respostas que justificaram o aumento da motivagdo devido ao uso da
tecnologia, por ajudar na parte pratica e por ndo precisar copiar as questoes.

Do total de 30 respostas, 23,33% destacaram que o aumento da motivacdo para a
aprendizagem ocorreu devido ao uso da tecnologia, ferramenta que os alunos possuem muita
familiaridade atualmente. Por exemplo, o aluno 7 escreveu: “Acredito que sim. Incentivar os alunos
a trabalhar em um aparelho muito utilizado parece ser uma boa forma para trabalhar tanto as
davidas como a familiarizagdo com o ambiente virtual, sendo essencial para o aprendizado tanto de
Geografia quanto em outras matérias.”

20% das respostas justificaram o aumento da motivac¢do pelo fato de que a sala de aula
virtual melhora a parte pratica das aulas, através do estimulo a realizacdo de atividades. Por
exemplo, o aluno 8 escreveu: “Sim, pois a partir dessas atividades surge um interesse maior para
entender e estudar a matéria. E a partir desses exercicios podemos estudar para os testes/provas.”

Outras 20% das respostas justificaram o aumento da motivagdo para a aprendizagem por ser
um meio mais pratico para os alunos realizarem as atividades, j& que ndo precisam copiar as
questodes. O aluno 9, assim respondeu: “Foi essencial para nossa aprendizagem! Por facilitar de nao

ter que copiar perguntas e sim s6 responder.”
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10% das respostas consideraram que a utilizacdo da sala de aula virtual aumentou a
motivacao para a aprendizagem porque a facilitou, sendo mais simples e interessante. Por exemplo,
o aluno 10 escreveu: “Sim, porque aprendendo pelo ambiente virtual a matéria se tornou mais facil
€ mais interessante.”

13,33% das respostas afirmaram que a utilizacdo da sala de aula virtual aumentou sua
motivacao para a aprendizagem mas nao forneceram qualquer justificativa para isso.

Por ultimo, 13,33% das respostas consideraram que ndo houve um aumento da motivacao
para a aprendizagem. Por exemplo, o aluno 11 escreveu: “Nao muito, gosto de aula pratica em sala,
onde possamos tirar melhor as diividas com o professor e ter os exercicios em mao. As aulas
poderiam ser divididas, metade no laboratorio e metade em sala.”

A terceira questao aberta questionou se a utilizacdo da sala de aula virtual foi importante
para a aprendizagem dos contetidos de geografia estudados durante o primeiro semestre de 2018.
Apenas 1 dos 26 alunos que responderam a questdo considerou que ela nao foi importante. As
demais respostas foram reunidas em categorias através da técnica de andlise de contetido
(BARDIN, 2009). Foram identificadas oito categorias de respostas e pode-se observar sua

distribui¢do no grafico da figura 47.

Figura 47: Motivos para a importancia da utilizacdo da sala de aula virtual
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Fonte: Elaborado pelo autor

Das 26 respostas submetidas, 23,08% avaliaram que a sala de aula virtual foi importante
porque ofereceu atividades para que eles pudessem processar ou concretizar o conhecimento sobre

o assunto estudado, ou seja, pela melhoria da parte pratica das aulas. Por exemplo, o aluno 12 assim
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respondeu: “Sim. Eu aprendi bastante com as questdes, revi meus erros e refiz novamente, ¢ me
ajudou bastante para estudar para as provas.”

15,39% das respostas consideraram que a utilizacdo da sala de aula virtual foi importante
pois facilitou ou simplificou o entendimento dos conteudos. Por exemplo, o aluno 13 escreveu
assim: “Sim, foi importante por causa que desta forma, acabou simplificando o contetido, desta
forma se tornou importante, pois facilitou mais o compreendendo da matéria.”

11,54% das respostas consideraram que a importancia da utiliza¢do da sala de aula virtual se
deveu ao uso da tecnologia, que aproxima o conteiido da realidade tecnologica dos alunos atuais.
Assim explicou o aluno 14: “Sim. Ele me motivou a aprender mais sobre geografia, pois como eu ja
sou mais acostumado com o computador esse ambiente foi uma ideia boa para me motivar a
aprender.”

11,54% das respostas consideraram que a sala de aula virtual foi importante porque
estimulou o desenvolvimento ou o conhecimento dos alunos, como escreveu o aluno 15: “Acredito
que sim, pois de qualquer forma, acaba ajudando os alunos em seu desenvolvimento.”

7,69% das respostas avaliaram que a importancia do uso da sala de aula virtual se deveu ao
uso de imagens, o que melhora a visualizacdo de determinados conteudos. Nesse contexto, o aluno
16 escreveu: “Foi, pois a partir de imagens eu pude compreender melhor a relagdo entre os pontos
cardeais e algumas caracteristicas de nossa natureza. Como achar o norte ou o sul, por exemplo.”

7,69% das respostas afirmaram que a importancia da utiliza¢do da sala de aula virtual variou
de acordo com a aula, sendo importante em algumas aulas mas ndo em outras. O aluno 17 escreveu
assim: “Mais ou menos, para a questdo de aprendizagem foi bom e a0 mesmo tempo nao, porque
teve coisas que eu sabia fazer e teve coisas que eu nao sabia fazer.”

19,23% das respostas afirmaram que a utilizacdo da sala de aula virtual foi importante, mas
ndo citaram qualquer justificativa para essa importancia.

3,85% das respostas consideraram que o recurso nao foi importante porque ele ndo entendeu
a matéria, como ele mesmo (aluno 18) escreveu: “Olha, para mim teria sido mais produtivo se eu
tivesse entendido melhor a matéria.”

A seguir, serdo analisadas as respostas para as questdes do terceiro questionario, que esta no
apéndice C dessa dissertagao.

Na primeira questao, os alunos demonstraram seus niveis de concordancia com a seguinte
afirmacgao: “Vocé gostaria de ter estudado o conteudo do terceiro bimestre (quando ndo usamos a
sala de aula virtual) com ajuda da sala de aula virtual.” Com auxilio da escala de Likert, os alunos

escolhiam uma das seguintes op¢des: concordo totalmente, concordo parcialmente, ndo concordo
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nem discordo, discordo parcialmente e discordo totalmente. Os resultados foram compilados no

gréfico da figura 48.

Figura 48 — Alunos que gostariam de ter estudado o conteudo do terceiro bimestre utilizando a
sala de aula virtual
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Fonte: Elaborado pelo autor

Como pode ser visualizado no grafico da figura 48, das 27 respostas submetidas, 85,18%
gostariam de ter estudado o contetido do terceiro bimestre utilizando a sala de aula virtual. Apenas
11,1 % das respostas discordaram da afirmagdo. Isso pode demonstrar que a utilizagdo do produto
educacional foi considerada benéfica pelos estudantes, ja que a ampla maioria gostaria de utiliza-lo
novamente.

A seguir, foi feita uma pergunta aberta para que os alunos justificassem suas respostas para
a questdo anterior, se eles gostariam de ter estudado o contetido do terceiro bimestre com ajuda da
sala de aula virtual. Para esta questdo, novamente foi usada a técnica de andlise de contetdo
(BARDIN, 2009) para categorizar, analisar e interpretar as respostas dos alunos. As justificativas
dos alunos foram analisadas e agrupadas em categorias, conforme pode-se observar no grafico da

figura 49.
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Figura 49 — Motivos pelos quais os alunos gostariam de ter utilizado a sala de aula virtual no terceiro
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Fonte: Elaborado pelo autor

De um total de 27 respostas submetidas, 74,08% justificam sua vontade de utilizar a sala de
aula virtual porque ela ajuda a aprender, aplicar o conhecimento e facilita a aprendizagem. Mesmo
ap6s um bimestre sem o uso do recurso tecnologico, 88,9% dos alunos reconheceram que seria
importante para a aprendizagem se voltassem a utiliza-lo.

A categoria que recebeu mais respostas, 40,74% do total, foi aquela que considerou que a
sala de aula virtual ajudou na aprendizagem dos conteudos estudados. Por exemplo, o aluno 19
escreveu assim: “Estudar por meio do ambiente virtual auxiliaria no entendimento do conteudo.”

Outros 18,52% das respostas consideraram que gostariam de usar a sala de aula virtual
novamente porque com ela pode-se aplicar o conhecimento através das atividades realizadas. Por
exemplo, o aluno 20 respondeu: “Acho que com o ambiente virtual eu poderia ter botado mais em
pratica o que eu aprendi.”

14,82% das respostas avaliaram que gostariam de ter utilizado a sala de aula virtual no
terceiro bimestre porque através dela a aprendizagem ¢ facilitada, tornando-se menos penosa e mais
divertida. O aluno 21 justificou da seguinte forma: “Por causa que desta forma facilitava o ensino, e
melhorava a compreensao da matéria.”

7,41% das respostas citaram que gostariam de utilizar o recurso educacional mas ndo
apresentaram justificativa para esse desejo. 11,11% das respostas manifestaram sua vontade de ndo

usar a sala de aula virtual novamente, principalmente porque preferem a sala de aula convencional.
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Por exemplo, o aluno 22 escreveu: “Nao, estudar na sala de aula ¢ bem melhor do que estudar com
ajuda da sala virtual.” Outras 7,41% das respostas deram outras justificativas para querer usar a sala
de aula virtual no terceiro bimestre.

Ainda no terceiro questiondrio de avaliagdo, os estudantes responderam uma questdo,
utilizando a escala de Likert (GUNTHER, 2003), sobre o quanto eles concordavam com a seguinte
afirmacgdo: “Vocé considera que a utilizagdo da sala de aula virtual, durante o primeiro semestre,
dificultou sua aprendizagem dos contetidos de geografia estudados.” As respostas para esta questao

foram compiladas no gréafico da figura 50.

Figura 50 — Alunos que consideraram que a sala de aula virtual dificultou a aprendizagem
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Fonte: Elaborado pelo autor

Observa-se que 73,07% das respostas, num total de 26 submetidas, discordaram totalmente
de que a sala de aula virtual dificultou a aprendizagem dos contetidos de geografia estudados.
Apenas 3,85% das respostas concordaram totalmente com esta afirmacdo. Portanto, pode-se afirmar
que a sala de aula virtual foi considerada um recurso que ajudou na aprendizagem dos alunos.

Por ultimo, os alunos responderam uma questdo aberta para justificar suas respostas da
questdo anterior. Ou seja, eles deveriam justificar seus niveis de concordancia ou ndo com a
afirmacdo de que a sala de aula virtual dificultou a aprendizagem. Essas justificativas foram
analisadas e categorizadas utilizando-se a metodologia da analise de contetido (BARDIN, 2009). Os

resultados estdo representados no grafico da figura 51.
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Figura 51 — Justificativas para a sala de aula virtual ndo ter dificultado a aprendizagem
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Fonte: Elaborado pelo autor

Do total de 26 respostas, 48% delas escreveram que a sala de aula virtual ndo dificultou a
aprendizagem. Ao contrario, ajudou. Por exemplo o aluno 23 escreveu: “Nao, de forma alguma. Me
ajudou e muito por ndo ter tantos sites como este para ajudar os alunos.”

24% das respostas consideraram que o uso da sala de aula virtual ndo dificultou a
aprendizagem porque possibilitou a realizacdo de atividades diferenciadas, em que os alunos
podiam colocar em pratica seus conhecimentos. Por exemplo o aluno 24 assim justificou: “A aula
virtual ¢ uma maneira do aluno entender melhor fazendo questdes de maneira rapida e facil, com
resposta na hora, entdo ¢ muito mais util que o livro, embora tenha os textos de apoio para ajudar a
responder as questdes, as perguntas ndo sao objetivas.”

16% das respostas discordaram que a sala de aula virtual dificultou a aprendizagem mas ndo
justificaram suas respostas. 12% das respostas concordaram que a sala de aula virtual de alguma
forma dificultou suas aprendizagens. Por exemplo, o aluno 25 escreveu desta forma: “Pois eu nao
sabia como utilizar o sife direito, assim dificultando um pouco na aprendizagem.”

De forma geral, pode-se perceber nas respostas dos trés questionarios, nas questdes abertas e
fechadas, que os estudantes avaliaram positivamente a sala de aula virtual, tanto em relacdo a
qualidade e utilidade de seus recursos, quanto em relacdo a sua importancia para a melhoria da

aprendizagem e para o aumento da motivacao para a aprendizagem dos contetidos estudados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O primeiro objetivo especifico desta pesquisa foi a elaboragcdo de uma sala de aula virtual de
apoio ao ensino presencial de geografia para o primeiro ano do CTIEM. Esse objetivo foi cumprido
no primeiro semestre do ano letivo de 2018. Os recursos da sala de aula virtual foram elaborados
com antecedéncia e, enquanto foi experimentada, a sala de aula virtual foi organizada e os recursos
foram disponibilizados para os alunos.

A sala de aula virtual, que constitui o produto educacional deste trabalho, foi disponibilizada
em um repositorio de produtos educacionais®, onde outros professores podem fazer o download da
sala de aula virtual completa ou de seus recursos separadamente, para utiliza-los em suas proprias
salas de aula virtuais. Para facilitar sua posterior utilizagdao, foi elaborado um roteiro que se
encontra no apéndice D desta dissertacdo e no repositério de produtos educacionais. Também ¢
possivel o acesso ao produto educacional através de um /ink” que conduz diretamente ao arquivo de
backup da sala de aula virtual.

O segundo objetivo desta pesquisa foi a utilizacdo da sala de aula virtual com alunos do
primeiro ano do CTIEM no primeiro semestre letivo de 2018. Este objetivo foi cumprido, pois a
ferramenta foi utilizada em nove aulas e serviu como importante recurso para auxiliar a
aprendizagem. Apesar de algumas dificuldades, principalmente em relacdo ao acesso a sala de aula
virtual, notou-se que essas dificuldades foram diminuindo com a utilizacdo progressiva da sala de
aula virtual.

Ao final do semestre letivo, os alunos ja estavam bastante familiarizados com o ambiente
Moodle. Com a continuidade do uso da sala de aula virtual, as dificuldades foram sendo superadas e
os estudantes foram ganhando mais familiaridade com o ambiente. As dividas sobre sua utilizagcdo
foram diminuindo e os alunos alcancaram mais autonomia. Prova disso foi o questionario
respondido ao final do terceiro bimestre, quando quase toda a turma manifestou vontade de utilizar
novamente a sala de aula virtual.

O objetivo geral e os dois Ultimos objetivos especificos consistem na andlise e discussdao dos
resultados obtidos com a utilizacdo da sala de aula virtual, para avaliagdo de sua importincia e
eficiéncia como recurso didatico para auxiliar a aprendizagem. Essa andlise sera feita nos proximos
paragrafos.

Os dados coletados através das questdes fechadas mostram que a maioria dos alunos

considerou os recursos utilizados na sala de aula virtual de boa qualidade. Isso demonstra que,

6 www.educapes.capes.gov.br

7 http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433364
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através das ferramentas do Moodle, pode-se criar questdes que motivem a aprendizagem dos
alunos. Além da qualidade, os recursos também foram considerados Uteis para a aprendizagem pela
grande maioria dos discentes. E uma prova de que a sala de aula virtual é um recurso didatico-
pedagbgico capaz de auxiliar positivamente na constru¢do do conhecimento.

Através da analise dos contetidos das respostas abertas, pdde-se elucidar os motivos pelos
quais os alunos consideraram que a sala de aula virtual melhorou a aprendizagem, aumentou a
motivacao e foi importante para a aprendizagem. Percebeu-se que os principais fatores destacados
foram: a tecnologia, a atratividade, a interatividade, a praticidade, a rapidez, o pragmatismo e o
desenvolvimento dos alunos.

Através do terceiro questionario, ficou constatado que a grande maioria dos estudantes
gostaria de usar a sala de aula virtual novamente e ndo consideraram que ela, de alguma forma,
dificultou a aprendizagem. Com isso, verifica-se que o produto educacional foi importante para
auxiliar a aprendizagem. Essa importancia se justifica porque a sala de aula virtual facilitou a
aprendizagem e a aplicacdo do conhecimento, de acordo com a maioria dos alunos.

E importante salientar que a sala de aula virtual foi utilizada para auxiliar a aprendizagem
dos estudantes. Como qualquer outro recurso didatico-pedagogico, ela funcionou como uma
ferramenta para ajudar os alunos na constru¢do de seus conhecimentos. Apesar de funcionar como
um estimulo para os alunos aprenderem, seu papel ndo foi o de transferir conhecimentos, mas o de
criar possibilidades para que os alunos aprendam, conforme a corrente construtivista ¢ como relatou
Paulo Freire (2002).

Como citado na introdu¢dao deste trabalho, as ferramentas tecnologicas ndo devem ser
encaradas como capazes de transformar sozinhas a educacdo, nem como possiveis substitutas dos
professores. No entanto, podem ajudar no processo de constru¢ao do conhecimento dos alunos. A
sala de aula virtual funcionou como um auxilio para a aprendizagem, mas ndo foi decisiva para a
mesma. A primeira condi¢do para que ocorra aprendizagem significativa, como explica Ausubel
(1980), ¢ que o aluno queira aprender. Se o estudante nao quiser aprender, ndo existe recurso
pedagdgico capaz de substituir essa vontade. Por outro lado, se o aluno quiser aprender e tiver
condi¢des dignas para o estudo, qualquer recurso educacional sera importante, mesmo sem a
utilizacao de tecnologia.

A sala de aula virtual foi capaz de auxiliar a aprendizagem e despertar a motivacao dos
discentes, como percebido nas respostas dos alunos, mas ndo conseguiu eliminar as dificuldades
que os estudantes possuem, principalmente na parte que exigiu subsidios de matemadtica. Muito
menos conseguiu fazer com que todos os alunos quisessem aprender. Outras situagdes, como

dificuldade de aprendizagem, falta de responsabilidade, condi¢des sociais desfavoraveis e falta de
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estrutura familiar ndo sdo eliminadas pela utilizagdo de uma TIC em sala de aula. As condic¢des
sociais e educacionais refletidas nos alunos do IFFluminense campus Quissama/RJ sdo muito
complexas para serem solucionadas pela utilizagao de um produto educacional.

No entanto, cabe destacar que o professor/pesquisador, participante da pesquisa-agdo
(THIOLLENT, 1986), observou durante a experimentacdo da sala de aula virtual que os alunos
ficavam visivelmente mais motivados para a realizacdo das atividades. Nesse sentido, pode-se dizer
que a sala de aula virtual foi um estimulo para a aprendizagem, ja que os alunos se reuniam para
comentar as questdes, discutir suas respostas, tiravam muitas davidas com o professor e
demonstravam grande interesse pelas atividades.

Percebeu-se que, apesar de cada aluno ficar em um computador, a maioria deles formavam
duplas ou trios para resolverem as atividades, estimulando a cooperagao e a interagdo. Além disso,
notou-se uma grande motivacdo dos discentes para realizarem as atividades. A utilizacdo da
tecnologia ¢ de um recurso diferente da aula tradicional deixavam os alunos visivelmente mais
animados para a aprendizagem dos contetdos de geografia.

Além disso, os recursos utilizados na sala de aula virtual foram construidos pelo proprio
professor da turma. Com isso, as atividades puderam ser aproximadas da realidade dos alunos. Por
exemplo, as nocdes espaciais foram ilustradas por localiza¢des e distancias de locais que eles
vivenciam, como os municipios onde eles residem e estudam. Essa aproximacdo com a realidade
visou ser mais um fator de motivagao para os estudantes aprenderem. A utilizagdo de mapas e
figuras coloridas também ocorreu nesse sentido, de tornar as atividades mais atrativas. Nas
respostas dos questionarios, alguns alunos elogiaram essa parte visual.

Em todos os questionarios respondidos, a grande maioria dos alunos avaliou positivamente a
utilizagao da sala de aula virtual, no sentido de que ela foi importante, motivou ¢ melhorou a
aprendizagem dos contetidos estudados. Assim, reconheceram que o produto educacional cumpriu
satisfatoriamente seu objetivo de auxiliar a aprendizagem de geografia no primeiro ano do CTIEM.

Além disso, no ultimo questionario a grande maioria dos estudantes externou a vontade de
utilizar a sala de aula virtual novamente, quando compararam com o bimestre em que ndo a
utilizaram. Dessa forma, pode-se afirmar que a sala de aula virtual foi considerada uma ferramenta
importante para auxiliar a aprendizagem de geografia e cumpriu o objetivo geral deste trabalho.

Por fim, pode-se considerar que o recurso didatico-pedagogico foi considerado importante e
eficiente para auxiliar a aprendizagem de geografia no primeiro ano do CTIEM. Essa afirmacgao se
justifica pela opinido dos alunos nas questdes abertas e fechadas dos trés questionarios e pela
opinido do professor/pesquisador que observou o aumento da motivagdo dos alunos para a

aprendizagem devido ao uso da sala de aula virtual.
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Como sugestdo, pode-se indicar que seria importante a realizagdo de outras pesquisas
correlatas, sobre a utilizagdo de salas de aula virtuais como apoio ao ensino presencial de geografia.
Como indicacdes, pode-se sugerir a realiza¢do de pesquisas sobre:

- A utilizagdo de salas de aula virtuais como apoio ao ensino presencial de geografia para as

demais séries do CTIEM;

- A utilizag@o de outros tipos de recursos do ambiente virtual de aprendizagem para auxiliar

a aprendizagem de geografia dentro das salas de aula virtuais, como as ferramentas tarefas,

licdes, wikis, laboratorios de avaliacao e ferramentas externas;

- A utilizagdo de salas de aula virtuais elaboradas em outros AVAs, como o Google

Classroom, o Blackboard, o Amadeus e¢ o Teleduc como apoio ao ensino presencial de

geografia;

- A comparacdo entre salas de aula virtuais elaboradas em diferentes AVAs como apoio ao

ensino presencial de geografia no CTIEM,;

- A utilizagdo de ferramentas externas de videos e perguntas, como o Edpuzzle, como apoio

ao ensino presencial de geografia.



77

6 REFERENCIAS

ARAUJO, Maria Da Assungdo. A Geografia Fisica de Portugal no Moodle. Um desafio que valeu a
pena. Revista da Faculdade de Letras — Geografia — Universidade do Porto, Porto, v. 2, n. 2, p.
125-148, 2008.

AUSUBEL, D. P.; NOVAK, J. D.; HANESIAN, H.; Psicologia educacional. 2 ed. Rio de Janeiro:
Interamericana, 1980.

AZEVEDQO, Breno Fabricio Terra. Mineraférum: um recurso de apoio para analise qualitativa
em foruns de discussio. Porto Alegre: UFRGS, 2011.

BARBOZA, Esdras; SALES, Antonio; SILVA Marcia. Comparacio entre os principais AVAs
quanto a interatividade. XIV International Conference on Engineering and Technology
Education. Salvador, 2016.

BARDIN, L. Analise de Conteudo. Lisboa: Edi¢goes 70, LDA, 2009

BASTOS, Juliana Curzi; OSCAR, Sérgio Candido de. O uso da Plataforma Moodle no Apoio ao
ensino presencial de Geografia na escola publica. Disponivel em
http://www.ceped.ueg.br/anais/ivedipe/pdfs/geogratia/co/139-280-1-SM.pdf Acesso em 28 de
setembro 2018.

BRASIL, Ministério da Educagdo — MEC, Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica —
SEMTEC. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEMTEC,
1998.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: introducao
aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF,
1997.

CARVALHO, Jodao. Andlise comparativa entre dois ambientes virtuais de aprendizagem.
Relatorio final de pesquisa. Fortaleza: Faculdade Integrada da Grande Fortaleza, 2016.

CASTELLS, M. A sociedade em rede. 6 ed. Sdo Paulo: Paz e terra, 2002.

CASTRO, N. J. O estudo a distancia com o apoio da Internet. Rio de Janeiro, 2002.

CIAVATTA, Maria. A formagao integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e de
identidade. Trabalho Necessario, v.3, n.3, 2005. Disponivel em:
hlp://www .uff.br/trabalhonecessario/images/TN_03/TN3 CIAVATTA. pdf.

DAMBROS, Gabriela; CASSOL, Roberto. Aprendizagem significativa em geografia: reflexdes
sobre a utiliza¢do de tecnologias da informacdo e comunica¢do no contexto escolar. Educacio e
ciéncia na era digital, Santa Maria, v. 91, p. 1-9, 2011.

DIAS, Paulo et al. Utilizagdo da plataforma moodle em Portugal: Moodle nas escolas do ensino
basico e secundario em Portugal. Sociologia, problemas e praticas. Lisboa, n. 81, p. 115-140,
2016.



78

DOUGIAMAS, Martin ¢ TAYLOR, Peter. Interpretive analysis of an internet-based course
constructed using a new courseware tool called Moodle. Proceedings of the Higher Education
Research and Development Society of Australasia (HERDSA) 2002 Conference, Perth, Western
Australia, 2002.

FORNARO, Alexandre. A geografia no ensino médio integrado: desafios e perspectivas no
Instituto Federal De Mato Grosso do Sul. 5° Encontro Regional de Ensino de Geografia. 2016.

FREIRE, Gabriel; GUERRINI, Daniel; DUTRA, Alessandra. O mestrado profissional em Ensino e
os Produtos Educacionais: a pesquisa na formagdo docente. Revista porto das letras, v.2, p.100-
114, 2016.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 25 ed. Sao Paulo:
Paz e terra, 2002.

GOMES, Maria Jodo. E-Learning: reflexoes em torno do conceito. In Paulo Dias e Varela de
Freitas (orgs.), Atas da IV Conferéncia Internacional de Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
na Educagdo. Braga: Centro de Competéncia da Universidade do Minho, pp. 229-236, 2005.

GOMES, Maria Jodo e LOPES, Antonio Marcelino. Ambientes virtuais de aprendizagem no
contexto do ensino presencial: uma abordagem reflexiva. In P. Dias; C. V. Freitas; B. Silva; A.
Osorio & A. Ramos (orgs.), Actas da V Conferéncia Internacional de Tecnologias de Informagao e
Comunica¢ao na Educagdao — Challenges 2007. Braga: Centro de Competéncia da Universidade do
Minho, pp. 814-824, 2007.

GUNTHER, Hartmut. Como elaborar um questionario. Série: Planejamento de Pesquisa nas
Ciéncias Sociais, N° 01, p. 1-15. Brasilia, DF. 2003.

HETKOWSKI, Téania Maria et al. As geotecnologias e e moodle: um estudo de caso sobre
educacao cartografica. XXXVIII Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia , v. 1, p. 1-9,
2010.

KAMINSKI, Marcia Regina e BOSCARIOLI, Clodis. Uso do moodle como estimulo aos estudos
extraclasse no ensino fundamental: uma experiéncia com o 5- ano. V Congresso Brasileiro de
Informatica na Educagao, 2016.

KENSKI, V. M. Educac¢ao e tecnologias: o novo ritmo da informacido. Campinas: Editora
Papirus, 2012.

KOK, Aysi. An online social constructivist tool: a secondary school experience in the
developing world. In: Turkish Online Journal of Distance Education-TOJDE July 2008 Volume: 9,
Number 3, Article 7. Istambul, 2008.

LOPES, Fernando José. Teorias da aprendizagem construtivistas: uma proposta de ensino nos
meios virtuais de ensino aprendizagem. Dissertagdo de Mestrado em Cogni¢do e semidtica,
Pontificia Universidade Catodlica de Sdao Paulo. Sdo Paulo, 2013.

MESSA, Wilmara Cruz. Utilizacado de Ambientes Virtuais de Aprendizagem - AVAS: A Busca
por uma Aprendizagem Significativa. ABED 9, 2010.


https://dougiamas.com/archives/herdsa2002/
https://dougiamas.com/archives/herdsa2002/

79

MOREIRA, Marco Antonio. Subsidios teéricos para o professor pesquisador em ensino de
ciéncias: comportamentalismo, construtivismo e humanismo. Porto Alegre: UFRGS, 2016.

MOREIRA, Ruy. Pensar e ser em geografia: ensaios de historia, epistemologia e ontologia do
espago geografico. 1 ed. Sao Paulo: Contexto, 2010.

MUNHOZ, Augusto Maciel ¢ CARNEIRO, Mara Lucia Fernandes. Ambientes virtuais de
aprendizagem como apoio ao ensno de biblioteconomia. Bibles, Rio Grande, 23 (2): 77-84, 2009.

OPEN SOURCE INITIATIVE. Disponivel em https://opensource.org/. Acesso em 07 de abril de
2018.

PIAGET, Jean. A Epistemologia Genética. Trad. Nathanael C. Caixeira. Petropolis: Vozes, 1971

PRENSKY, Marc. Trad. Roberta de Moraes Jesus de Souza. Nativos digitais, Imigrantes digitais.

Disponivel em:
http://api.ning.com/files/EbPsZU1BsEN0i*42tYnd650YRCrrtli8XBkX3j8*2s /Texto 1 Nativos
Digitais_Imigrantes Digitais.pdf. Acesso: 28 de maio de 2018.

RAMOS, Marise Nogueira. Concep¢ao do Ensino médio integrado. Para, Secretaria de Estado da
Educacdo, 2008. Disponivel em: hlp://www.iiep.org.br/curriculo_integrado.pdf.

RICARTE, Daniel de Brito, CARVALHO, Ana Beatriz Gomes. As novas tecnologias de
informa¢do e comunicagdo na perspectiva do ensino de geografia. In: SOUSA, RP., MIOTA,
FMCSC., and CARVALHO, ABG., orgs. Tecnologias digitais na educa¢do. Campina Grande:
EDUEPB, 2011.

SANTOS, Neila A. T. L. Ensino de ciéncias: uma experiéncia da utilizagdo do moodle no 6° e 7°
anos do ensino fundamental de uma escola publica de Campo Grande — MS. Dialogos
Educacionais, Campo Grande, MS, v.5, n.1, p. 71-84, jul. 2014.

SANTOS, M. Técnica, espaco, tempo: globalizacdo e meio técnico-cientifico informacional. Sao
Paulo: Editora Hucitec, 1998.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontologicos e historicos. Revista
Brasileira de Educagdo, Campinas, v.12, n.32, p. 52-180, jan./abr. 2007. Disponivel em:
hlp://www.scielo.br/pdf/rbedu/v12n34/a12v1234.pdf.

SILVA, Andressa Hennig e FOSSA, M. 1. T. Analise de conteido: exemplo de aplicacdo da
técnica para andlise de dados qualitativos. Qualit@s (UEPB) , v. 17, p. 1-14, 2015.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-a¢ao. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1986.

VYGOTSKY, L.S. ; LURIA, A.R. e LEONTIEV, AN. Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. Sio Paulo ; icone, 1989.

ZAPELINI, Christiane Zim; ZAPELINI, Patricia Zim. Estudo de Ferramentas de Software Livre
para Ensino a Distancia. XI Coloquio Internacional Sobre Gestdo Universitaria na América do Sul
— II Congresso Internacional IGLU. Florianopolis, 2011.


https://opensource.org/

APENDICE A - 1° Questionario de avaliacdo da sala de aula virtual

AEG

Prezados alunos, esse questiondrio serd utilizado como ferramenta para uma pesquisa cientifica sobrea
utilizacao de um ambiente virtual de aprendizagem para apoio ao ensino de geografia para o primeire ano do
lensino téonico integrado ao medio.

JEm relagdo & qualidade dos recurses utilizados na aula sobre "Orientac3o no espago”, vocé considera que eles foram:
2[5) Muito bons

4] Bons

N3] Razodveis

3[2) Ruinz

2I[1) Muito ruins

JEm relagdo a utilidade dos recursos da aula sobre "Orientagio no espago” para sua aprendizagem, vocé considera gue
eles foram:

{)[5) Essenciais para a aprendizagem

)(4) Muito Uteis para a aprendizagem

()3) Uiteis para a aprendizagem

2[2) Mem (teis nem indteis para a aprendizagem

()1} Indteis para a aprendizagem

JEm relagdo a qualidade dos recurses utilizados na aula sobre "Localizagdo no espago”, voceé considera que eles foram:
2)[5) Muito bons

[4) Bons

2[2) Razodveis

2} Ruins

(1) Muito ruins

JEm relagdo & utilidade dos recurses da aula sobre "Localizagdo no espago” para sua aprendizagem, vocf considera gque
eles foram:

)[3) Essenciais para a aprendizagem

)[4) Muito dteis para a aprendizagem

(2)[2) Utsis para a aprendizagem

)2} Mem Uteis nem indteis para a aprendizagem

CI[1) Iniiteis para a aprendizagem

JEm relagdo & qualidade dos recursos utilizados na aula sobre "Movimentos da Terra e suas consequéncias”, vocé
jconsidera que eles foram:

[5) Muito bons

[4) Bons

O(3) Razoaveis

)2) Ruins

80
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(1) Muito ruins

Em relagdo 3 utilidade dos recursos da aula sobre "Movimentos da Terra e suas consequéncias” para sua
aprendizagem, vocé considera gue eles foram:

_)[5) Eszenciais para a aprendizagem

)[4) Muito teis para a aprendizagem

)[2) Uteis para a aprendizagem

N2} Mem uteis nem indteis para a aprendizagem

(1) Indteis para a aprendizagem

Em relagdo & qualidade dos recurses utilizades na aula sobre "Fusos hordrios", vocé considera que eles foram:
[5) Muito bons
[4) Bons
O(3) Razoaveis
)2) Ruins
1) Muito ruins

Em relagdo 3 utilidade dos recursos da aula sobre "Fusos hordrios” para sua aprendizagem, vocé considera gue eles
oram:

(2[5) Essenciais para a aprendizagem

LN4) Muito Gteis para a aprendizagem

(3) Uteis para a aprendizagem

3[2) Mem (teiz nem indteis para a aprendizagem

1) Iniiteis para a aprendizagem

Em sua opinid, 0 ambiente virtual de aprendizagem, utilizado durante o primeiro bimestre como apoio a0 ensino de geografia, ajudou 3 melhorar a aprendizagem dos conteldos de geografial Justfiue
suaresposta )
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APENDICE B - 2° Questionario de avaliacdo da sala de aula virtual

Prezados alunos, esse questiondrio sera utilizado como ferramenta para uma pesquisa cientifica sobre a
utilizagao de um ambiente virtual de aprendizagem para apoio ao ensino de geografia para o primeire ano do
nsino técnico integrado ao medio.

Em relagdo & qualidads dos recurses utilizades na aula sobre "Cartografia”, voof considera que eles foram:
(5} Muito bons
4} Bonz
[3) Razoawveis

(2} Ruins

(1} Muito ruins

Em relagdo & utilidade dos recursos da aula sobre "Cartografia® para sua aprendizagem, vocé considera que eles foram:
(5} Essenciais para a aprendizagem
(4} Muito dbeis para 8 aprendizagem

{3} Oiteis para & aprendizsgem

(2} Nem iteis nem indteis para & aprendizagem

[1} Inirteis pare & aprendizagem

Em relagdo & qualidade dos recurses utilizades na aula sobre "Projegies cartograficas”, vocé considera que les foram:
(5} Muito bons
4} Bonz
[3) Razoawveis

(2} Ruins

(1} Muito ruins

Em relagdo 4 utilidade dos recursos da aula sobre "Projegies cartograficas” para sua aprendizagem, vocé considera
que eles foram:

(5} Essenciais para a aprendizagem
[4) Muito dbeis para a aprendizag=m

|3} Uteis para & aprendizagem

Em relagdo a qualidade dos recursos utilizados na aula sobre "Tecnologias aplicadas a cartografia”, vocé considera que
eles foram:

|5} Muito bons

(4} Bons

[3) Razoaveis

(2} Ruins

(1} Muito ruins

Emn relagdo a utilidade dos recursos da aula sobre "Tecnologias aplicadas & cartografia” para sua aprendizagem, vocé
considera que eles foram:

|5} Essenciais pars a aprendizagem

(4} Muito Obeis para a aprendizapem

(3} Utmis para & aprendizapem

(2} Nem uteis nem intteis para & aprendizagem

[1} InCteis pare & aprendizagem

Em sua opinido, o ambiente virtual de aprendizagem, utilizado durante o primeiro semestre como apoic ao ensing de
geografia, aumentou sua motivagio para a aprendizagem dos conteddos de geografia? Justifigue sua resposta.

Ern sua opinide, o ambiente virtual de aprendizagem, utilizado durante o primeiro semestre como apoic ac ensine de

geografia, foi importants para a aprendizagem dos conteddos de geografia? Justifique sua resposta.



APENDICE C - 3° Questionario de avaliacio da sala de aula virtual

oce gostaria de ter estudado o conteldo do terceiro bimestre (quando ndo usamos a sala de aula virtwal) com ajuda

da =ala de aula virtual.
1 - Discordo totalments
2 - Discordo parcialments
3 - N3o concordo & nem discordo
4 - Concordo parcialmente
5 - Concordo totalmente

Justifique sua resposta da quest3c acima.

oeé considera que a utilizagdo da sala de aula virtual, durante o primeiro semestre, dificultou sua aprendizagem dos

conteldos de geografia estudados.
1 - Discordo totalments
2 - Discordo parcialments
3 - N3o concordo e nem discordo
4 - Concordo parcialmente
5 - Concordo totalmente

Justifique sua resposta da questio acime.
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APENDICE D

ROTEIRO PARA UTILIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL:
SALA DE AULA VIRTUAL DE APOIO AO ENSINO DE GEOGRAFIA

1) Fazer o download do arquivo de backup da sala de aula virtual:
- Copiar e colar o link abaixo no navegador:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433364

- Clicar em Download.

SOBREO EDUCAPES ~ ) 2i0GIN Buscar no repositério Q

Sala de aula virtual de apoio ao ensino de geografia para o primeiro ano do ensino técnico
integrado ao médio

eduCAPES

Use este link compartilhar ou citar este material: [ R/ M= S E e I RN T S PTG TS

rquiv iados: ——
E o e i 758 Unknown i
sala_de_aula_virtual-20190412-2143-nu.mbz "0 Dowese,
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Data: 2019
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Geografia
Moodle

Palavras-chave: Cartografia

2) Criar a sua sala de aula virtual:
Sugestao:
- Acessar o site www.moodlecloud.com

- Clicar em Inscreva-se.

&dymoodlecloud

@
s brewos  Apoio,suporte increiase

Hospedagem Moodle
das pessoas que fazem o Moodle

Seu ambiente de coma de ap de cédigo ider mundial Moodle, hospedada na nuvem

v e

O MoodleCloud € para ...

jores ou qualquer pessoa que precise

a ou facilitar o aprendizado em qualquer

Criar o seu ambiente de aprendizagem é facil

Por que dezenas de milhares de educadores e treinadores de todo 0 mundo escolhem o MoodleCloud para sua hospedagem Moodle?
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- Escolher o plano livre, que é gratuito, e clicar em Iniciar.

™ MoodieCloud: Senvigos gratuito: X | SUL IR

< C @ https//moodiecloud.com/app/en; w x B @ :

@ moodlecloud e e s =3

Escolha um plano certo para vocé

Livre niciante
Obtenha em minutos, | ideal para uma nica
mantenha-o para aula
sempre.

Mini Pequeno Médio

Y5580 /ane V55250 san0 | Y55 500 rane | %55 1.000 rane

O Digite aqui para pesquisar

- Clicar em Criar nova conta.

T Inserigho no MoodieCloud = = L3

<« © @ hups//moodiecloud.com/app/e y wr 5@

Vamos comecar

Nove no MoodieCloud? Crie sua nova conta agora.

J4 tem LnTSiTe MoodIeCToReZ Entre para conectar se

s a uma unica conta,

Criar novaconta

< para garantir que vocé obtenha a melho!

e aqui para pesquisar e
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- Preencher seus dados.
- Clicar em Proximo.

- Inserir o codigo enviado ao celular.

. Signup -

& hitps//moodiecioud.com/app)

Email adaress *

Mobile/Cell number =

K&~ (11)96123-4567

Organisation name

Street address

Country

Select...

O Digite aqui para pesquisar a b §

3) Configurar sua sala de aula virtual.

- Clicar em salvar e mostrar.

B3 Portal eduCapes: Carga do arqui. X Th MoodleCloud: Si

< c

& Meu Drive - Google Drive x

a hup:

eoguiff.moodlecloud.com/course/e:

t.php?id=3

Geografia para o pril

= Geografia para o
primeiro ano - sala de
aula virtual

& Participantes
> Geral
U Emblemas Nome completo do o
curso
& Competéncias
Nome breve do curso @
E8 Notas
Categoria do curso
3 Orientagéo no espago
Visibilidade do curso
09 Localizagio no espago
Data de inicio do curso
[J Movimentos da Terra e
suas consequéncias A
Data de términe do curso
[ Fusos horarios
Numero de identificagao do
0 Cartografia curso

@ roteiro_produtoe: ~ [ backup-moodiez-..m... ~

We use cookies to ensure you get the best experience on our website.

Family name *

Email adaress confirmation *

Your timezone *

Sao Paulo N

o verify your account.

Organisation type

Select... -

airy

MoodleCloud news, tips and updates.

ite information - X Th Editar configura

USERS
STORAGE

Editar configuracdes do curso

Sala de aula virtual de apoio ao ensino de geografia par:

Geografia para o primeir

Miscellaneous

Mostrar &
12 = abril = 2019 = oo = 00 =
15 % abril * 2019 * 19 % 16 #

e

=1

Habilitar

|=lE] st

Exibir todos

x
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4) No menu de configuracoes, clicar em Restaurar.

info.moodiecloud.com/7lang =pt. % E

Geografia - IFF Quissama

# Desatiar ecigto
@ Editar configuracses
2
Geogratia - IFF Quissoma / me
= | 1 eosur |

=

Cursos disponiveis

Essa sala de aula virtual & um produto educacional desenvolvido no mestrado profissinal em educag3o profissinal e tecnologica. ela pode ser baixada
assim como seus recursos, para fins didaticos.
Professor: Esta sala de aula virtual serve como apoio a aprendizagem de geografia para o primeiro 2no do ensino técnico em informatica integrado ao ensino.

médio no ano de 2019

Adicionar um novo curso

‘Support Forums | MoodieCloud FAQ

ﬂ o e

- Na area “Importar um arquivo de backup”, clicar em “Escolha um arquivo”.

11 MoodleCloud: Informagio dasit X T Curso: Geagrsfia - IFF

<« C @ hupsy/primeircinfomoodiecioud.com

My new Moodie site

Restaurar curso

Configuragses da pagina inicial

B4

Importar um arquivo de backup /
(

Arquivos °

- -

N

Voce pode armastar e soltar arquivos aqui para adiciona-os.

\\\VV
==

Este formulario contém campos obrigatorios marcados com @ &

Area de backup do curso

Nome do arquivo Hora Tamanho Download Restaurar

Gerenciar os arquivos de backup.
Area de backup de arquivos privados do usuarioe

Nome do arquive Hora Tamanho Download Restaurar

Gerenciar os arquivos de backup

O Documentagio de Moodle relativa a esta pagina | Support Forums | MoodieCloud FAQ

O Digite aqui para pesquisar 9
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- Localizar e escolher o arquivo de backup baixado na primeira etapa.

- Clicar em Restaurar.

T MoodieCloud: Informagdo do st X | Th Curser Geografia - 1

¢ 5 C & nups//prmercinfomoodiecioud: * B @ :

= My new Moodle site

Restaurar curso

Configuragses da pagina inicial

Importar um arquivo de backup

Arquivos ° Escolha um arquive.

A

Voce pode arrastar e soltar arquivos aqui para adicion-los.

Este formul

Area

contém campos obrigatorio:

backup do cur

Nome do arquive Hora Tamanho Download Restaurar

Gerenciar os arquivos de backup
Area de backup de arquivos privados do usuarioe

Nome do arquive Hora Tamanho Download Restaurar

Gerenciar os arquivos de backup

5) Pronto. Todos os recursos da sala de aula virtual estdo disponiveis.

- Se preferir baixar as questdes separadas por assunto para utiliza-las em seu curso, os
arquivos XML estao disponiveis na propria sala de aula virtual restaurada. Essas questoes

podem ser importadas separadamente através desses arquivos.

e ————————

<« C @ https//geoguifi.moodieciou * ©

= Geografia para o primeiro ;Jrsgiicz 4 ‘ ;
E-]

T MoodieCloud: Site information f X T Curso: Sala de a

Geografia para o . . . . . .
primeiro an - saia de. Sala de aula virtual de apoio ao ensino de geografia para o primeiro ano

do ensino técnico integrado aoc médio

aula virtual

4&F Participantes

© Emblemas

& Competéncias

& Notas

© Geral

3 Orientagdo no espago

© Localizagio no espago

©3 Movimentos da Terra e
suas consequencias
Esse arquivo XML contém todas as questdes sobre orientagio no espago presentes nos questionarios acima. Ele pode ser baixado e importado em outra sala de aula

virtual

3 Fusos horérios
0O Cartografia

O Projegges cartograficas

A Pagina inicial

@& Painel ~
% c
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