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ENSINO DE LINGUA INGLESA SOB A PERSPECTIVA DA APRENDIZAGEM
COLABORATIVA: UMA PROPOSTA HIBRIDA PARA TURMAS MULTINIVEIS NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO

RESUMO

As aulas de Lingua Inglesa no Ensino Médio da maioria das escolas publicas brasileiras,
incluindo as da EPT, tém enfatizado o ensino monotono de regras gramaticais e as técnicas de
leitura devido as turmas multiniveis de conhecimento da lingua, excesso de alunos e poucas
horas-aulas dedicadas a essa disciplina. Tal contexto incentivou a busca por uma proposta
metodoldgica que contemplasse as premissas da aprendizagem hibrida e colaborativa no
intuito de oportunizar aos alunos o desenvolvimento das maltiplas habilidades (producéo oral
e escrita e compreensao auditiva e leitora) por meio de uma pesquisa-acdo aplicada a uma
turma do 2° ano do curso Técnico em Eletrénica Integrado do IFFluminense campus Campos
Guarus. Ademais, objetivou-se desmistificar o imaginario coletivo brasileiro de que nédo se
ensina a Lingua Inglesa de forma adequada nas escolas publicas através do desenvolvimento
de um produto educacional que ofereca aos professores de Lingua Inglesa que atuam na EPT
caminhos para 0 uso desse idioma em préticas sociais contextualizadas para uma formacao
humana integral. Ao final da pesquisa, percebeu-se que as dificuldades existentes ndo podem
ser justificativa para um ensino de LI ineficiente e que € possivel se aprender inglés de forma
qualitativa no ensino regular com propostas atrativas e coerentes com a realidade vivenciada

em muitas escolas publicas brasileiras.

Palavras-chave: Educagdo Profissional e Tecnologica. Ensino de Lingua Inglesa.

Aprendizagem colaborativa. Ensino hibrido



ENGLISH LANGUAGE TEACHING FROM THE PERSPECTIVE OF
COLLABORATIVE LEARNING: A HYBRID PROPOSAL FOR MULTILEVEL
CLASSES IN INTEGRATED HIGH SCHOOL

ABSTRACT

The English language classes in high school in most Brazilian public schools, including those
at EPT, have emphasized the monotonous teaching of grammar rules and reading techniques
due to multilevel classes of language knowledge, excess of students and few class hours
dedicated to that discipline. This context encouraged the search for a methodological
proposal that contemplated the premises of hybrid and collaborative learning in order to
provide opportunities for students to develop multiple skills (oral and written production,
listening andreading comprehension) through an action-research applied to a 2nd year class
of the Integrated Electronics Technician course at IFFluminense Campos Guarus campus.
Furthermore, the objective was to demystify the Brazilian collective imagination that the
English language is not taught properly in public schools by developing an educational
product that offers English Language teachers working at EPT ways for the use of this
language in contextualized social practices for an integral human formation. At the end of the
research, it was realized that the existing difficulties cannot be a justification for
inefficient EL teaching and that it is possible to learn English qualitatively in regular
education with attractive proposals that are coherent with the reality experienced in many

Brazilian public schools.

Keywords: Professional and Technological Education. English Language Teaching.
Collaborative learning. Hybrid teaching
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1 INTRODUCAO

O ensino de lingua estrangeira (LE), em especial, de inglés, na maioria das escolas
publicas brasileiras, carece de proposi¢cbes metodologicas que ultrapassem o ensino do verbo “to
be”, ou seja, que enfrentem as dificuldades presentes em muitas salas de aula, como turmas
multiniveis de conhecimento da lingua, excesso de alunos, falta de materiais ou formacéo
inadequada de professores. Condenar o governo, o professor ou o aluno tem sido a estratégia menos
eficaz por se criar o conflito, e ndo se ter uma solucdo (LEFFA, 2011). Em outras palavras, as aulas
de LE privilegiam, quase sempre, 0 estudo das formas gramaticais, a memorizacdo de regras de
forma monotona, repetitiva e fora de contexto.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), inclusive, trouxeram a informacéo de
que ¢é dificil aprender a falar inglés nas escolas publicas. O documento aponta que a comunicagdo

oral em inglés é uma possibilidade somente para as elites.

No Brasil, tomando-se como excecdo o caso do espanhol, principalmente nos
contextos das fronteiras nacionais, e o de algumas linguas nos espacos das
comunidades de imigrantes (polonés, alemdo, italiano etc.) e de grupos nativos,
somente uma pequena parcela da populacdo tem a oportunidade de usar linguas
estrangeiras como instrumento de comunicagdo oral, dentro ou fora do pais
(BRASIL, 1998, p.20).

Os PCNs, no entanto, ndo preveem que 0s alunos da escola publica tenham contato
com o inglés, por meio de producgdes culturais como séries, filmes, musicas, tenham contato com
ferramentas digitais, precisem conversar com estrangeiros no trabalho, queiram aprofundar-se nos
estudos a fim de ascenderem socialmente conquistando um emprego melhor. Para isso, pensa-se,
eles necessitam do inglés para fins académicos, para ter acesso a informagédo, para trabalhar no
turismo ou no comércio, entre outros exemplos. Na escola publica, ndo se pode perpetuar a
negligéncia em relagdo as camadas populares, devendo-se propiciar a seus alunos possibilidades de
mobilidade social e de participacdo em praticas sociais.

Partindo do cenério apresentado, desenvolveu-se uma pesquisa com concentracdo na
area de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e na linha de pesquisa Praticas Educativasem
EPT, com proposta metodoldgica que se concretiza na forma de um guia pedagdgico para aqueles
gue desejarem conhecer os caminhos para potencializar o ensino da Lingua Inglesa na EPT. O
estudo teve o IFFluminense como lécus de aplicacdo da proposta, ja que os Institutos Federais
surgiram para atender as necessidades da sociedade brasileira por acesso ao
conhecimento e ao mundo do trabalho; sendo instituicbes que articulam educagdo basica,
profissional e superior, além de especializadas na oferta de educagdo profissional, cientifica e
tecnoldgica (SOUZA; CASTIONI, 2012).



Para que se potencialize o ensino de Lingua Inglesa em relagdo a heterogeneidade de
conhecimentos do idioma pelos alunos em uma classe numerosa, utilizou-se um dispositivo
tecnoldgico para otimizar o desenvolvimento de varias habilidades linguisticas a partir de atividades
colaborativas: o aplicativo Teams da Microsoft, oferecido gratuitamente as escolas publicas. Seu uso
contribuiu para a ampliacdo do tempo da sala de aula, ja que os professores de Lingua Inglesa, na
maioria das instituicdes da EPT, contam com apenas 2 horas-aula semanais ou até menos para o
ensino efetivo desse idioma.

O uso combinado de aulas nas modalidades presencial e on-line baseia-se nos
pressupostos tedricos da aprendizagem colaborativa e do ensino hibrido como metodologia ativa.
Para efeitos deste trabalho, como ndo existe uma sé definicdo em relacdo a aprendizagem
colaborativa, entende-se que se trata de uma situacdo em que duas ou mais pessoas aprendem
alguma coisa juntas. “Duas ou mais pessoas” podem ser interpretadas como um par, um grupo
pequeno, uma sala de aula, uma comunidade ou uma sociedade. A expressdao “juntas” considera
face a face, por intermédio do computador, de forma sincrénica ou ndo, com esfor¢o em conjunto ou
com trabalho dividido de forma sistematica (DILLENBURG, 1999).

Pretende-se que a colaboracdo nas aulas de Lingua Inglesa (LI) propicie o
desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas (ler, escrever, falar e ouvir) de forma articulada,
visto que privilegiar apenas uma habilidade (a leitura, por exemplo) é cercear o aluno de
oportunidades de comunicacdo. O ensino de linguas deve ter como meta a competéncia
comunicativa e desenvolver procedimentos para o ensino das quatro habilidades linguisticas, pois
representam a interdependéncia entre a lingua e a comunicacdo (RODGERS; RICHARDS, 2001).

Dessa forma, procurou-se responder a seguinte problematica: Considerando a
necessidade de se desenvolverem as quatro habilidades no ensino de inglés (leitura, compreensédo
auditiva, escrita e oralidade) na Educacdo Profissional Tecnoldgica, em que medida uma proposta
metodoldgica que contemple a aprendizagem colaborativa e o ensino hibrido seria capaz de
potencializar a aprendizagem, mesmo com a diversidade de niveis de proficiéncia na lingua inglesa
em uma turma do Ensino Médio Integrado?

A hipoétese é a de que, possivelmente, a aplicagdo da proposta metodologica planejada
conseguira auxiliar no desenvolvimento discente das quatro habilidades linguisticas no
contexto heterogéneo do Ensino Medio Integrado, porque desenvolvera atividades colaborativas
sincronas e assincronas em contexto hibrido e com o uso de ferramentas digitais interativas. A
pesquisa foi aplicada a uma turma do 2° ano do curso de Ensino Médio Integrado de Eletrénica do
IFFluminense, campus Campos Guarus. Essa turma foi escolhida por integrar uma instituicdo de

Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), pelo fato de a pesquisadora ministrar a disciplina de



Lingua Inglesa e por haver alunos com diferentes niveis de conhecimento do idioma.

Nesse sentido, delimitou-se como objetivo geral: desenvolver uma proposta
metodologica embasada na aprendizagem colaborativa e no ensino hibrido como forma de
contribuir para o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas no ensino de Lingua Inglesa
em uma turma de conhecimento multinivel do idioma inglés no Ensino Médio Integrado do
IFFluminense campus Campos Guarus. Para que se alcance esse objetivo, faz-se necessario o
delineamento de objetivos especificos, quais sejam: a) tracar uma breve trajetoria historica dos
marcos legais que trataram da obrigatoriedade do ensino de Lingua Inglesa na educacdo publica
brasileira, enfatizando as particularidades da Educacdo Profissional e Tecnoldgica da Rede Federal,
b) refletir sobre as caracteristicas do ensino hibrido e da aprendizagem colaborativa no intuito de
contribuir para o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas no ensino de Lingua Inglesa
no Ensino Médio Integrado da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnologica; c) desenvolver
um produto educacional (guiapedagdgico) que possibilite a potencializacdo do desenvolvimento das
quatro habilidades linguisticas entre alunos do 2° ano do Ensino Médio Integrado de Eletrénica do
IFFluminense campus Campos Guarus tendo em vista que possuem diferentes niveis de
conhecimento em lingua inglesa.

Metodologicamente, desenvolveu-se uma pesquisa-acdo de base qualitativa com
alguns dados quantitativos. A pesquisa qualitativa abrange a compreensdo das relagdes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos somente ao contexto de variaveis
(MINAYO, 2001). Buscou-se, através de uma pesquisa bibliografica, explicar as origens do
entendimento coletivo de que a Lingua Inglesa ndo pode ser aprendida de forma adequada nas
escolas publicas brasileiras. A partir do interesse em se propor caminhos para essa realidade, a
professora-pesquisadora prosseguiu com a pesquisa bibliografica para ter o embasamento teorico
necessario para a aplicagdo e anélise da proposta metodoldgica. Sendo assim, pode-se considerar
também que se trata de uma pesquisa aplicada, uma vez que haveré producdo de conhecimentos e
de analises de dados com aplicagio pratica no contexto da turma investigada.
Desse modo, Fonseca (2002) explicita que a pesquisa-acdo utiliza-se de uma metodologia
sistematica para analisar e transformar a realidade observada, o investigador tem uma atitude
participativa e uma relacdo com os sujeitos envolvidos. De acordo com Moita Lopes (1996), a
pesquisa-acdo gera conhecimento e avanco sobre o0 processo educacional ao tornar o professor
investigador critico de sua propria pratica.

O interesse por essa pesquisa surgiu a partir da experiéncia da pesquisadora/autora
como docente efetiva de lingua inglesa no IFFluminense, campus Campos Guarus. Ao atuar como

professora de Lingua Inglesa nas turmas de Ensino Médio, foi possivel perceber que havia



diferentes niveis de conhecimento em relacdo ao idioma estudado: na turma do 2° ano de
Eletronica do IFFluminense no campus apresentado, ha 40 alunos; dentre eles, existem aqueles que
desconhecem vocabulario e estruturas da lingua; ha os que fizeram cursinho de LI por uns dois
anos, com conhecimento bésico, como também ha alunos com conhecimento intermediario e
avancado da lingua inglesa.

Sendo coordenadora do Centro de Linguas do Instituto (CELIFF), a pesquisadora péde
perceber que os professores de Lingua Inglesa tendem a enfatizar o desenvolvimento da habilidade
de leitura nos cursos técnicos regulares, deixando a cargo do CELIFF a tarefa de desenvolver
atividades de producdo oral. Isso porque as turmas do Centro sdo divididas por niveis e sdo
formadas por no maximo 20 alunos. A questdo é que ndo ha vagas para todos os alunos de um
campus da EPT cursarem essa modalidade, perpetuando-se a exclusdo deoportunidades aos alunos
da EPT de terem aulas de Inglés de forma contextualizada e com o desenvolvimento das multiplas
habilidades linguisticas.

Ao se propor uma nova forma de aprender lingua inglesa baseada na colaboragéo e no
ensino hibrido, contribui-se para a EPT, visto que o desenvolvimento da autonomia e das quatro
habilidades linguisticas € importante para os profissionais da atualidade. De acordo com Oliveira e
Paiva (2011), os aprendizes brasileiros veem na lingua inglesa uma forma de ascensdo social, de
melhores oportunidades, de pertencimento a uma cultura globalizada e de insercdo no mundo do
trabalho.

A confeccdo do produto educacional em forma de Guia Pedagodgico que potencialize o
desenvolvimento das quatro habilidades comunicativas em lingua inglesa por meio da colaboragéo
tenciona, entdo, proporcionar aos estudantes uma formacdo humana mais completa para a leitura do
mundo, para a atuacdo na sociedade e para a compreensdo dos fendmenos e de suas relagdes, além
de contribuir para o trabalho de professores de Lingua Inglesa que atuam na Rede Federal de EPT,
principalmente devido a caréncia de materiais didaticos produzidos para aplicacdo nesse
contexto.  Nesse sentido, 0 trabalho  insere-se na linha de pesquisa Préaticas
Educativas em EPT com area de concentragdo em Educacdo Profissional e Tecnologica,

comportando componente tanto académico como social.
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2 PERCURSO EVOLUTIVO DO ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL
2.1 ALingua Inglesa no contexto geral

O ensino formal da lingua inglesa no Brasil oficializou-se pelo decreto n° 29, de 14 de
julho de 1809, assinado por D. Jodo VI, possibilitando a criacdo das cadeiras™ de lingua francesa,
lingua inglesa e matematica. Tal atitude justificou-se pela instalacdo de varias companhias inglesas
no Brasil, devido ao apoio dado pela Inglaterra a vinda de D. Jodo VI. De acordo com Lima (2008),
a influéncia econdmica inglesa possibilitou o inicio do ensino do inglés no Brasil como préatica

oral para capacitar profissionais brasileiros para o mercado de trabalho.

E, sendo, outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a necessidade de utilizadas
linguas francesa e inglesa, como aquelas que entre as vivas tém mais distinto lugar, e
é de muita utilidade ao estado para aumento e prosperidade da instru¢do publica, que
se crie na Corte uma cadeira de lingua francesa e outra de inglesa (CHAVES, 2004,

p. 5).

No inicio do século XIX, o estudo da lingua inglesa passou a ser necessario ndo s
para fins econdmicos, do mercado de trabalho, mas para se ter acesso as producdes cientificas e
culturais da Europa, ja que seu conhecimento era necessario para a admissao nos cursos superiores
do exterior. Segundo Vidotti (2012), esse decreto n® 29 regulamentou a institucionalidade do ensino
da Lingua Inglesa no Brasil e a colocou num lugar de prestigio, como uma ponte para o
conhecimento cientifico, cultural e econdmico da época.

Outro desdobramento da vinda da Familia Real ao Brasil foi a fundacdo do Colégio
D. Pedro Il (CPII), no Rio de Janeiro, pelo decreto de 2 de dezembro de 1837. O CPII foi umadas
primeiras instituicdes oficiais a ofertar o ensino secundario no Brasil e desde sua fundagéo, em seu
curriculo? havia o ensino de outras linguas modernas além do portugués, tais como o inglés e o
francés, visto que saber essas linguas estrangeiras possibilitava as elites acesso aos textos literarios e
ingresso nas universidades; foi o CPII, inclusive, o primeiro a realizar exames para 0 ingresso nos
cursos superiores. Pode-se entender que tal instituicdo garantiu que seus alunos aprendessem a
lingua inglesa por considera-la importante para o acesso ao conhecimento conferindo sentidos de

prestigio a essa lingua.

Segundo Vidotti (2012), as cadeiras eram unidades de ensino descentralizadas subsidiadas pelo governo em casas
alugadas. Eram como cursos especificos desarticulados, ja que ainda ndo havia escolas.

2 Encontra-se, no artigo 3° do decreto de 2 de dezembro de 1837, isto:  Neste colégio serdo ensinadas as linguas latina,
grega, francesa e inglesa, retérica e os principios elementares de geografia, mineralogia, boténica, Quimica, fisica,
aritmética, algebra, geometria e astronomia” (traducdo nossa) (BRASIL, 1837, p.59)
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Além disso, aponta Chaves (2009), que o conhecimento da lingua inglesa era

recomendado nas Aulas do Comércio® por ser uma ferramenta para comunicacao entre os alunos e

comerciantes estrangeiros, facilitando assim a busca pelo trabalho nas casas comerciais estrangeiras.

Tal fato acresceu uma utilidade ao ensino de lingua inglesa: além de possibilitar 0 acesso aos

estudos superiores, facilitava a comunicagdo entre as pessoas e aumentava a empregabilidade no

territorio brasileiro, o que pode ser percebido também nos dias atuais.

Na verdade, o CPII foi fundado com a proposta de servir de modelo para 0 ensino

secundério brasileiro, j4 que ndo havia um sistema de ensino consolidado e sim Aulas Régias* sem

um curriculo comum e uma fiscalizagdo por parte do governo. Dessa forma, as reformas ocorridas

no curriculo do CPII retratavam o sistema publico de ensino brasileiro. Para maior entendimento,

fez-se um quadro-sintese com as principais reformas curriculares do periodo imperial, considerando-

se 0 ensino de lingua estrangeira (LE):

Quadro 1: Reformas Curriculares em relacdo ao ensino de LE no Brasil Imperial

Reforma

Alteracdo em relacéo a LE

Decreto 62, de 1° de fevereiro del841

Ensino de linguas classicas e modernas em
todos o0s estagios. Alemdo torna-se

obrigatorio.

Decreto 1556, de 17 de fevereiro de

Italiano torna-se optativo.

1855
Decreto 2.883, de 1° de fevereiro de Alemdo e Italiano tornam-se disciplinas
1862 optativas a serem estudadas em feriados ou

durante o recreio.

Decreto 4.468, de 1° de fevereiro de
1870

Inglés perde carater pratico e absorve
caracteristicas humanistas e culturais.
Alemao continua facultativo; italiano, fora

do curriculo.

® A Aula do Comércio foi criada no Rio de Janeiro pelo alvara de 15 de julho de 1809. Esse curso tinha duracdo
3 anos e nele aprendiam-se praticas contabeis e mercantis (VIDOTTI, 2012).

* Aulas Régias eram aulas avulsas patrocinadas por um imposto colonial: o subsidio literario (SOUZA, 2005).
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Decreto 6.130, de 1° de maio de 1876 | Reducdo da carga horaria de todas as LEs.

Decreto 6.884, de 20 de abril de 1878 Aumento da carga horéria referente ao
Inglés. Italiano e Alemdo retornam ao

curriculo.

Decreto 8.051, de 24 de margo de | Inglés ensinado em apenas dois anos.
1881

Fonte: a autora

Diante das informagdes contidas no Quadro 1, nota-se que houve alteragdes em
relacdo ao ensino de lingua estrangeira em todas as décadas do século XIX, de 40 a 80, com um
apice de trés determinacdes na década de 60. Nesse sentido, fica marcada a importancia do ensino
da lingua inglesa, assim como de outros idiomas, para a populacdo, desde o periodo colonial
brasileiro, na medida em que era considerada importante para o trabalho, para a continuidade dos
estudos e para a comunicacado entre as pessoas. Contudo, a politica linguistica explicita, oficial desse
periodo, ndo legitima as praticas sociais de uso do idioma inglés, ou seja, 0s sucessivos decretos em
relacdo ao ensino dessa lingua estrangeira contradizem a cultura linguistica da sociedade da época.

Durante o inicio da implantagdo do periodo republicano®, muitas mudancas ocorreram
em relacdo a educacdo. O pais passou por transformacgdes econémicas e sociais com o inicio da
urbanizacdo, do abolicionismo escravocrata, 0 surgimento de industrias e a necessidade de méo de
obra com melhor formagdo. A nova sociedade brasileira passou a pressionar 0 governo por uma
reconfiguracdo do sistema educacional de forma nacional desde o priméario até o ensino superior.
Em se tratando de LE, continuou-se 0 movimento pendular quanto a sua obrigatoriedade curricular,
ou seja, sem um direcionamento permanente por parte do governo, mesmo sabendo-se que, desde o
periodo imperial, o estudo da lingua inglesa permitia maiores possibilidades de ascensédo social e
profissional. Agora, eis 0 Quadro 2, que sintetiza as reformas do inicio do periodo republicano em

relagdo ao ensino de LE:

Reformas Alteracdes em relagdo a LE

>0 periodo republicano brasileiro teve inicio em 1889, com a proclamagdo da R e publica pelo Marechal
Beodoro.
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Decreto 1.075, de 22 de novembro de1890 Inglés e Alemdo sdo excluidos do

curriculo obrigatdrio.

Decreto 1.041, de 11 de setembro de1892 Linguas estrangeiras voltam  a ser
obrigatorias com mais horas de estudo.

Decreto 2.857, de 30 de marco de 1898 Linguas estrangeiras modernas tinham
tratamento  literario com  abordagem

baseada na traducéo de grandes autores.

Decreto 3.890, de 1° de janeiro de 1901 Ensino de Inglés e Alemdo com abordagem

pragmatica baseada nafluéncia oral.

Decreto 8.659, de 05 de abril de 1911 Ensino de Inglés ou Alemé&o e comreducao

de carga horaria.

Decreto 11.530, de 18 de marco de 1915 Inglés e Alemdo eram disciplinas

optativas, mas ndo excludentes.

Decreto 16.782-A , de 13 de janeiro del1925 Inglés e Alemédo de forma obrigatéria com
carga horéria reduzida. Inclusdo do Italiano

de forma optativa.

Fonte: A autora

Pode-se perceber que o ensino de lingua estrangeira no Brasil, desde o inicio de sua
implantagdo no pais, ndo apresenta um percurso definido ou um plano de implementacdo com
progressivas melhorias para atender as demandas da populacdo. Seguem-se décadas de desprestigio
e de inconstancia quanto a sua obrigatoriedade no curriculo, fazendo com que a sociedade acredite
na afirma¢@o desanimadora de que “ndo se aprende inglés na escola ptblica.”

Vale ressaltar que, em 1930, é criado o Ministério de Educacéo e Saude Pdblica e, em
1931, ocorre a Reforma Francisco Campos. De acordo com Oliveira (2017), essa reforma contribuiu

para o ensino de linguas modernas, ja que diminuiu as horas destinadas ao latim e determinou que o
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método direto® deveria ser empregado. Esse impulso dado ao ensino de inglés justificou-se pelas
tensbes mundiais, incluindo a Segunda Grande Guerra. Precisou-se difundir a lingua inglesa no
Brasil como estratégia para contrabalancar o prestigio internacional da Alemanha. Esse contexto de
politica linguistica nacional ratifica a concepcao de que os agentes que tém autoridade utilizam-se
da lingua para transformar ideologias em préticas (SHOHAMY, 2006).
Acrescenta-se a isso o fato de que, em 1935, o professor Carneiro Ledo, do Colégio
Pedro |1, lancou um livro intitulado O Ensino de Linguas Vivas. Sua obra iniciou, pela primeira vez,
a sistematizacdo de uma metodologia para o ensino de Lingua Inglesa no pais. Em suma, seu
método consistia em dar ao ensino da lingua um caréter pratico, sem traducdo, obedecendo a
sequéncia ouvir, falar, ler e escrever. O professor dividiu as turmas, selecionou novos professores e
renovou materiais de ensino. Essas orientacbes metodoldgicas serviram de modelo para o ensino
publico brasileiro, mas ndo conseguiram ser amplamente implementadas nas escolas publicas do
pais devido as poucas horas destinadas ao Inglés e a caréncia de docentes formados na area. Além
disso, foi nesse periodo que comecgaram a surgiros primeiros cursos livres de idiomas no Brasil.
Durante o periodo do Estado Novo, imposto por Getulio Vargas a partir de 1937,
assumiu como Ministro da Educacdo Gustavo Capanema, que implementou no Brasil as Leis
Organicas de Ensino, que posteriormente, viriam a compor a Reforma Capanema. Tal legislacdo
dividiu o ensino secundario em dois ciclos: o Ginasial, que durava quatro anos, e o Colegial
Classico ou Cientifico, que durava trés. Conforme Leffa (1999, p. 13), nesse periodo,
Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou classico, estudavam latim,
francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino médio lendo os autores nos
originais e, pelo que se pode perceber através de alguns depoimentos da época,
apreciando o que liam, desde as éclogas de Virgilio até os romances de

Hemingway. Visto de uma perspectiva historica, as décadas de 40 e 50, sob a
Reforma Capanema,formam os anos dourados das linguas estrangeiras no Brasil.

N&o se pode negar que a nova legislacéo, aliada ao trabalho no CPII, fundou, no Brasil,
com a circulacdo de novas pesquisas e um espago de prestigio no curriculo, um novo discurso em
relacdo ao ensino de Lingua Inglesa. No entanto, para além do que estava estabelecido na legislacéo,
Chagas (1976) afirma que, na maioria das escolas publicas, as aulas de LI perpassavam por leituras
e por tradugdes repetitivas e monotonas baseadas também na improvisacdo, salvo raras excecdes,
ou seja, 0 aumento de horas destinadas ao Inglés no curriculo néo significou, por si s6, melhoria

relevante no seu ensino.

® No método direto, o ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira é baseado apenas na lingua- alvo. A lingua
materna do aluno nunca é usada em sala de aula.
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E importante destacar que em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi
publicada, modificando os curriculos escolares. O pardgrafo 1° do artigo 35 estabeleceu que o
Conselho Federal de Educacdo indicaria até cinco disciplinas obrigatdrias, e os Conselhos Estaduais
de Educacdo estabeleceriam as de carater optativo, que poderiam ser adotadas pelos
estabelecimentos de ensino. Nessa reestruturacdo, o ensino de linguas estrangeiras deixou de ser
obrigatorio, indo no sentido contrario das expectativas da populacdo, que percebia a influéncia
norte-americana na economia e na cultura brasileiras apds a Segunda Guerra Mundial, bem como a

necessidade de se aprender inglés.

Segundo Paiva (2003, p. 57),

Apesar de todos os setores da sociedade reconhecerem a importancia do ensino de
lingua estrangeira, as politicas educacionais nunca Ihe asseguraram uma insercéo de
qualidade em nossas escolas. Em busca dessa qualidade, as classes privilegiadas
sempre procuraram garantir a aprendizagem de linguas nas escolas de idiomas ou
com professores particulares, mas os menos favorecidos continuaram a margem
desse conhecimento.

Nota-se, como ja foi mencionado, que a maioria das escolas publicas ndo asseguram
um ensino eficiente do Inglés, com carga horaria adequada, desenvolvimento de multiplas
habilidades linguisticas, conhecimento cultural, estando & mercé do descaso politico, fazendo com
gue aqueles que podem pagar pela efetiva aprendizagem de inglés, recorram a meios particulares.
Perpetua-se o idedrio coletivo de que se precisa ter dinheiro para saber inglés, excluindo as camadas
populares do acesso a esse conhecimento t&o importante.

Dez anos depois, outra LDB foi publicada (Lei 5.692/71), e o Conselho Federal de
Educacgdo determinou que a lingua estrangeira moderna fosse ministrada como recomendagédo, sem
obrigatoriedade e de acordo com as condi¢fes de cada estabelecimento de ensino. O parecer 853/71,
de 12 de novembro de 1971, apresentava o seguinte texto:

N&o subestimamos a importancia crescente que assumem o0s idiomas no mundo de
hoje, que se apequena, mas também ndo ignoramos a circunstancia de que, na
maioria de nossas escolas, 0 seu ensino é feito sem um minimo de eficacia. Para
sublinhar aquela importancia, indicamos expressamente a “lingua estrangeira
moderna” e, para levar em conta esta realidade, fizémo-la a titulo de recomendagcéo,
ndo de obrigatoriedade, e sob as condi¢cdes de autenticidade que se impGem
(BRASIL, 1971, p.179).

Como consequéncia disso, muitas escolas deixaram de ensinar linguas estrangeiras ou
reduziram a carga horéria para uma hora semanal, ndo assegurando a permanéncia e a qualidade do
ensino nas escolas brasileiras, 0 que corroborou para a composi¢do da memoria social de que nao se

aprendem linguas estrangeiras nas escolas publicas brasileiras. E mais: esse contexto politico-social
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de desvalorizagdo do ensino de linguas estrangeiras  no pais contribuiu para a
elaboracdo da Carta de Florianopolis, redigida no | Encontro Nacional de Politica de Ensino de
Linguas (I ENPLE), em 1996, promovido pela Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil
(ALAB). Esse documento consistiu em um plano emergencial para garantir ao aluno um ensino de
linguas estrangeiras voltado para sua formacdao integral e ndo com objetivos instrumentais apenas.

Um més ap0s esse movimento, foi publicada a Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996,
a nova LDB, que modificou a nomenclatura de 1° e 2° graus para Ensinos Fundamental e Medio,
além de restaurar a obrigatoriedade do ensino de linguas estrangeiras. No seu artigo 26, paragrafo
5°, consta que serd incluido, obrigatoriamente, na parte diversificada do curriculo, a partir da quinta
série, 0 ensino de pelo menos uma Lingua Estrangeira Moderna de acordo com as possibilidades
da comunidade escolar. Em relagdo ao Ensino Médio, 0 artigo 36, inciso III, estabelece que “sera
incluida uma Lingua Estrangeira Moderna, como disciplina obrigatdria, escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da institui¢do” (BRASIL,
1996, p. 29).

Pode-se entender que o ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas depende
das politicas linguisticas adotadas por um Estado-Nacao. Incluir ou retirar do curriculo, definir ou
deixar a cargo da comunidade, aumentar ou reduzir a carga horaria, todas essas decisfes tém um
cunho politico-linguistico (DAY; SAVEDRA, 2015). E essas inconstancias quanto a permanéncia
da Lingua Inglesa no curriculo contribuiram para a crenca de que 0 ensino desse idioma ndo é
prioritario ou que ndo deve ser aprendido de forma eficiente na rede publica de ensino, haja vista a
proliferacdo de cursos de idiomas particulares em todo pais. Shohamy (2006) acrescenta que a
proficiéncia em uma lingua expressa pertencimento a um determinado grupo, indica status
econdmico e social, podendo até ser uma forma de controle e de classificacdo de identidades
individuais.

Cabe ressaltar que, em 1998, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) com o objetivo de apresentar referéncias comuns ao processo educativo em todas as regioes
brasileiras. Dessa forma, ha o caderno relacionado ao ensino de lingua estrangeira referente ao 3° e
4° ciclos do Ensino Fundamental. Os PCNs (1998, p. 20) estabelecem a necessidade de inclusdo de
uma lingua estrangeira no curriculo, mas apontam que a habilidade da leitura que deve ser
primordialmente desenvolvida: “Com exce¢ao de algumas comunidades plurilingues, 0 uso de uma
lingua estrangeira parece estar, em geral, mais vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer”.

A0 que parece, o texto contido na pagina 20, tenta priorizar uma habilidade linguistica
(leitura) devido a sua funcdo social, mas, em um outro trecho dos PCNs, pode-se perceber que a

realidade é outra. As autoridades educacionais reconhecem a importancia de se trabalhar a
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producéo oral, mas sabem que é inviavel na maioria das escolas brasileiras.

As condigdes na sala de aula da maioria das escolas brasileiras (carga horéria
reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem
inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas. (BRASIL, 1998, p. 18)

Pensa-se que a énfase apenas na leitura é fruto de um descaso politico que néo
consegue promover condi¢des adequadas para que a sociedade brasileira tenha acesso a um ensino
de lingua inglesa de qualidade, independentemente das condigdes econdmicas do aluno. Em outras
palavras, sabe-se que apenas ler em inglés ndo satisfaz a necessidade de se fazer compreender no
mundo do trabalho. O aluno precisa entender o que € dito e expressar- se oralmente ou por escrito a
mensagem desejada. Contudo, concede-se essa oportunidade aqueles que podem pagar cursos ou
escolas particulares, porque o imaginario coletivo ja internalizou que a escola publica ndo € lugar
pra se aprender inglés de forma completa.

Vale mencionar os aneddticos bordGes acerca do ensino de inglés e os alunos da escola
publica “ele ndo sabe portugués, para que aprender inglés?” ou “ele nunca vai viajar para os Estados
Unidos”. Somam-Se a isso 0s argumentos de que as salas sdo lotadas, ndo ha recursos ou professores
preparados, ou seja, as deficiéncias tornam-se justificativas para se ensinar menos a lingua
estrangeira (LEFFA, 2020).

Com uma concepcdo pedagogica diferente, em 1999, foram elaborados os Parametros
Curriculares para o Ensino Médio (PCNEM). Esse documento reconhece a necessidade de se
ensinar uma lingua estrangeira em todo seu potencial, com o objetivo de proporcionar ao aprendiz
condicdes para comunicacdo oral e escrita, tendo em vista a formacdo profissional, académica ou
pessoal. Acrescenta que o aluno deve aprender a buscar informag6es, compreendé-las e apresentar
argumentos, sendo importante o desenvolvimento de todas as habilidades linguisticas e ndo so a
leitura.

Ademais, em 2002, foi publicado outro documento intitulado OrientacGes
Educacionais Complementares aos PCNs (PCNEM+) com o objetivo de apresentar conceitos
estruturantes, contetdos, competéncias, habilidades e possibilidades metodologicas para o ensino de
Lingua Estrangeira no Brasil. O texto ratifica a realidade do ensino de LE que se caracteriza, na
maioria das escolas publicas, por poucas aulas semanais e classes heterogéneas devido a diferentes
estagios de aprendizado do idioma estrangeiro. O documento sugere que o professor enfatize o
ensino das estruturas linguisticas, do repertorio vocabular, da leitura e da interpretacdo de textos, ja
que a maioria das escolas brasileiras ndo oferece salas-ambiente e agrupamento dos alunos de

acordo com o conhecimento do idioma. O Quadro 3 resume a trajetoria do ensino de Lingua



Inglesa no Brasil no que dizrespeito a sua obrigatoriedade no curriculo:

Quadro 3: Trajetoria histdrica do ensino de Lingua Inglesa no Brasil

Periodo Marco Informacao
1809 Decreto de 22 de junho de | Criacdo de uma escola de
1809 linguafrancesa e outra de
lingua inglesa
1837 Fundagc&o do Colégio D. Ensino de Lingua Inglesa
Pedro Il no curriculo
1889 Reformas  no Sistema Inglés excluido do curriculo
Educacional feitas pelo obrigatdrio
ministro Benjamim
Constant
1892 Alteracoes pelo ministro Ensino de inglés facultativo
Amaro Cavalcanti
1931 Reforma de Francisco de | Ensino de Lingua Inglesa
Campos obrigatorio e pelo método
direto
1942 Reforma Capanema 35 horas de aulas semanais
de idiomas e método direto
1961 Lei de Diretrizes e Bases Inclusio facultativa da
(LDB)4024/1961 Lingua
Inglesa no curriculo (a cargo
dos Estados)
1971 LDB 5692/1971 Reducéo da carga horaria,
LE seria dada por acréscimo
1996 LDB 9394/96 Ensino de Lingua
Estrangeira obrigatorio nos
EnsinoFundamental e Médio
1998 PCN Inclusdo do ensino de LE
com énfase na leitura
1999 PCNEM Ensino de LE para producéo
oral e escrita

18
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2002 PCNEM+ Ensino de LE com énfase nas
estruturas linguisticas e
interpretacéo de textos

2006 OCEM Ensino de LE com

aspectos culturais e de

multimodalidade
2017 Lei n® 13.415/2017 Ensino de LI obrigatdrio

2017 BNCC L1 como lingua franca e ensino

baseado em praticas socais

Fonte: Dados da pesquisa (sistematizacdo a partir dos marcos)

Com base no Quadro 3 e na discussao levantada, pode-se notar que o ensino de Lingua
Inglesa no sistema educacional brasileiro tem estado a mercé da legislacdo que ora estabelece sua
obrigatoriedade, ora a exclui do curriculo. Isso denuncia a falta de um delineamento politico que
tenha clareza da importancia de se ensinar uma lingua estrangeira nas escolas publicas brasileiras.
Considerando-se que a presente pesquisa dara especial énfase ao ensino de Lingua Inglesa na rede
federal, faz-se necessario entender qual € a relevancia do ensino de LE nos institutos. Para isso, sera

feito um delineamento sobre a trajetoria do ensino de Lingua Inglesa nessa modalidade.

2.2 O ensino da Lingua Inglesa no contexto da EPT: a Rede Federal

Entende-se que o embrido da educacdo profissional no Brasil se deu no periodo
colonial por meio das “escolas-oficinas” implementadas pelos jesuitas no tempo colonial com 0
intuito de ensinar seus conhecimentos aos escravos e homens livres aptos a aprender (BEZERRA,
2012). Ademais, foram criados os Centros de Aprendizagem de Oficios em instituicdes militares
para aonde eram levados os 0rfaos, miseraveis e abandonados para aprender os oficios e trabalharem
em empreendimentos manufatureiros escolhidos (CUNHA, 2000). Compreende-se, dessa forma,
que a educacdo profissional brasileira inicia-se estigmatizada, de carater assistencialista, voltada
para classes menosprezadas socialmente e sem sistematizacdo pedagdgica de formacado humana.

Posteriormente, com a instauragdo do periodo republicano, o0 aumento da
industrializacéo e a abolicdo do regime escravocrata, o presidente Nilo Pecanha, através do decreto
7.566 de 23 de setembro de 1909, determinou a criacdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices nas
capitais dos estados brasileiros e uma no interior do Rio de Janeiro na cidade de Campos, destinadas

ao Ensino Profissional Primario gratuito. Eis um trecho do referido decreto que justifica a criacdo de
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tais escolas:

Que o augmento constante da populacdo das cidades exige que se facilite &s classes
proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes da lucta pela
existencia; Que para isso se torna necessario, ndo s habilitar os filhos dos
des favorecidos da fortuna com o indispensavel preparo techinico e intellectual,
como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afas tara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; Que € um dos primeiros deveres do Governo
da Republica formar cidaddos uteis a Nagcdo (BRASIL, 1909, p. 1).

Alguns anos depois, com a Segunda Guerra Mundial e com o aumento da
industrializacdo no pais, tornou-se necessario qualificar os trabalhadores para atuar no setor
produtivo. Para isso, houve a implantacdo da Reforma Capanema que possibilitou a criacdo de
Cursos Técnicos. Chega-se 0 momento em que se estabelecem as bases de organizacdo darede
federal de estabelecimentos de ensino industrial pelo decreto-lei n® 4.127, de 25 de fevereiro de
1942, quando o ensino secundario passou a ser dividido em dois ciclos paralelos: Classico (para
alunos interessados no ensino superior) e Cientifico (para alunos trabalhadores). Este Gltimo era
dividido em: Industrial, Comercial, Agricola e Normal. Apesar das variadas opcdes, havia pouca
flexibilidade porque a legislacdo s6 permitia o ingresso nos cursos superiores que tivessem ligagdo
com o mesmo ramo professional mediante também um exame de qualificacao.

Sendo assim, a Reforma Capanema, apesar de sistematizar o Ensino Secundario,
corroborou para a perpetuacdo de uma dualidade histérica: os afortunados tinham acesso ao ensino
superior, além de um estudo mais abrangente e propedéutico, enquanto os menos favorecidos
economicamente deviam optar pelo ensino profissionalizante, ingressando no mercado de trabalho.
Ja que o Estado, a época, so garantia gratuidade ao ensino primario, os alunos menos abastados que
desejassem continuar os estudos dependiam dos donativos das elites. O percurso formativo das
camadas populares era, em sua maioria, do ensino primario direto para os cursos profissionalizantes.

Muitas outras leis foram implantadas no intuito de instituir mudancas na educacao
profissional brasileira. Entre elas, destacam-se a Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, que
caracterizou as escolas técnicas federais como autarquias mantidas pelo Governo Federal; a Lei n°
6.545, de 30 de junho de 1978, que deu inicio a transformacgdo das escolas técnicas em Centros
Federais de Educacdo Tecnologica (Cefets); e a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que cria

os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia sdo a sintese daquilo que
de melhor a Rede Federal construiu ao longo de sua historia e das politicas de
educacgdo profissional e tecnoldgica do governo federal. Sdo caracterizados pela
ousadia e inovacdo necessarias a uma politica e a um conceito que pretendem
antecipar aqui e agora as bases de uma escola contemporanea do futuro e
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comprometida com uma sociedade radicalmente democratica e socialmente justa
(PACHECO, 2011, p. 12).

N&o se pode negar que a EPT recebeu novos contornos com a criagdo dos Institutos
Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia pela Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, cujo art.
2° caracteriza os Institutos como pluricurriculares e multicampi, abrangendo diferentes modalidades
de ensino da educacao basica a superior. Os IFs foram equiparados as Universidades Federais com o
diferencial de ofertar 50% das suas vagas para o Ensino Médio Profissional Técnico,
prioritariamente na forma integrada, 20% para os cursos de licenciatura alem de poder atuar na
educacdo béasica na modalidade de jovens e adultos. Ademais, podem oferecer cursos de
Bacharelado, pés-graduacao lato sensu, scricto sensu, atividades de extensdo, cursos de formacao
inicial e continuada para trabalhadores, entre outras possibilidades.

A Lei n® 11.741/08 acresceu a LDB de 1996 uma secdo acerca da Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, assim como um capitulo sobre a Educacdo Profissional,
prevendo que a Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) deveria estar articulada as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia. A EPT abrange cursos de formacéo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional, educacdo profissional técnica de nivel médio ou de Educacdo Profissional
Tecnoldgica de graduagdo e pos-graduacdo. Em seu artigo 39, enfatiza- se que “a educagdo
profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimens@es do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”
(BRASIL, 1996, p. 33).

Apds essa breve retrospectiva historica sobre a EPT e em especial a Rede Federal,
cabe delinear o ensino de Lingua Inglesa nesse contexto. Ao final da década de 1970, a professora
doutora Maria Antonieta Alba Celani implementou o Projeto Nacional de Ensino de Inglés em
Universidades Brasileiras (The Brazilian ESP Project), que norteou os principios pedagogicos da
abordagem instrumental adotada em muitas instituicdes publicas do pais.

Entre 2004 e 2006, houve um projeto intitulado como ESPtec: Formacdo de
Professores e Multiplicadores de Ensino-Aprendizagem de Inglés Instrumental para o Sistemade
Educacgéo Profissional de Nivel Técnico, coordenado pela Prof®. Dr®. Rosinda de Castro Guerra
Ramos, que teve grande influéncia no desenvolvimento dos curriculos de Lingua Inglesa na Rede
Federal de Ensino. De acordo com Cardoso (2015), esse projeto tinha como objetivo implementar
centros de exceléncia em instituicfes federais e estaduais para o desenvolvimento de docentes
capacitados na Abordagem Instrumental para o ensino de inglés. Tal programa foi desenvolvido pelo
grupo de pesquisa Abordagem Instrumental e Ensino de Linguas em Contextos Diversos
(GEALIN), no Programa de P6s-Graduacdo de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da
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PUC-SP.

De acordo com Bezerra (2012), o ensino de linguas estrangeiras para fins especificos
originou-se da necessidade de se compreenderem textos em inglés em um determinado momento
histérico. Contudo, essa abordagem acabou se difundindo no Brasil como favoravel ao
desenvolvimento prioritario da habilidade da leitura, e esse mito se perpetua até hoje em muitos
curriculos brasileiros. Consoante Souza (2016, p. 5),

Encontramos, ainda hoje, propostas curriculares, discriminadas em planos e
programas de lingua inglesa em IFs espalhados pelo Brasil afora, que levam em
consideracdo sobremaneira o papel da leitura como elemento central do processo de
ensino-aprendizagem em LE ao passo que “favorecem”, de certa forma, a
naturalizacdo dessa pratica como sendo a “receita de sucesso” em instituicdes desse
ramo de ensino, disseminando o apagamento de habilidades de producéo oral, bem
como propostas pedagogicas mais inovadoras a luz das tecnologias digitais.

Em 2006, houve a publicacdo das OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM), a fim de apontar sugestdes didatico-pedagdgicas para o ensino de Lingua Estrangeira,
entre outras disciplinas, além de explicitar conceitos que devem ser levados em consideracdo pelo
professor de LE, tais como, letramento, multiletramentos e multimodalidade. Eis o que se I€é na p.
111:

Observa-se a citada falta de clareza quando a escola regular tende a concentrar-se no
ensino apenas linguistico ou instrumental da Lingua Estrangeira (desconsiderando
outros objetivos, como os educacionais e 0s culturais). Esse foco retrata uma
concepcdo de educacdo que concentra mais esforcos na disciplina/contetdo que
propde ensinar (no caso, um idioma, como se esse pudesse ser aprendido
isoladamente de seus valores sociais, culturais, politicos e ideolégicos) do que nos
aprendizes e na formacdo desses. A concentracdo em tais objetivos pode gerar
indefini¢des (e comparagBes) sobre o que caracteriza o aprendizado dessa disciplina
no curriculo escolar e sobre a justificativa desse no referido contexto. (BRASIL,
2006, p. 111)

Sendo assim, as OCEM apontam a importancia do ensino de uma LE para que 0s
alunos ndo sejam excluidos de uma sociedade com “valores globalizantes” e deixa claro que o
ensino de LE deve focalizar leitura, pratica escrita e comunicacdo oral, tudo de forma
contextualizada. De acordo com o documento citado, a Lingua Inglesa deve ser meio para formacéo
de individuos criativos, criticos e com consciéncia social, capazes de transformar o0 mundo.

Em 2012, sdo elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM) para auxiliar no planejamento organizacéo e
avaliacdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Seus cursos tém como principios a
capacitacao para o exercicio das profissdes técnicas aliada a formacdo do Ensino Médio com vistas
a formacdo integral do estudante. Nesse contexto, o ensino do inglés, a partir do curriculo

integrado, expande as possibilidades do aluno da EPT, dando-lhe acesso a linguagem da tecnologia,
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da comunicagdo mundial, do entretenimento e do mundo académico e do trabalho.

Desse modo, comunicar-se em inglés coloca o aluno na posigcdo de sujeito, capaz de
escolher, tomar decisdes, pois ele tera acesso a producgédo da informagdo ampliando suacompreensao
de mundo. O ensino da LE na EPT deve ser tratado com a devida valorizacdo, pois atende as
demandas sociais do sujeito trabalhador, sendo uma possibilidade de superagdo do dualismo
estrutural da educacéo profissional no Brasil. (MATOS; RAMOS, 2020).

Nota-se que os Institutos Federais reconhecem a importancia do ensino de Lingua
Inglesa, devido a inumeras a¢des desenvolvidas, visto que seus alunos estudam Inglés no ensino
regular, nos cursos integrados de Ensino Médio, cursos subsequentes e Proeja. Além disso, podem
ter acesso aos Centros de Linguas presentes em muitos institutos.

Segundo Souza (2018), o0 FORINTER'’ e a Camara de Relagdes Internacionais estdo
priorizando inumeras a¢Ges que perpassam pelo ensino do Inglés, tais como incentivo a participacao
em eventos internacionais, producdo de materiais em lingua estrangeira, organizacdo de cursos de
idiomas préprios para a Rede EPT, aplicacdo de testes de proficiéncia, entre outras. Entendem que
ter proficiéncia nesse idioma possibilita acesso as inovacdes, amplia a atuacdo no mundo do

trabalho e facilita a continuidade dos estudos nos programas de pos-graduacao.

Mesmo com todo esse incentivo dado ao ensino de Lingua Inglesa na Rede Federal,
cabe fazer algumas consideracdes acerca do que é efetivamente ensinado. A principio, € preciso
registrar que os Centros de Linguas ndo oferecem vagas para todos os alunos matriculados, muitos
dos quais sequer tém tempo disponivel por estudarem o dia inteiro em cursos técnicos gque exigem
bastante dedicacdo. Os Cursos Técnicos Integrados, em sua maioria, dispbem de apenas duas
aulas por semana de Lingua Inglesa, abrangendo turmas numerosas e com alunos com
multiniveis de conhecimento desse idioma. Tal contexto faz com que muitos professores de inglés

priorizem a habilidade de leitura aliada ao ensino de vocabulario técnico.

Esse delineamento metodoldgico contradiz o que pressupde um curriculo integrado
que expressa a relagéo entre trabalho como principio educativo, ciéncia e cultura, e ndo so6 formacao
para o0 mercado do trabalho. (RAMOS, 2010). Nas palavras de Souza (2014, p. 19)

Né&o se pode mais conceber a pratica de ensino de lingua inglesa em cursos técnicos

e/ou tecnoldgicos como simplesmente um ldcus de ensino-aprendizagem no qual 0s
alunos sdo levados a apenas saberem ler manuais, catalogos e tantos outros textos

" FORINTER (Férum dos Assessores de Relagdes Internacionais) é um dos 6rgdos de assessoramento das Camaras
Tematicas, composto por um representante de cada instituicio da Rede Federal e é responsavel pelas acGes de
internacionalizagdo.
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técnicos em lingua estrangeira. E preciso ir além, em virtude do atual perfil de
educandos que se pretende formar: um sujeito critico, qualificado (em nivel basico,
técnico/tecnoldgico, superior), preparado para atuacdo profissional em ambito local,
regional, nacional, ou mesmo internacional, com voz politica e consciente de sua
responsabilidade como cidad&o atuante e transformador no/do mundo..

Frisa-se ainda que se concorda com a concepcao de Souza (2014) e se entende que néo
se pode delegar somente aos Centros de Linguas o ensino de praticas de producdo oral em LI, haja
vista que todos os alunos devem ter acesso a um ensino de qualidade, capaz de lhes propiciar
oportunidades de inclusdo e atuacdo consciente na sociedade. Os futuros profissionais das areas
tecnoldgicas formados nos Institutos Federais devem ser incentivados a desenvolver habilidades de
interacdo nessa lingua estrangeira de forma a receberem uma formacéo integral e a fazer seu uso
como pratica social.

Leffa (2020) entende, inclusive, que a Rede Federal de Educacdo, voltada para uma
formagdo profissional ndo pode limitar o conhecimento do aluno, oferecendo apenas o dominio
instrumental da lingua, restrito a habilidade da leitura. O aluno precisa desenvolver sua voz prépria
e interagir com interlocutores de outras partes do mundo, utilizando-se de habilidades orais. Além
disso, as aulas de inglés podem contribuir para o desenvolvimento da consciéncia critica, do

convivio com a diversidade, assim como o de valores éticos e transculturais. Souza (2016) ratifica:

Em consonéncia com o panorama no qual essas instituicBes se inserem, a partir da
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, entendemos ser necessario que 0s
professores de lingua inglesa dos IFs elaborem propostas curriculares a luz das
novas demandas, abarcando as habilidades de compreensdo e produgdo escritas e
orais, bem como o uso das tecnologias digitais em contexto presencial e a distancia,
porém, sem perder de vista a formagdo integral do educando, por meio da apreensao
de contetidos que configurem e integrem a dimensdo cientifica e tecnoldgica, a
dimensdo cultural e a dimens&o do trabalho (SOUZA, 2016, p.11).

Nessa perspectiva, as aulas de LE devem se embasar em praticas
pedagdgicas comunicativo-reflexivo-discursivas relevantes e em harmonia com as transformacdes
sociais a fim de desenvolver competéncia no uso do idioma assim como criticidade para as
interacfes na sociedade. A aprendizagem efetiva do inglés na EPT deve levar o aluno a refletir,
opinar, mobilizar saberes, significados, valores e atitudes necessarios a vida produtiva e comunitaria

(GUIMARAES; SILVA, 2020). Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 44-45) acrescentam que:

A integragdo do Ensino Médio como ensino técnico € uma necessidade conjuntural —
social e histérica — para que a educacgdo tecnoldgica se efetive para os filhos dos
trabalhadores. A possibilidade de integrar formagdo geral e formagdo técnica no
Ensino Médio, visando a uma formacdo integral do ser humano €, por essas
determinagdes concretas, condi¢do necessaria para a travessia em diregdo ao Ensino
Médio politécnico e a superacdo da dualidade educacional pela superacdo da
dualidade de classes.

Pode-se considerar que o desenvolvimento da habilidade de leitura em inglés beneficia
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a formacéo técnica, mas demonstra a falta de compromisso com a formacdo humana integral. Esse
entrelacar de conhecimentos propedéuticos e profissionais de forma harmoniosa caracteriza um
curriculo integrado efetivo, e a Lingua Inglesa deve contribuir para essa necessidade. Sabe-se
que ensinar estratégias de compreensdo leitora ajuda o aluno na preparacao para o vestibular e para
algumas competéncias no mundo do trabalho. Contudo, ndo se pode desconsiderar o ensino dessa
lingua estrangeira na construcdo da cidadania e de ampliacéo da visdo de mundo dos educandos.

Em 21 de novembro de 2018, publicou-se a Resolucdo n° 3 com o objetivo de atualizar
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, tendo em vista que, no art. 11 da Lei n°
13.415/2017, que alterou a LDB 9.394/1996, sdo elencadas as disciplinas obrigatorias do curriculo,
sendo a Lingua Inglesa uma delas, depois de um longo periodo de eletividade. Em contraponto, o
documento retira a obrigatoriedade do Espanhol, garantida pela Lei n° 11.161, de 5 de agosto de
2005, dando-lhe carater optativo agora.

Em 05 de janeiro de 2021, foi publicada a Resolu¢do n° 1, que da nova forma e
conteddo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(DCNEPT). Tal resolucdo causou grande debate e critica nos meios educacionais da EPT por varios
motivos. Um deles foi a mistura de conceitos epistemoldgicos antagbnicos tais como “trabalho
como principio educativo”, “pesquisa como principio pedagdgico”, “formagdo humana integral”,
“integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura”, “mundo do trabalho” e expressdes
neoliberais, como “competéncias para a laborabilidade”, “empreendedorismo”, “protagonismo”,

29 ¢ bR Y9

“competéncias socioemocionais”, “empregabilidade”, “mercado de trabalho”, dentre outros.

Outra proposicao trazida pelo documento foi a ndo priorizacdo do Ensino Médio
Integrado, mas a énfase dada ao Ensino Médio concomitante e aos itinerarios formativos de forma

fragmentada. Segundo seu art. 15, a EPT abrange:

| - habilitacdo profissional técnica, relacionada ao curso técnico; Il - qualificagdo
profissional técnica, como etapa com terminalidade de curso técnico; e Il -
especializacdo profissional técnica, na perspectiva da formacdo continuada. § 1° Os
cursos técnicos devem desenvolver competéncias profissionais de nivel tatico e
especifico relacionadas as areas tecnoldgicas identificadas nos respectivos eixos
tecnoldgicos. § 2° A qualificacdo profissional como parte integrante do itinerario da
formacao técnica e profissional do Ensino Médio serd ofertada por meio de um ou
mais cursos de qualificacdo profissional, nos termos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), desde que articulados entre si, que
compreendam saidas intermediarias reconhecidas pelo mercado de trabalho.
(BRASIL, 2021, p.6)

Além dessas saidas intermediarias reconhecidas pelo mercado de trabalho, essa

resolucdo defende que professor do itinerério “formagdo técnica e profissional” ndo precisater
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formacdo docente, mas notorio-saber reconhecido pelos sistemas de ensino. Em outras palavras,
esses profissionais ndo tém responsabilidade quanto & formacdo integral do estudante, apenas
capacita-lo para o mercado de trabalho.

Em 21 de dezembro de 2017, foi publicada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que apresenta o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos da rede publica
ou privada devem desenvolver nas modalidades da Educacdo Basica. Sua publicacdo tem gerado
inimeros debates e criticas, principalmente em relacdo ao Ensino Médio. Uma dasdiscussdes gira
em torno do carater prescritivo desse documento com énfase em competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes. Segundo Céssio (2019), o curriculo organizado por competéncias
denota a preocupacdo em mostrar avanco nos indicadores educacionais em rankings externos (como
a Agenda 2030 e PISA) e ndo na real necessidade dos alunos brasileiros.

Ademais, tal documento caracterizou a Lingua Inglesa ndo mais como lingua
estrangeira, mas como lingua franca e enfatizou o carater formativo de seu ensino numa perspectiva
de educacdo linguistica baseada em praticas sociais por meio de cinco eixos: oralidade, leitura,
escrita, conhecimentos linguisticos e dimensdo intercultural. O texto incentiva o uso do inglés na
cultura digital, permitindo a integracdo e a comunicacdo com grupos multilingues e multiculturais,
ampliando as possibilidades pessoais e profissionais dos jovens. Contudo, cabe aqui a percepcao de
que o Inglés foi inserido na area de Linguagens, junto com Artes, Educacdo Fisica e Portugués
para maior integracao entre essas disciplinas. A articulacdo somente entre essas disciplinas ndo é o
que realmente se necessita na EPT. A Lingua Inglesa pode ser uma disciplina que faca a ponte entre
as disciplinas técnicas e as propedéuticas, compondo um curriculo integrado importante para
atuacdo no mundo do trabalho.

Pode-se entender melhor a situacdo do ensino de Lingua Inglesa na rede publica
brasileira e as razdes por que o sistema educacional publico ndo é considerado como lugar de uma
aprendizagem efetiva do inglés. Entender esses motivos e conhecer suas raizes histdricas ndo pode
ser causa de desmotivacdo ou comodismo, mas de interesse por caminhos viaveis para melhores
formas de aprender essa lingua franca. Saber que se faz necessaria uma politica linguistica
especifica deve incentivar a comunidade escolar da EPT a ter um engajamento nessa questao, pois a
lingua inglesa deve ser ensinada a todos os alunos em todo seu potencial, principalmente nas escolas

publicas.
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3 CONSTRUTOS TEORICOS DO ENSINO HIBRIDO E DA
APRENDIZAGEM COLABORATIVA NO CONTEXTO DO ENSINO DA
LINGUA INGLESA

3.1 Construtos Tedricos do Ensino Hibrido

No intuito de potencializar as aulas de Lingua Inglesa no Ensino Médio, considerando
0s varios niveis de conhecimento da lingua, o tempo reduzido, a quantidade de alunos e o
desenvolvimento de maltiplas habilidades linguisticas, a pesquisadora utilizou-se da aprendizagem
hibrida aliada a colaborativa para superar esse desafio.

O ensino hibrido (ou aprendizagem hibrida) possui algumas definicGes a depender do
autor, mas todas convergem para uma caracteristica comum: o uso combinado de aulaspresenciais e
on-line, exatamente como se propde neste estudo. Essas atividades precisam ser convergentes a
ponto de propiciar o melhor desempenho do estudante sem se tratar de uma combinacdo
despropositada. Sharma e Barret (2007), que sdo pesquisadores engajados nessa tematica,
principalmente a relacionada a lingua estrangeira, definem a aprendizagem hibrida (ou blended
learning) como a combinacdo da sala de aula presencial (face-to-face) com o uso apropriado da
tecnologia.

Em termos gerais, o termo hibrido ja vem sendo utilizado pelas industrias ha bastante
tempo. Quando uma nova tecnologia surge, as empresas, antes de adotarem o produto disruptivo®,
adotam uma estratégia sustentada, criando um hibrido, ou seja, fazem uma adaptacdo, combinando a
tecnologia antiga com a nova. Podem-se citar varios exemplos desse fendmeno como 0s carros
hibridos movidos a gasolina, outras fontes alternativas de energia, 0os navios hibridos movidos a
vela e a vapor, etc. Moran (2015, p. 28) esclarece a concepcaode hibrido assim:

Na educacdo, acontecem varios tipos de mistura, blended ou educagdo
hibrida: de saberes e valores, quando integramos varias areas de conhecimento (no

modelo disciplinar ou ndo); de metodologias, com desafios, atividades, projetos,
games, grupais e individuais, colaborativos e personalizados.

Dito de outra forma, hibrido significa misturado, mesclado, combinado, articulado.
Para efeitos deste estudo, nota-se essa caracterizagdo em varios aspectos. Na turma pesquisada, ha
niveis hibridos de conhecimento do inglés, assim como o interesse em desenvolver habilidades

linguisticas maltiplas. As definicBes para ensino hibrido convergem, de forma geral, para o uso

® Produto disruptivo é fruto de uma nova ideia ou tecnologia, fazendo com que se torne mais acessivel a clientes com
menos recursos ou habilidades.
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articulado de dois modelos de aprendizagem: o modelo presencial (em sala de aula) e 0 modelo on-
line, que utiliza as tecnologias digitais. Dessa forma, esses dois ambientes de aprendizagem, a sala
de aula tradicional e o espaco virtual, tornam-se gradativamente complementares. O aluno pode
interagir com o grupo e trocar experiéncias fora da escola. O ensino hibrido representa uma
combinacdo metodoldgica que impacta na a¢do no professor em situagdes de ensino e na acdo dos
estudantes em situacdes de aprendizagem. (BACICH; NETO; TREVISANI ,2015). Eis a Figura 1:

Figura 1: Definicdo do Ensino Hibrido

O ensino hibrido é um programa de educacao
formal no qual um estudante aprende:

pelo menos em parte por meio do
ensino online, com algum elemento
de controle do aluno sobre o tempo,
local, caminho &/ou ritmo

do aprendizado;

pelo menos em parte em uma
localidade fisica supervisionada,
fora de sua residéncia

—
e que as modalidades ao longo do
caminho de aprendizado de cada
estudante em um curso ou matéria
estejam conectados, oferecendo uma
experiéncia de educacio integrada.

Fonte: Christensen; Horn; Staker (2013, p. 8)
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Nesse aspecto, a Figura 1 elucida que, por meio do ensino hibrido, o estudante utiliza
0 ambiente virtual, tendo controle sobre seu ritmo de estudo, mas ha também um local
supervisionado fora de sua casa. O que se deve entender é que as duas modalidades sdo integradas e
ndo estanques. O estudo continua de forma harmoniosa e progressiva quando trocam-se 0S
ambientes. O uso da tecnologia, por si s6, ndo caracteriza o ensino hibrido, cabendo ao professor
planejar com cuidado essa transicgéo.

Brian Tomlinson e Claire Whittaker (2013), a pedido do British Council,
desenvolveram um ebook a fim de analisar diferentes experiéncias com ensino hibrido em vérias

partes do mundo e com énfase no ensino de inglés como lingua estrangeira. Puderam perceber
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que o0 uso combinado de atividades virtuais e presenciais foram formas de se desenvolverem
solucBes pragmaticas para que os alunos pudessem ser usuérios efetivos da lingua mesmo com
tempo inadequado de aulas de inglés, em turmas numerosas e com diferentes necessidades e niveis
linguisticos. Da mesma forma, a pesquisadora-autora compartilha do entendimento de Tomlinson e
Whittaker, considerando o ensino hibrido como uma alternativa vidvel para o contexto da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica.

Nessa direcéo, tem-se que 0 uso de dispositivos tecnoldgicos é coerente com 0 mundo
com que o0s jovens estdo habituados. A internet, o celular, os aplicativos fazem parte da rotina da
maioria dos adolescentes brasileiros. O ambiente escolar ndo deve ficar apartado desse universo
digital, mas sim aproveitar as vantagens do mundo virtual. Utilizando-se da mesma linguagem dos
nativos digitais’, a aprendizagem tende a se tornar motivadora e mais efetiva.

Por essa razdo € que se entende que o aumento do uso das tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo (TDIC) contribui para mudangas sociais que diluem fronteiras entre
espaco virtual e fisico, possibilitando conexdes hibridas. Surgem novos modos de expressar
opiniBes, sentimentos, crencas facilitadas pelas multiplas tecnologias e linguagens midiaticas. Essas
mudancas observadas na segunda década do século XXI convocam a colaboracdo, participacdo e
posicdo critica. (BACICH; MORAN, 2015)

Diante disso, as escolas ndo podem ficar alheias a essas transformacdes na sociedade.
Os alunos tém usado os dispositivos méveis para diferentes propositos e podem utiliza-los em favor
da aprendizagem de um outro idioma. Em se tratando do ensino de lingua estrangeira, asvantagens
da tecnologia ficam mais evidentes tendo em vista que os professores precisam disponibilizar aos
alunos recursos que os facam ter contato com materiais auténticos e com a cultura de outros povos,
0 que seria bem dificil sem a tecnologia.

E nessa medida que se pode asseverar que as praticas pedagdgicas devem explorar as
potencialidades dos recursos digitais, possibilitando uma participacdo ativa e engajada dos
estudantes na construcdo dos seus conhecimentos. O ensino tradicional em que o professor transmite
0s conceitos e depois o aluno aplica pode ndo funcionar para todos os alunos ou deixar o
conhecimento na superficialidade, o que sera facilmente esquecido depois. A aprendizagem hibrida
ndo se utiliza dessa forma fixa de ensinar. Considera a colaboracdoentre os pares, as diferentes

formas de aprender e de niveis de conhecimento. Dito isso, Moran (2018, p. 46) ressalta que:

® O conceito de nativos digitais foi cunhado pelo educador e pesquisador Marc Prensky (2001) para descrever a geracéo
de jovens nascidos a partir da disponibilidade de informac6es rapidas e acessiveis na grande rede de computadores — a
Web.
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Os processos de aprendizagem sdo mdltiplos, continuos, hibridos, formais e
informais, organizados e abertos, intencionais e ndo intencionais. O ensino regular é
um espaco importante, pelo peso institucional, anos de certificacdo e investimentos
envolvidos, mas convive com indmeros outros espacos e formas de aprender mais
abertos, sedutores e adaptados as necessidades de cada um. Aprendemos também de
muitas maneiras, com diversas técnicas e procedimentos, mais ou menos eficazes
para conseguir os objetivos desejados. A aprendizagem ativa aumenta a nossa
flexibilidade cognitiva, que é a capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas,
operacles mentais ou objetivos e de adaptar-nos a situacdes inesperadas, superando
modelos mentais rigidos e automatismos pouco eficientes.

Um aspecto interessante que emerge da fala de Moran é que o processo educativo é
continuo, multifacetado, fluido. Com efeito, € incoerente querer ensinar, de forma rigida e
mondtona, a jovens criativos, ativos, engajados em seu entorno social e familiarizados com a cultura
digital. Os jovens sdo motivados por atividades hibridas que misturam o presencial e odigital, com
tecnologias flexiveis, com metodologias diversificadas. Alem disso, pode-se acrescentar que José
Moran (2007) entende que as tecnologias séo pontes entre a sala de aula e 0 mundo, representam a
realidade das mais diferentes formas, sejam elas abstratas, sejam concretas, estaticas ou dinamicas.
Elas possibilitam o desenvolvimento de vérias potencialidades do educando, mostrando-lhe um
mesmo objeto sob angulos, movimentos, cendrios diversos. Ainda assim, a intervencao do professor
é essencial para ajudar o aluno a questionar, a relacionar os dados, hierarquiza-los e tirar suas

préprias conclusdes. Eis a Figura2, que ajuda a entender esse processo de convergéncia:

Figura 2: Convergéncia progressiva entre aulas presenciais e aprendizagem hibrida
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Fonte: Graham (2006, p. 6)

Destaca-se que a Figura 2 representa o progressivo avan¢o do modelo educacional
hibrido. No passado, havia dois sistemas separados: o0 modelo presencial (face-to-face) e o modelo
de aprendizagem mediado por computador. Com a expansdo da inovagdo tecnoldgica, hd, no
presente, 0 aumento dos sistemas blended, apontando para um futuro préximo em que esse modelo
articulado podera representar a maior parte dos modelos de ensino. Em outras palavras, o ensino
hibrido possibilita a combinacdo de dois modelos vistos anteriormente como estanques: o presencial
e o virtual. Graham (2006) acrescenta que a aprendizagem com a interacdo fisica, sincrona do
professor, prioriza a interagdo humana enquanto os sistemas de aprendizagem a distancia enfatizam
as relacdes entre o aprendiz e os materiais de estudo em seu proprio ritmo. Conciliar essas
abordagens proporciona riqueza pedagogica, flexibilidade, facilidade de acesso ao conhecimento,
interacdo social, autonomia, além de efetividade de custo.

A rigor, Tori (2009) corrobora a ideia de que blended learning (BL) propicia o melhor
dessas duas formas de ensino: virtual e presencial. O contato ao vivo com os alunos favorece o
feedback instantdneo e emocional, enquanto que as atividades virtuais conseguem monitorar dados
dificeis de serem percebidos s6 no tempo da sala de aula como os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem. E, parafraseando Valente (2014), a acdo educacional deve ser baseada em dois
processos: o de transmissao e o de construgéo. Ela deve ajudar o aprendiz a interpretar a informacéo
e a construir o conhecimento a partir da sua apropriacdo. Pode-se entender, dessa forma, que o
ensino hibrido otimiza a transmissdo de saberes e a construcdo do conhecimento. Em outras
palavras, ambientes virtuais auxiliam o professor na transmissdodo conteddo, no acompanhamento
constante do aluno, suas dificuldades, seus acertos, deixando o tempo de sala de aula para desafios
mais complexos, processamento das informagGes e transformagdo do conteddo em novos
conhecimentos.

Para o estabelecimento do ensino hibrido, devem ser produzidas atividades sincronas e
assincronas. As atividades sincronas acontecem ao mesmo tempo para todos os estudantes, seja em
aulas presenciais, seja em uma sala de aula virtual. As atividades assincronas sdo realizadas de
acordo com o tempo e ritmo de cada aluno. Assim 0s momentos sincronos sdo utilizados com énfase
na interacdo, nas discussdes, na construcdo de habilidades afetivas e ndo na transmissao tradicional
de contetdos.

Isso quer dizer que devem ser consideradas as vantagens e as desvantagens das
atividades sincronas e assincronas com o0 objetivo de potencializar a aprendizagem. As

atividades assincronas possibilitam que os alunos tenham mais tempo para executar as atividades e
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estudar os topicos apresentados, contribuindo para uma discussdo mais aprofundada. Em
contrapartida, os alunos precisam ter disciplina, autonomia e maturidade para evitar a
procrastinacdo. As aulas presenciais contribuem para o desenvolvimento de respostas espontaneas,
importantes em relacdo a LE, aumentam a motivacdo e a confianca entre os pares. Contudo,
atrapalham a participacéo de todos devido ao tempo limitado e aos alunos mais desinibidos ou com
maior fluéncia na lingua inglesa, ou seja, a articulagdo entre as atividades a distancia e face a face
potencializa o ensino de LI, fazendo com que as deficiéncias de um modelo sejam superadas pelas
qualidades do outro, entregando ao aluno o “melhor de dois mundos”.

A proposta pedagdgica apresentada neste estudo considerou esta realidade: os alunos
aprendem além do tempo formal da sala de aula. A internet possibilita o acesso a culturas distantes,
a cursos gratuitos, a diferentes aplicativos e a oportunidades de aprendizagem individual, em grupo,
de forma passiva, interativa ou personalizada.

E correto afirmar, portanto que a aprendizagem de uma LE pressupde uma experiéncia
emocional de comunicagdo. Vencer o desafio de entender e ser entendido, expressar-se de forma
significativa em inglés representa um crescimento pessoal positivo se for bem conduzido. Quando o
educador participa das atividades, troca ideias com os alunos, motiva-os, faz questionamentos,
utiliza novas tecnologias desenvolve neles uma maior independénciae responsabilidade pelo seu
aprendizado e atuacdo no mundo (KEZEN, 2003). Eis a Figura 3, que sintetiza os elementos

principais no ensino hibrido:

Figura 3: Elementos presentes no Ensino Hibrido

tecnologia

flexibilidade

Ensino . ’
Hibrido interacao



33

Fonte: A autora

O que se observa a partir da figura é que o ensino hibrido permite inovacdes em sala
de aula, as quais transformam o estudante em protagonista e o professor em mediador de sua
aprendizagem. Por meio de ferramentas digitais, consegue-se flexibilidade em relacdo ao tempo e
espaco, desenvolvendo a autonomia do aluno. Além disso, permite-se avaliar o aluno de forma
diferenciada e personalizada sem perder de vista as atividades colaborativas e de interacao.
Rodrigues de Castro (2020) acrescenta que as metodologias ativas no contexto do ensino hibrido
ampliam o tempo de exposi¢do a lingua alvo, respeitam o tempo de aprendizagem de cada aluno e

possibilitam novos modelos de avaliagéo condizentes com as necessidades atuais.

3.2 Construtos tedricos da Aprendizagem Colaborativa

Aliando-se a colaboracao ao ensino hibrido com todas suas potencialidades, tem-se um
caminho para uma pratica educativa ressignificada, em que a aprendizagem colaborativa (AC) se
estabelece em sala de aula quando os alunos, por meio do trabalho em pares, trios ougrupos
precisam resolver uma situacdo. Eles possuem autonomia para dividir as tarefas e buscar as
solugdes. O professor atua mediando conflitos de forma ndo impositiva. De acordo com lIrala e
Torres (2014), a colaboragdo promove 0 pensamento critico, a criatividade e a autonomia na busca
de solugdes.

Na verdade, a AC enfatiza o papel da interagdo em trabalhos realizados em pares ou
em grupos de forma a envolvé-los na construcdo do conhecimento em conjunto. No dialogo
colaborativo, os aprendizes ndo recebem ajuda de forma passiva, mas se engajam de forma ativa na
busca de solugdes e na argumentacdo (FIGUEIREDO, 2019). Ademais, pode-se perceber também
gue a AC constitui-se como uma forma de aprender que contribui para o ensino de LI no sentido de
gue o estudante aprende a comunicar-se verdadeiramente na lingua estrangeira ao expressar-se €
comunicar-se com o0 outro. A interacdo aluno-aluno possibilita o desenvolvimento da fluéncia e os
“erros” fazem parte do processo de aprendizagem. O professor deve atentar-se pra ndo fazer
intervengdes desnecessérias e impedir que os alunos se comuniquem com desenvoltura, ou seja,
preocupando-se apenas com regras e incorrecoes.

Dessa forma, deve-se conceber a lingua como interacdo social, como instrumento de

comunicacdo e ndo neutralidade. Partindo dessa concepcgéo, o ensino de Lingua Inglesa ndo deve ter
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seu foco no ensino de estruturas gramaticais descontextualizadas ou no desenvolvimento de uma
habilidade linguistica apenas. Em situacfes reais de comunicacdo,hd a integracdo das habilidades:
pode-se ouvir uma mensagem ao telefone, responder oralmente e escrever o recado
simultaneamente, por exemplo. Além disso, consideram-se as caracteristicas dos interlocutores,
seus conhecimentos prévios para producdo de significados.

Partindo do entendimento de que a aprendizagem colaborativa propicia o
desenvolvimento da autonomia do estudante assim como sua competéncia argumentativa, por meio
do dialogo com seus pares, o aluno é capaz de propor solu¢bes mais rapidas e melhores para 0s
desafios. O discente precisa, muitas vezes, negociar responsabilidades, reelaborar conceitos,
argumentar com clareza para convencer outros componentes, rever posi¢fes. E essas Sao
habilidades importantes na atuacdo em sociedade, no mundo do trabalho, além de proporcionar uma
aprendizagem mais duradoura.

Reiterando essa linha de pensamento, AC é um termo abrangente para uma variedade
de préticas educacionais envolvendo esforco conjunto entre alunos, ou alunos e professores. Os
alunos trabalham em grupos de dois ou mais, em busca de solug¢des ou significados, criacdo de um
produto, discussao ou trabalho ativo com o material do curso.

E preciso esclarecer que a aprendizagem cooperativa é uma forma de estratégia da
aprendizagem colaborativa, definida como atividades instrucionais realizadas por alunos que
trabalham em conjunto para maximizar a aprendizagem. (JOHNSON; JOHNSON, 1990). Com
essa estratégia, ha a preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades interpessoais focadas na
autoestima, no saber trabalhar em equipe, na divisdo de tarefas para atingir metas cooperativas.

Neste presente estudo, acrescenta-se outra possibilidade da aprendizagem colaborativa
qgue é ensino por pares (peer teaching) com o objetivo de troca de saberes entre o0s colegas.
Considerando que as aulas de inglés na turma pesquisada atendem a diferentes niveis de
conhecimento do idioma, essa abordagem contribui para que a aprendizagem seja bem sucedida. Os
alunos com mais conhecimento na lingua ajudam seu parceiro na apreensao de saberes e acabam
aprendendo mais e se motivando por ndo terem que assistir passivamente o que ja aprenderam
anteriormente ou em cursos livres.

Smith e Macgregor (1992) concatenaram em sua obra outras possibilidades para
aplicacdo da abordagem colaborativa, como instrucdo centrada em problemas (problem-
centered instruction), projeto guiado (guided design), casos (cases), instrucdo centrada em
problemas em Educacdo Médica, (problem-centered instruction in Medical Education), simulacdes
(simulations), instrucdo suplementar (supplemental instruction), parceiro de redacdo (writing

fellows), oficinas de matematica (mathematics workshops), grupos de discussdo e seminarios
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(discussion groups and seminars) além de comunidades de aprendizagem (learning communities).

Laal e Ghodsi (2012) definem a AC como um estilo de aprendizagem, uma filosofia de
interacdo na qual os alunos sdo responsaveis por suas ac¢des, incluindo o respeito as habilidadese
contribuicdes dos seus pares. A premissa da AC € a construcéo de consenso, através da cooperagédo
de todos, em contraponto a competicdo individual. Em outras palavras, os aprendizes em diferentes
niveis de performance trabalham em pequenos grupos em dire¢do a um objetivo comum.

Sendo assim, a aprendizagem colaborativa ultrapassa 0s objetivos linguisticos. Os
alunos interagem entre si, aprendem a negociar ideias, a compreender o que € dito e a expressar
suas opinides de forma efetiva. Mas, além disso, desenvolve habilidades sociais como ter
autonomia, conviver com a diversidade, respeitar multiniveis de aprendizagem e trabalhar
cooperativamente: atitudes importantes no mundo do trabalho atual. Freire (1996) explica que nédo
se é autdbnomo antes de decidir, € um processo oriundo de experiéncias que estimulam a deciséo, a

responsabilidade e a liberdade. Eis a Figura 4:
Figura 4: Caracteristicas da Aprendizagem Colaborativa Efetiva
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Fonte: A autora com base em Ammy Soller (2001)

Como bem demonstra a Figura 4, a AC, nas aulas de Lingua Inglesa, é capaz de
permitir que os alunos reflitam sobre o uso do idioma ao realizar as tarefas comunicativas. Eles
prestardo atencdo ao significado do que é dito e ndo na forma gramatical descontextualizada, ou
seja, a “lingua media a aprendizagem da lingua durante a resolug@o de problemas linguisticos” (Sic)
(LIMA; PINHO, 2007, p. 88) e propicia o desenvolvimento cognitivo e a aquisicdo de novos

conhecimentos, conforme se pode notar nos estudos socioculturais desenvolvidos por Vygotsky
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(2007), que acreditava no potencial da interagdo com o outro. Em outras palavras, a aprendizagem,
por meio de processos interativos, impulsiona o desenvolvimento, de forma prospectiva. As
construcdes interpessoais, as funcdes psicolégicas superiores'®, transformam-se em operacdes
intrapessoais, ou seja, as relacbes entre os individuos originam 0s processos intrapsicologicos de
grande relevanciapara aprendizagem.

Baseado nessa ideia, Vygotsky (2007) elaborou o conceito de zona de

desenvolvimento proximal, compreendida como:

A distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.
(VYGOTSKY, 2007, p. 97).

Nesse sentido, o professor de inglés, ao trabalhar com turmas multiniveis de
conhecimento do idioma, precisa ter em mente as habilidades parciais que os alunos ttm e que,
com a ajuda de mediadores mais proficientes, essas potencialidades irdo se desenvolver. Em outras
palavras, a heterogeneidade de conhecimentos prévios ndo pode ser uma desculpa para que nao se
trabalhe a producdo oral em sala de aula. A mediacdo com 0s colegas propiciara a passagem do
desenvolvimento potencial para o real. Desse modo, a teoria sociocultural expde que o ambiente
escolar proporciona interagdo entre os alunos e como, consequéncia, possibilita o desenvolvimento
cognitivo ao participarem de atividades mediadas pelo professor ou seus pares (FIGUEIREDO,
2019). O citado autor complementa a ideia de ZDP com o conceito de scaffolding, que se refere a
acOes desenvolvidas por professores ou parceiros mais experientes para ajudar os alunos a

compreender determinada tarefa para depois executa-la de forma autdbnoma.

Nas atividades implementadas nessa pesquisa, 0s alunos com maior dominio do inglés
e o professor tornam-se scaffolds dos alunos com menor dominio do idioma ao engajar seus pares,
explicar a tarefa de forma detalhada e simplificada e dar feedback por meio dos dialogos
colaborativos. Essa interacdo ajuda também os alunos mais experientes, pois terdo que refletir sobre
a lingua, revisar conceitos e transmitir seu ponto de vista de forma convincente, ja que seus pares
construirdo o conhecimento de forma ativa, mas ndo unilateral e sim interacional. Nessa

perspectiva, Figueiredo (2019, p. 109) acrescenta:

19 Segundo Rego (2012, p. 18), as fungdes psicolégicas superiores tipicas da espécie humana sdo o controle consciente
do comportamento, atencdo e lembranca voluntaria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo,
capacidade de planejamento etc.
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Dessa forma, a abordagem sociocultural na aprendizagem de linguas pode
proporcionar, tanto a professores quanto a alunos, oportunidades de apoio
mediacional, de interacdes instrutivas, de didlogos colaborativos, nos quais possa
haver um compartilhamento de conhecimentos e, por conseguinte, desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e profissional aos interactantes.

Pode-se perceber, entdo, que AC, respaldada pela abordagem sociocultural, amplia as
possibilidades do aprendiz. Ndo se trata somente de aquisicdo de uma segunda lingua. Trata- se
também do desenvolvimento de habilidades importantes em suas praticas sociais e no mundo do
trabalho. Os construtos socioculturais favorecem o processo de aprendizagem em multiplos
aspectos, ja que Vygotsky (2007) considerou o0 homem inserido na sociedade, analisou 0s aspectos
do comportamento tipicamente humanos e percebeu que o desenvolvimento se concebe através da
interacdo do homem com o outro no espaco social, ou seja, pela interacdo social, o aluno aprende,
se desenvolve, amplia sua rede de conhecimentos e habilidades, de forma a ter condi¢des de
agir no mundo de forma auténoma. E nesse contexto que a AC em sala de aula possibilita a
formacédo de cidadaos conscientes e ativos.

Diante do contexto em que o ensino de Lingua Inglesa se insere na maioria das turmas
do Ensino Médio brasileiro com turmas numerosas, poucas horas dedicadas a essa disciplina,
multiplos niveis de conhecimento do idioma, a combinac¢do dos pressupostos do ensino hibrido
com a aprendizagem colaborativa surge como um caminho para 0s professores proporcionarem um
ensino com mais qualidade. O ensino hibrido como uma metodologia ativa consegue aumentar o
tempo de exposicdo do estudante ao inglés com todas as possibilidades de ferramentas digitais. O
trabalho em conjunto com seus pares e grupos ira transformar o que antes era empecilho em
vantagem: os multiniveis de conhecimento irdo contribuir para a troca de saberes e potencializagédo

da aprendizagem.
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4 PROPOSTA DIDATICO- PEDAGOGICA

4.1. Por dentro do caminho percorrido

ApOls pesquisar 0s construtos tedricos que embasam a proposta pedagdgica, a
professora-pesquisadora iniciou a aplicacdo das atividades desenvolvidas em uma turma do 2°ano
do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio do campus Campos Guarus do IFFluminense. Essa
turma tinha 40 alunos com diferentes niveis de conhecimento da lingua inglesa.

A principio, foi aplicado um questionario inicial de forma a diagnosticar o contato
prévio dos alunos com a Lingua Inglesa de forma sistematica. As perguntas questionavam o tempo
em que cada aluno ja tinha estudado inglés, o nivel de conhecimento da lingua que julgava ter e se
ja tinha frequentado algum curso livre. Além disso, foi perguntado se eles tinham contato com o
idioma fora da escola, como havia sido a experiéncia com essa disciplina no ensino fundamental e
quais seriam suas necessidades e perspectivas em relacdo a aprendizagem dessa lingua (ver
Apéndice A).

A aplicacdo do questionario inicial oportunizou uma avaliacdo por parte da
pesquisadora em relacdo a experiéncia dos alunos em relacdo a Lingua Inglesa, mas a autora
precisou investigar de forma mais detalhada o nivel de conhecimento prévio deles por meio de
uma entrevista oral com perguntas basicas, pré-intermediarias e intermediarias. Essa entrevista
ajudou a inserir os estudantes em quatro grupos. O grupo branco foi composto pelos que nunca
estudaram num curso de inglés extracurricular ou que tiveram pouco contato no ensino regular, ou
seja, com conhecimento inicial da lingua. Participaram do grupo amarelo aqueles com um nivel
basico, que estavam estudando ou ja frequentaram um curso livre de inglés. O grupo verde foi
formado pelos alunos com conhecimento intermediario da lingua, com maior desenvoltura na
producdo oral. O grupo azul foi formado pelos estudantes que ja& completaram um curso de inglés
ou estavam proximos disso, estudaram inglés de forma sistematica desde a infancia, com bom
dominio da lingua.

A partir da avaliacdo diagnostica do perfil da turma, passou-se a planejar as atividades
que seriam aplicadas por um bimestre. A tematica-base desse periodo foi “Rotinas” para apreensdo
do tempo verbal presente simples em inglés, que faz parte do contetdo a ser apreendido no 1°
bimestre do 2° ano do curso. Cabe enfatizar que foi a primeira vez que esses alunos tiveram a

disciplina Lingua Inglesa no Ensino Médio visto que, no 1° ano, os alunos estudaram Espanhol.

A presente proposta metodoldgica comegou a ser aplicada no espaco fisico da sala de
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aula com a turma citada. Contudo, com a paralisacdo das aulas presenciais devido a pandemia do
COVID- 19, as atividades tiveram que ser conduzidas de forma virtual em momentos assincronos e
sincronos, a partir de outubro de 2020. Essa alteracdo oportunizou a busca de ferramentas
tecnoldgicas que mais se adequassem ao objetivo de potencializar as aulas de Lingua Inglesa,
considerando a multiplicidade de conhecimentos prévios dos alunos e o desenvolvimento das quatro
habilidades linguisticas de forma colaborativa.

Desse modo, o aplicativo gratuito da Microsoft, o Teams, foi avaliado pela
pesquisadora e apresentou boas opcBes para a proposta a ser desenvolvida. A plataforma permite a
criagdo de equipes e possui ferramentas de colaboracdo instantdnea como bloco de anotacfes de
classe e breakout rooms ( salas simultaneas). As quatro habilidades podem ser desenvolvidas pelo
envio de videos e audios e interacdes por video-chamada ou chat. Outra vantagem do aplicativo € a
linguagem motivacional através da possibilidade de envio de emojis, giphys, elogios em inglés pelo
professor ou pelos alunos. Além disso, eles podem fazer postagens no canal geral, somente para o
professor ou para o colega de forma privada. O momento presencial contou com as seguintes

atividades:

Quadro 4: Etapa de Ensino 01

Etapa de Ensino 01
Conteudo Presente Simples
Objetivos - Compreender uma narrativa a partir de um video

auténtico sobre a rotina diaria de um adolescente.
- Reconhecer 0 uso do presente simples, assim como sua

estrutura.

Atividades propostas | - Os alunos irdo assistir a um video que apresenta a rotina
diaria de um adolescente britanico

- Os alunos irdo identificar a estrutura das frases no
presente simples apresentadas assim como 0s Vverbos
relacionados a rotina diaria.

- Escreverdo no caderno, de forma resumida, as frases

compreendidas do video

Tempo estimado 1h 40 min

Habilidades Compreenséo auditiva

linguisticas Compreenséo leitora




40

desenvolvidas Producéo escrita

Quadro 5: Etapa de Ensino 2

Etapa de Ensino 02
Conteado Perguntas pessoais
“Wh questions”
Objetivos - Trabalhar de forma colaborativa ao entrevistar o colega.

- Entender a estrutura de perguntas no presente simples.
- Desenvolver compreenséo auditiva ao entender a resposta

do colega.

Atividades propostas | - Perguntar aos alunos quais perguntas pessoais sdo comuns
em inglés e quais informacdes eles querem saber do amigo.
- Os alunos sentam-se em pares (com cores diferentes) e
entrevistam o colega com base nas perguntas aprendidas

- Escrevem as respostas do amigo no caderno.

Tempo estimado

1h 40 min

Habilidades
linguisticas

desenvolvidas

Compreenséo auditiva
Producéo oral

Producéo escrita

Nesse momento da proposta, as aulas foram suspensas por 7 meses devido a
pandemia do Coronavirus. Um més antes do inicio do ensino remoto, em setembro de 2020, a
professora-pesquisadora comecgou a recolher os dados dos alunos e a solicitar a Diretoria de Gestao
de Tecnologia da Informacéo (DGTI) a producéo de e-mails institucionais para os alunos da turma
de forma a terem acesso ao Teams. Esse processo de solicitacdo foi desgastante devido a quantidade
de alunos e ao processo de login manual. Atualmente, desde abril de 2021, o IFFluminense ja
possui em sua plataforma SUAP a opcdo para o proprio aluno fazer sua inscricdo gratuita na
Microsoft a partir do seu IDIFF para ampliar o acesso a ferramentas da Microsoft para as atividades

remotas.
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ApOls esse processo de cadastro, passou-se a conhecer o aplicativo e suas
funcionalidades. Formou-se a turma Eletrénica 2A com a insercdo de todos alunos no canal geral
assim como a incluséo dos alunos nos canais: Branco, Amarelo, Verde e Azul. A turma, agrupada
em diferentes cores, facilitou o trabalho de forma colaborativa. Foram desenvolvidasatividades com
pares de cores diferentes, outras com grupos de mesma cor ou com um exemplar de cada cor. Os
alunos também sentiram-se motivados a trocar de cor, a passar de fase, como se fosse um jogo. As
cores ndo tém conotacdo pejorativa, ndo dividem entre “fracos” e¢ “fortes”, mas funcionam como
mecanismo para estimular o trabalho colaborativo.

Com o inicio das aulas remotas, a partir de 5 de outubro de 2020, os encontros
sincronos tiveram a caracteristica das aulas presenciais com duracdo de 1h 15 minutos engquanto as
atividades assincronas representavam o momento on-line sem a mediacdo direta da professora-
pesquisadora, ou seja, cada estudante executava as atividades conforme seu ritmo e tempo
disponivel, caracterizando o ensino hibrido. As atividades assincronas tiveram o objetivo de
aprofundar os usos do tempo verbal presente simples. Como producéo final, os alunos, em duplas
de cores diferentes, fizeram videos mostrando suas rotinas, com audio e legendas em inglés, de
forma a desenvolver as quatro habilidades linguisticas, além de aprenderem a usar ferramentas

tecnoldgicas de edicdo de videos.

Quadro 6: Etapa de Ensino 03

Etapa de Ensino 03
Conteudo Presente simples nas formas interrogativa e
negativa

Uso dos auxiliares Do/Does

Objetivos - Desenvolver o trabalho colaborativo

- Desenvolver a argumentacéo na exposi¢ao
de ideias

- Potencializar a producéo escrita no registro

das respostas




Atividades propostas

Os alunos formardo grupos. Cada grupo
Roda de conversa: perguntas para cada
membro do grupo sobre sua rotina: (Do you go
to school every day?)

Registro das respostas

Tempo estimado

1h40 min

Habilidades

Linguisticas
desenvolvidas

Producéo oral

Compreensao auditiva

Producdo escrita

De forma assincrona, foi disponibilizada aos alunos apostila explicativa sobre a

estrutura do presente simples de forma sistematizada assim como exercicios de aprofundamento
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sobre o tema em forma de formulério e atividades de compreensao textual. Essas atividades ficaram

disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) Teams, e os alunos puderam fazer em seu

proprio ritmo.

Quadro 7: Etapa de Ensino 04

Etapa de Ensino

04

Contetdo

Presente Simples na
afirmativa3? pessoa
do singular

Uso do s, es, ies

Objetivos

- Reconhecer a estrutura do presente simples na
32 pessoado singular na afirmativa assim como
seu uso.

- Desenvolver a producao oral, pronincia e

argumentacao

- Compreender a mensagem que o colega

transmite eminglés

Atividades propostas

Os pares apresentam o que entendeu da rotina

diaria do seu colega

Tempo estimado

1h 40 min
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Habilidades Producéo oral
linguisticas Compreenséo auditiva
desenvolvidas Compreensao leitora

Para finalizar esse ciclo, foi solicitada a producao de videos em duplas com cenas da
rotina diéria deles. Por estarem passando por isolamento social num periodo pandémico, essa
atividade conseguiu que eles exercitassem o que tinha sido apreendido de forma ludica,
colaborativa e com o desenvolvimento das habilidades linguisticas. Além disso, puderam aprender
técnicas de edicdo de video, como sintonia entre legenda e audio e outros efeitos. Através dos
videos, eles tiveram que falar e escrever em inglés, e os outros colegas, ao assistirem, tiveram que

exercitar a compreensao auditiva e leitora.

Figura 5: Recorte de um video produzido pela dupla A

VID-20201108-WA0042.mp4

> 0:32/220

Fonte: Alunos participantes da pesquisa

Figura 6: Recorte de um video produzido pela dupla B
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58654019-A63F-400D-99A0-3D50773A2C9D.MOV

Fonte: Alunos participantes da pesquisa

4.2 Conhecendo o aplicativo Teams

O Teams é um software da Microsoft desenvolvido para a colaboragdo de equipes.
Funciona como um ambiente digital aberto entre professores alunos e gestdo escolar. Foi langado
em novembro de 2016 para integrar os servigos e aplicacbes do Office 365. Foi elaborado
inicialmente para o mundo corporativo, mas ultimamente tem sido utilizado também para fins
educacionais.

Devido a pandemia do Coronavirus, a Microsoft disponibilizou gratuitamente as
instituicdes de ensino o uso da plataforma Teams. Ela agrega encontros por videoconferéncia com
compartilhamento de tela e gravacdo, envio de documentos e tarefas em qualquer formato,
conversas escritas em grupo ou em particular em um s6 ambiente de aprendizagem. Além disso,
integra varios outros aplicativos como PowerPoint, Word, Excel, White Board, OneNote. Pode ser
baixado no computador ou ser s utilizado na nuvem, além de ser facilmente usado no celular.

Para ser utilizado nas escolas, os alunos devem ter um e-mail institucional e fazer seu
cadastro no site office 365. A partir disso, o professor organiza as salas de aula e inclui os
estudantes em um so canal geral ou em outros grupos dependendo do seu objetivo. O docente pode
postar tarefas individualmente, para grupos menores ou para toda classe. Podem ser atribuidas
rubricas de feedback para cada tarefa e relacionar uma nota para cada uma. Isso facilita o trabalho
de correcéo pelo professor e demonstra clareza no processo avaliativo.

Esse software colaborativo possibilita a realizacdo de chamadas usando voz ou video,
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sendo um canal de interacdo instantdnea entre seus usuérios. Pode-se agendar no calendario as
reunides sincronas e o envio de tarefas. Seu uso é bem intuitivo, semelhante a um aplicativo para
redes sociais. Outra possibilidade é a edi¢cdo de arquivos compartilhados de forma online e
simultanea.

Os alunos sentem-se motivados a interagir de forma ludica por meio dos emojis,
giphys, adesivos e notificagdes no feed de atividades. O quadro branco colaborativo também é um
atrativo além de se poder trabalhar em grupo mesmo na aula online. Outra ferramenta disponivel € o
check-in, que possibilita aos alunos refletirem, através de emojis, sobre seu estado emocional de
forma privada ou grupal. Suas respostas auxiliam o educador a verificar o impacto emocional de
suas aulas e a promover empatia entre os alunos com o compartilhamento de sentimentos, ja que o

ensino remoto perde para as aulas presenciaisnesse aspecto.

Figura 7: Post de boas-vindas

Karine Soares de Souza Silva 04/06/20 23:48

thn you

nter this room,

Liswegio i
(ormsniiets.

Ur Class 5  fam.
|| R

Ch Of US gives our Best.

Fonte: Microsoft Teams

O professor pode estipular o prazo de entrega das atividades, verificar a visualizacéo
pelos alunos e eventuais atrasos. Consegue ainda disponibilizar formularios de pesquisas e/ou testes
avaliativos e receber em forma de graficos a performance da turma de forma global ou
personalizada. Recebe o relatério com a lista de presenca dos participantes no encontro
sincrono e a gravacao da aula.

Outro ponto positivo da plataforma é a variedade de videos tutoriais, artigos, blogs que
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auxiliam os profissionais de gestdo de tecnologia, pais, professores e diretores no uso das
ferramentas. Além disso, a Microsoft disponibiliza cursos de treinamento para utilizagdo do
ambiente digital para fins educacionais. De acordo com Microsoft (2018), “MS Teams ¢ um espaco

de trabalho baseado em um chat que integra todas as pessoas, 0s conteidos e as ferramentas que a

sua equipe precisa para melhorar o seu engajamento e ser mais eficaz”.

Figura 8: Print da tela do MS Teams

&« > C Q & teams.microsoft.com/_#/school/conversations/Geral?threadld=19:7327f01faca747b882d217c5fd3c3564@thread.tacv28ictx=channel w Q H
28 Microsoft Teams Q Pesquisar
MQd < Todas as equipes . Geral Postagens Arquivos Cademo Tarefas Mais3 v - % Equipe @1 Reunir =~ (D)
ividade
Qo 16 de abril de 2021
2 ﬁ Karine Soares de Souza Silva 16/4 17:26
) \Wg | Students, the videos are awesome! I'm so proud of you!
Equipes ) 3 . : .
Electronics 2A ] l
Tarefss Geral
Blue
Gendiro oo
.
8 White
Yellow
Aplicat
Ajuda

Fonte: MS Teams turma Electronics 2A
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5 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

5.1 Do questionario inicial

O questionério inicial foi aplicado no comeco da etapa de ensino 1 e teve como
objetivo diagnosticar o contato dos alunos com o estudo da lingua inglesa assim como a percepc¢ao
deles acerca do nivel de conhecimento adquirido do idioma. Além disso, pode-se verificar como
foram suas experiéncias com o ensino de LI no Ensino Fundamental, assim como suas percepgoes
acerca da importancia do estudo dessa disciplina. A seguir, serdo apresentados os graficos com o
compilado das respostas da turma:

Gréfico 1: Estudo do inglés extracurricular

1. Vocé ja estudou em algum curso de inglés fora do ensino reqular?

Mais Detalhes

<
e
i
(=]
~
-

Fonte: Grafico gerado das respostas do Questionario inicial
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Grafico 2: Tempo de estudo extracurricular do inglés

2. Se vocé ja estudou em um curso de inglés, foi por quanto tempo?

Mais Detalhes

. Até 1ano 7
. 1a2anos 0

2a3anos 0
. Jadanos 2
. Mais de 4 anos 4

Fonte: Grafico gerado das respostas do Questionario inicial

As respostas dos estudantes expdem a heterogeneidade de contato com o inglés e os
multiniveis de conhecimento desse idioma, realidade vivenciada na maioria das escolas publicas
brasileiras como também nos institutos pertencentes a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Tais
caracteristicas nao podem ser desconsideradas ou servir de argumento para um ensino ineficiente da
Lingua Inglesa, ainda mais num curso de Ensino Médio Integrado que deve considerar as
“aspiragdes do mundo juvenil, as suas vivéncias, as suas trajetorias e as suas historias” (ARAUJO;
SILVA, 2017, p. 12).

Grafico 3: Nivel de conhecimento

3. Como vocé considera seu nivel em relacdo ao idioma inglés?
Mais Detalhes

@ hiciante 12
@ i 17
@ Intermediario 2

O Lengado 4
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Fonte: Grafico gerado das respostas do Questionario inicial

O Gréfico 3 representa a opinido dos alunos em relacdo ao nivel de conhecimento que
eles possuem em relagdo a lingua inglesa. Mesmo sendo uma avaliacdo intuitiva, expde a
heterogeneidade de niveis de aquisicdo da lingua, o que denuncia a necessidade de se
desenvolverem praticas que permitam o avan¢o de todos os alunos sem deixar 0s que possuem
conhecimento avangado desmotivados ou sem aprender nada, ou ainda quem tem conhecimento
inicial com dificuldade em assimilar os novos conceitos. E por essa razdo que os preceitos da
aprendizagem colaborativa aproveitam esses multiniveis de forma positiva e ndo impeditiva de um

ensino promissor.

Gréfico 4: Aulas de Inglés no Ensino Fundamental

4. Como vocé considera as aulas de Inglés no seu Ensino Fundamental?
Maiz Detalhes
. muito boas 0
. boas li
. regulares
. muins

=4

()

Fonte: Grafico gerado das respostas do Questionario inicial

Analisando-se o Gréfico 4, nota-se que a experiéncia dos alunos em relacéo as aulas
de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental (EF) néo foi satisfatoria, em sua maioria. Os adjetivos
“regular” e “ruim”prevaleceram. 20% dos alunos classificaram as aulas de inglés no EF como boas,
34% identificaram como ruins, 46% como regulares e nenhum aluno considerou muito boas, sendo
uma amostra do que se & constatado em grande parte das escolas publicas brasileiras. Essa
classificacéo foi justificada de forma livre na pergunta nimero 5, e as respostas variaramentre:

Aluno 1: “Nao eram ensinado muita coisa, além do de sempre verbo to be”

Aluno 2: “Sempre a mesma coisa, O professor ficava muito preso a apenas um
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contetido (nocaso o verbo to be) e acabamos nem exportando outros contetidos”
Aluno 3: “Praticamente era verbo to be mt mal dado”
Aluno 4: “Tive aulas mas nada tio diferente to verbo to be”

Aluno 5: “Foram regulares, porque sé estuddvamos a parte escrita”

A fala desses alunos é um testemunho do que o sistema publico de ensino nao oferece
em relacdo ao ensino de Lingua Inglesa. As autoridades fingem que fazem investimentos
corretamente, os professores fingem que ensinam e os alunos completam a encenacdo
(RAJAGOPALAN, 2011).

Gréafico 5: Habilidades desenvolvidas no Ensino Fundamental

6. Qual habilidade foi MAIS desenvolvida no seu Ensino Fundamental em relacdo a Lingua

)y

Inglesa? ( Pode escolher até 2 op¢des)

Mais Detalhes

e

@ Compreensio auditiva - Listen.

wn

@ Produgio oral - Speaking
@ Compreensio leitora- Reading 20

@ Produgso escrita - Writing 2%

Fonte: Grafico gerado das respostas do Questionario inicial

Os outros dados coletados e representados no Gréafico 6 indicam que a compreensao

leitora e escrita foram as mais desenvolvidas no Ensino Fundamental. Tal constatacdo corrobora

com varios estudos sobre o tema que apontam ser essa estratégia de muitos professores de Lingua

Inglesa para trabalharem de forma uniforme com todos os alunos. J& que os niveis sdo variados, da-

se relevancia as atividades de interpretacdo textual, de forma instrumental, deixando que as outras

habilidades sejam desenvolvidas em outros ambientes por conta do préprio estudante.

Graéfico 6: Habilidades importantes para projetos futuros
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1. Qual habilidade vocé acredita ser MAIS importante a ser desenvolvida devido aos seus projetos
futuros? ( Pode escolher até duas opgdes)
Mais Detalhes
. Compreensdo auditiva - Listen... 29
@ Producio oal - Spesking 3
@ Comoreensio letora- Reading. 2

@ Producio escrta - Writng 3

Fonte: Grafico gerado das respostas do Questionario inicial

Mesmo que todas as habilidades ndo sejam trabalhadas de forma equitativa no
ambiente escolar, os proprios alunos reconhecem a importancia em apreendé-las. Entendem
que dialogar em inglés é ndo sé ler ou escrever, € uma exigéncia do mundo do trabalho,
académico e cultural e ndo proporcionar esse ensino na rede publica cerceia os estudantes da

EPT de acesso a préaticas sociais.

Gréfico 7: Formas de contato com o inglés

11. Se a resposta da questéo anterior for afirmativa, de que modo vocé tem contato com inglés? (
Pode escolher varias opgoes)

Mais Detalhes
0
. misicas 21
. textos, noticias 12
. conversa online ]
. filmes 20
@ oo 15

outros 10
0
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Fonte: Grafico gerado das respostas do Questionario inicial

As respostas dos alunos evidenciam a necessidade que Souza (2014) explicita:

E preciso ir além, em virtude do atual perfil de educandos que se
pretende formar: um sujeito critico, qualificado (em nivel baésico,
técnico/tecnoldgico, superior), preparado para atuacdo profissional em
ambito local, regional, nacional, ou mesmo internacional, com voz
politica e consciente de sua responsabilidade como cidaddo atuante e
transformador no/do mundo. (SOUZA, 2014, p.19)

Outros dados importantes sdo relativos ao contato que os alunos tém com o idioma,
por meio de masicas, filmes, textos, jogos entre outros, corroborando com a ideia de que a formacao
dos alunos em um curso do Ensino Médio Integrado deve considerar a integracdo entre ciéncia,
cultura, humanismo e tecnologia, ou seja, a educacdo técnica e a basica devem caminhar de forma

articulada, considerando o desenvolvimento integral do ser humano.

5.2 Das entrevistas orais

Apos a aplicacdo do questionario diagndstico, houve o agendamento das entrevistas
orais (ver Apéndice B) realizadas por meio da prépria plataforma virtual. Elas foram feitas
individualmente com a camera aberta e duraram aproximadamente 15 minutos cada uma. As
perguntas tiveram o objetivo de verificar em qual cor (nivel) o aluno se encaixa. A pesquisadora
formulou perguntas, tendo como base o quadro de descritores do Quadro Comum Europeu de
Referéncias para Linguas (QCER, 2001), conforme quadros abaixo:

Quadro 9: Habilidades e Niveis



Utilizador
independente

B2

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre
assuntos concretos e abstractos, incluindo discusstes técnicas na sua
area de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem que haja ten-
si0 de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e pormenari-
zado sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto de vista
sobre um tema da actualidade, expondo as vantagens e os inconvenien-
tes de varias possibilidades.

Bl

E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada uma lin-
puagem clara e estandardizada e os assuntos he sao familiares (temas
abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, ete). E capaz
de lidar com a maioria das situagdes encontradas na regido onde se fala a
lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre
assuntos que lhe sio familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos, esperancas e ambicdes, bem como expor
brevemente razfes e justificagbes para uma opinido ou um projecto.

Utilizador
elementar

A2

E capaz de compreender frases isoladas e expressies frequentes relacio-
nadas com dreas de prioridade imediata (p. ex.: informagbes pessoais e
familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de comunicar
em tarefas simples e em rotinas gue exigem apenas uma troca de infor-
maao simples e directa sobre assuntos que lhe sio familiares e habituais.
Pode descrever de modo simples a sua formacéio, o meio circundante e,
ainda, referir assuntos relacionados com necessidades imediatas.

Al

E capaz de compreender e usar expressoes familiares e quotidianas,
assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessida-
des concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e é capaz de fazer
perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo, o
local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem. Pode
comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente
€ 58 mostrar cooperante.

Fonte: QECR (2001 p. 49)

Quadro 10: Habilidades de Producéo Oral
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Falar

Interaccao oral

Producao oral

Al

Sou capaz de comunicar de forma simples,
desde que o meu interlocutor se disponha a
repetir ou dizer por outras palavras, num
ritmo mais lento, e me ajude a formular
aquilo gque eu gostaria de dizer. Sou capaz
de perguntar & de responder a perguntas
simples sobre assuntos conhecidos ou rela-
tivos a dreas de necessidade imediata.

Sou capaz de utilizar expressoes e fra-
ses simples para descrever o local onde
vivo e pessoas que conhego.

A2

Sou capaz de comunicar em situagbes sim-
ples. de mtina do dia-a-dia, sobre assuntos
e actividades habituais que exijam apenas
uma troca de informacio simples e directa.
Sou capaz de participar em breves trocas de
palavras, apesar de nao compreender o sufi-
ciente para manter a Conversa.

Sou capaz de utilizar uma série de
expressoes e frases para falar, de forma
simples, da minha familia, de outras
pessoas, das condigdes de vida, do meu
percurso escolar e do meu trabalho
actual ou mais recente.

E1

Sou capaz de lidar com a maior parte das
situagies que podem surgir durante uma via-
gEI 3 umqlu-cal onde a lingua é falada. Con-
sigo entrar, sem preparagac prévia, numa
conversa sobre assuntos conhecidos, de inte-
resse pessoal ou pertinentes para o dia-a-dia
(por exemplo, familia, passatempos, traba-
Iﬁ:}. viagens e assuntos ::Ei actualidade).

Sou capaz de articular expressoes de
forma simples para descrever experien-
cias e acontecimentos, sonhos, desejos
e ambigbes. Sou capaz de explicar ou
justificar opinides e planos. Sou capaz
de contar uma historia, de relatar o
enredo de um livro ou de um filme e de
descrever as minhas reaccoes.

B2

Sou capaz de conversar com a fluéncia e
espontaneidade suficientes para tornar pos-
sivel a interaccdo normal com falantes nati-
vos. Posso tomar parte activa numa discus-
sao que tenha lugar em contextos conhecidos,
apresentando e defendendo os meus pontos
de vista.

Sou capaz de me exprimir de forma clara
e detalhada sobre uma vasta gama de
assuntos relacionados com os meus
centros de interesse. Sou capaz de expli-
car um ponto de vista sobre um dado
assunto, apresentando as vantagens. e
desvantagens de diferentes opooes.

Fonte: QECR (2001, p. 54)
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As entrevistas orais aliadas as respostas do questionario inicial conseguem dar ao

professor um panorama acerca dos conhecimentos previos dos seus alunos em relagdo ao

inglés. Sabe-se que se expressar oralmente em inglés é uma habilidade desafiadora para 0s

estudantes e necesséaria nas praticas sociais e do trabalho, ndo podendo ser deixada em

segundo plano nas aulas de inglés. Com o desenrolar das atividades e o feedback dos alunos,

o professor podera se certificar se os estudantes estdo no grupo certo.

Mesmo os alunos que responderam que nunca haviam estudado inglés em algum

cursinho ou disseram que ndo tiveram contato com a lingua, sdo entrevistados. Podem-se

utilizar as perguntas do nivel amarelo. Caso os alunos realmente ndo consigam responder com

desenvoltura, faréo parte do grupo branco.

5.3. Do questionério final

A mudanca de comportamento e de entusiasmo em relacdo ao ensino de Lingua
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Inglesa pOde ser percebida nos momentos sincronos, na observacgdo participante e na producao
dos videos. Mesmo assim, cabe o registro de um questionario (ver Apéndice C)
disponibilizado ao final das atividades propostas assim como a analise das respostas
principais. Foram 25 alunos que responderam ao questionario final, visto que muitos nao
puderam acompanhar o0 ensino remoto por varios motivos, entre eles, a necessidade de

trabalhar.

Gréfico 8: Trabalho colaborativo

3. Apesar das dificuldades do ensino remoto, vacé gostou de trabalhar de forma colaborativa
com seus colegas?

Mais Detalhes

. sim 16
9 nio 2

@ percialmente ] '
1

@ niosel reponder

Fonte: Grafico gerado das respostas do Questionario Final

Cabe explicar que o trabalho colaborativo na modalidade presencial possui suas
vantagens. O contato face a face, a interacdo, a interpretacdo de gestos e expressdes
contribuem para a motivacdo na execugdo das tarefas. Contudo, pode-se verificar na
intervengdo pedagogica que o trabalho colaborativo mesmo remotamente pode atenuar o
distanciamento social exigido no periodo pandémico, incentivando os colegas a estudarem e a

executar as atividades.

Gréfico 9: Habilidades Linguisticas
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4, A atividades sugeridas, incluindo a producio dos videos, ajudaram a praticar as quatro
habiliades linguisticas ( producdo oral, textual, compreensdo auditiva e leitora)?

Mais Detalhes

@ pecilmente b

. Nao el responder 1

Fonte: Grafico gerado das respostas do Questionario Final

Uma grande preocupacdo era a possibilidade de se desenvolverem as multiplas
habilidades linguisticas, em pouco tempo, com uma turma numerosa e heterogénea e
remotamente. Esse objetivo foi atingido mediante o uso de recursos digitais disponiveis no

AVA Teams assim como o trabalho em grupos e em pares.

Gréfico 10: Possibilidade de implementacao

6. As atividades propostas podem ser implementadas nas aulas de inglés no Ensino Médio de
outras escolas publicas?

Mais Detalhes

@ 18
® nio 1
@ parcislmente 3
@ niosei reponder 3

Fonte: Grafico gerado das respostas do Questionario Final
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Os estudantes, ao final da proposta metodoldgica, relataram que as atividades
implementadas podem ser replicadas em outras escolas publicas do Ensino Médio brasileiro,
incluindo as da Educacdo Profisional e Tecnoldgica, podendo contribuir para o ensino de

Lingua Inglesa com qualidade sem desculpas ou culpados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa teve seu objetivo geral atingido conforme avaliagdo dos relatos dos
estudantes, da observacao durante o processo e analise das respostas ao questionario final, ou seja,
a proposta metodoldgica contribuiu para o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas no
ensino de Lingua Inglesa em uma turma de conhecimento multinivel do idioma inglés no Ensino
Médio Integrado do IFFluminense campus Campos Guarus. Sendo assim, a hipotese de que a
aplicacdo das atividades colaborativas sincronas e assincronas em contexto hibrido potencializou o
desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas no contexto heterogéneo do Ensino Médio
Integrado.

Os objetivos delimitados foram cumpridos. Tragou-se uma breve trajetoria histérica
dos marcos legais que trataram da obrigatoriedade do ensino de Lingua Inglesa na educacdo publica
brasileira, enfatizando as particularidades da Educacéo Profissional e Tecnoldgica da Rede Federal.
Desse modo, péde-se entender melhor as origens do pensamento coletivo de que ndo se aprende
inglés de forma eficiente no ensino regular da maioria das instituicdes publicas do Ensino Médio,
inclusive da EPT brasileira. A instabilidade das agdes curriculares nacionais desde o império em
relacdo a essa disciplina elucidou um dos motivos do seu desprestigio nos curriculos regulares,
fazendo-se necessaria uma politica linguistica nacional de valorizacdo dessa disciplina com carga
horaria adequada, formacdo de docentes e propostas metodoldgicas qualitativas para o ensino
eficiente da LI, considerando o desenvolvimento das multiplas habilidades linguisticas e ndo s6 da
compreensdo leitora.

Por meio do presente estudo, pode-se refletir sobre as caracteristicas do ensino hibrido
e da aprendizagem colaborativa para que a proposta metodologica tivesse um embasamento teorico
consistente, delineando-se seus principais conceitos.

Foi desenvolvido um produto educacional em forma de guia pedagdgico, abordando,
de forma sintética, as atividades implementadas a fim de contribuir para professores de LI que
atuam no Ensino Médio da EPT. Acrescenta-se que houve a necessidade de readequagdo da
proposta inicial devido a pandemia do Covid-19. As aulas presenciais tiveram que ser substituidas
pelos encontros sincronos agendados no Teams e algumas atividades colaborativas tiveram que ser
feitas a distdncia. Em contrapartida, muitas ferramentas digitais foram disponibilizadas
gratuitamente as escolas, tornando o ensino mais atraente e ludico, a exemplo do AVA Teams.

O Teams foi escolhido pela interface ludica, interativa e por ter, em um s6 ambiente,

ferramentas pra se desenvolverem as multiplas habilidades e a facilidade em se formarem grupos e
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em se trabalhar colaborativamente. Contudo, a proposta deste estudo pode ser adaptada para outros
ambientes virtuais de aprendizagem a critério do professor.

Em relacdo a aplicacdo do produto educacional, observou-se que o isolamento social e
a realidade da pandemia contribuiram para a evasdo de alguns alunos e para a nao participacdo
em alguns encontros sincronos devido a necessidade de alguns de trabalhar. Acredita-se que, com o
retorno as aulas presenciais, 0 éxito na aplicacdo do produto sera ainda maior. A analise dos videos
produzidos pelos alunos assim como as etapas de producdo fornece dados para a avaliacdo do
avanco dos alunos em relacdo as quatro habilidades linguisticas, ja que as produgdes possuem a fala
dos alunos e legendas feitas por eles.

Como a pesquisadora também era professora da disciplina da turma, péde-se fazer o
mesmo ciclo de atividades para ensinar o0s tempos do passado e do futuro em inglés, ficando como
sugestBes para os docentes. Os videos tornaram-se cada vez melhores com a prética. Eles
produziram um video sobre sua biografia para praticarem o passado (Simple Past) e um video sobre
o futuro (Simple Future), narrando sobre seus projetos ap6s o termino do Ensino Médio. Essas trés
producdes puderam dar a professora-pesquisadora o conhecimento das experiéncias de vida dos
seus alunos, mesmo remotamente, contribuindo pra o engajamento nas aulas e a avaliacdo do
progresso dos alunos em relacdo a apreensao do idioma.

Acrescenta-se que na impossibilidade do uso da internet e do ensino hibrido, o
agrupamento pode ser realizado por meio de folhas coloridas para identificacdo dos niveis,
entrevistas orais presenciais e as atividades colaborativas de forma presencial. A utilizacdo das
ferramentas digitais potencializa a aprendizagem por maximizar o tempo curto dedicado a essa
disciplina e por tornar o ensino mais ludico e atraente. Contudo, a falta da internet ndo pode ser

desculpapara um ensino monétono, sem significado, baseado no eterno verbo to be.
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APENDICES
Apéndice A Questionario Inicial Diagnostico

1- Vocé ja estudou em algum curso de inglés fora do ensino regular?

( ) SIM
( YNAO

2- Se voce ja estudou em um curso de inglés, foi por quanto tempo?

( )Até1lano
( )1la2anos
( )2a3anos
( )3a4anos
( ) Mais de 4 anos

3- Como vocé considera seu nivel em relacdo ao idioma inglés?

( ) Iniciante
( ) Basico
( ) Intermediario

( ) Avancado

4- Como voceé considera as aulas de Inglés no seu Ensino Fundamental?

() muito boas
( ) boas
( ) regulares

( ) ruins

5- Justifique sua opgdo no item anterior ( em relacdo as aulas de Inglés no Ensino
Fundamental)

67




68

6- Qual habilidade foi MAIS desenvolvida no seu Ensino Fundamental em relagéo a
Lingua Inglesa? (Pode escolher até 2 opcGes)

() Compreenséo auditiva — Listening
() Producéo oral — Speaking
( ) Compreensao leitora- Reading

( ) Producdo escrita — Writing

7- Qual habilidade vocé acredita ser MAIS importante a ser desenvolvida devido aos
seus projetos futuros? (Pode escolher até duas opcoes)

( ) Compreenséo auditiva — Listening
( ) Producdo oral — Speaking
( ) Compreensao leitora- Reading

( ) Producdo escrita - Writing

8 - Vocé considera importante estudar inglés no Ensino Médio?

( ) Néo é importante
( ) E pouco importante

( ) E muito importante

9 - Justifique sua resposta da questdo anterior ( sobre a importancia do inglés)

10- Vocé tem algum contato com lingua inglesa fora da sala de aula?




11-Se a resposta da questdo anterior for afirmativa, de que modo vocé tem contato com
inglés? ( Pode escolher véarias opgdes)

( ) musicas

() textos, noticias
( ) conversa online
() filmes

(1) jogos

( ) outros

12-  Sevocé marcou a op¢do OUTROS na questdo anterior, dé exemplos dos meios pelos
quais vocé tem contato com a lingua inglesa:
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Apéndice B Entrevistas Orais

Nivel Basico (Amarelo)

1-What’s your name?

2- Where are you from?

3- How old are you?

4- Where do you live?

5-Who do you live with?

6-Do you have brothers or sisters?
7- What do you like to eat?

8- What do you usually do on weekends?
9- Where do you study?

10- What did you do yesterday?
11- Can you play the guitar?

12- When were you born?
13-What can you do well?

14- What are your hobbies?

Nivel Pre- Intermediario (Green)

Todas as perguntas do nivel basico

15- What are you like?

16- How can you describe your best friend?

17- What are you doing now?

18-What is your favorite subject? Why?

19-Tell me about a trip you did. What happened? What did you do there?

20- What are your plans for the future?



Nivel Intermediario (Blue)

Todas as perguntas dos outros niveis

21- What are you going to do when you finish High School?
22- What were you doing at 10 last night?

23- How long does it take you to arrive at school?

24- Where would you like to go on vacation?

25- Have you ever traveled by plane?

26- How long have you studied English?
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Apéndice C Questionério Final

Questionario Final da pesquisa do
mestrado em ProfEPT (Electronics 2A)

EMSING DE LINGUA INGLESA SOE A PERSPECTIVA DA APRENDIZAGEM COLABORATIVA: UMA
PROPOSTA HIBRIDA PARA TURMAS MULTIMIVEIS MO ENSING MEDIO INTEGRADO

1. Escreva seu nome completo e turma

2. Considerando suas aulas no Ensino Fundamental, vocé se sentiu mais motivado a
estudar Inglés com as atividades propostas?

P .

() sim

() parcialmente
) nie

™ ; d
.} nao sel responder

3. Apesar das dificuldades do ensino remoto, vocé gostou de trabalhar de forma
colaborativa com seus colegas?

() sim
() nio
() parcialmente

() ndo sei reponder
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4_As atividades sugeridas, incluindo a producio dos videos, ajudaram a praticar as
quatro habilidades linguisticas { produco oral, textual, compreensdo auditiva e
leitora)?

C} sim
D nag

O parcialmente

() nao sei responder

5.0 aplicativo Teams tem a opgao de interagdo por meio de emojis, giphys entre
outras possibilidades lidicas, vocé considera esses elementos motivacionais para a
aprendizagem?

O sim
O nio

O pardalmente

O ndo sei respander

6. As atividades propostas podem ser implementadas nas aulas de inglés no Ensino
Médio de outras escolas publicas?

O sim
O nao
O parcialmente

O nao sei reponder
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Apéndice D Apostila de sistematizacao

@10 INSTITUTO FEDERAL DE
e EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Ministério da | Secretaria de Educagao

BEE rLumINENSE Educacido | Profissional e Tecnolégica

Simple Present

O Simple Present é um tempo verbal utilizado para indicar a¢6es habituais que
ocorrem no presente. E o equivalente ao presente do indicativo em portugués. Além
disso, ele é usado para expressar verdades universais, sentimentos, desejos,
opinides e preferéncias. Por vezes, as frases no Simple Present apresentam
circunstancias (advérbios).

As mais usuais sao:

now agora

always sempre

never nunca

today hoje

every day todos os dias
daily diariamente
often frequentemente
sometimes as vezes
generally geralmente
usually usualmente

Veja alguns exemplos de frases no Simple Present:

e He plays soccer very well. (Ele joga futebol muito bem.)

e She loves chocolate. (Ela ama chocolate.)

e They go to school in the afternoon. (Eles vao para a escola de tarde.)

o [ always read the newspaper in the morning. (Eu sempre leio o jornal de manha.)
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We generally travel to Brazil in December. (Geralmente nds viajamos
para o Brasilem dezembro).

A conjugacdo do Simple Present varia de acordo com a pessoa verbal, com a
terminacdo do verbo e com o tipo de frase (afirmativa, negativa e interrogativa).Como
regra geral, pode-se dizer que para conjugar um verbo no Simple Present, basta usa-lo
no infinitivo sem o to no caso dos pronomes I, you, we e they, e acrescentar -s, -es
ou -iesno caso dos pronomes he, she e it.

Veja abaixo um exemplo com a conjugacéo do verbo to work (trabalhar; funcionar):

AFFIRMATIVE FORM (TO WORK)

| work a lot. It works a
You work a We work a
He works a They work a
She works a

No entanto, h& algumas regras especificas para a flexdo da terceira pessoa do singular
(he, she e it) que estdo relacionadas com a terminacgéo dos verbos.

Verbos terminados em -o, -z, -ss, -ch, -sh, -x. Acrescenta-se -es ao final do verbo.
Exemplos:

e toteach (ensinar) - teaches
e to watch (assistir) - watches
e to push (empurrar) - pushes
e to kiss (beijar) - kisses

e togo (ir) - goes

e to fix (consertar) — fixes

Verbos terminados em -y precedido de consoante. Retira-se 0 -y e acrescenta-se -ies

Exemplos:

to fry (fritar) - fries

to fly (voar) - flies

to study (estudar) - studies

to worry (preocupar-se) — worries

Verbos terminados em -y precedido de vogal. Acrescenta-se somente o -s.Exemplos:
to say (dizer) - says

e toplay (brincar; jogar) - plays



Posicdo do verbo em frases afirmativas

Veja abaixo a estrutura de formacéo de frases afirmativas no Simple Present:

Sujeito + verbo principal + complemento

Exemplos:

e | livein Brazil. (Eu moro no Brasil). - verbo to live (morar, viver).
o He teaches Spanish at the university. (Ele ensina espanhol na

universidade.) - verbo toteach (ensinar).
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o They prefer Italian food. (Eles preferem comida italiana.) - verbo to prefer (preferir).

o She watches TV every day. (Ela assiste TV todos os dias.) - verbo to watch (assistir).

o We like to go to the beach during the week. (N6s gostamos de ir a praia
durante a semana.) -verbo to like (gostar).

Rules

Examples

Most verbs take -s in the third
person singular.

work —works, dance —dances,
read —reads, speak — speaks

Verbs ending in -ss, -sh, -ch, -x and -
o take -es.

kiss — kisses, wash — washes,
watch — watches, fix- fixes

Verbs ending in a consonant + vy,
drop the y and take -ies.

study —studies, cry —cries
fly — flies, copy — copies

Verbs ending in a vowel + vy, take -s.

play — plays, say —says,
enjoy —enjoys , obey - obeys

Negative Form (forma negativa)

A forma negativa do Simple Present é formada com o uso dos verbos auxiliares do e

does. Do é usado com os pronomes I, you, we e they. Ja o auxiliar does é usado com he,

o0 | PREseNT sweLe |

) [ eeamve

— ) DON'T
YoU  DON'T
=

ON'T NE  DOESN'T
e SHE  DOESN'T
= wu . il T DOESN'T
DOES + NOT WE  DON'T
= yoU  DON'T
DOESN'T THEY DON'T
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she, it.

Na forma negativa do Simple Present, o verbo sempre é usado no infinitivo sem o
to, mesmo quando se trata da terceira pessoa do singular (he, she e it). As frases na
negativa podem ser escritas de forma completa (do not ou does not) ou de
forma contraida (don't ou doesn't):

e Do+not=don’t
o Does + not =doesn’t

Posicdo do verbo em frases negativas

Veja abaixo a estrutura de formacao de frases negativas no Simple Present:Sujeito + verbo
auxiliar + not + verbo principal + complemento

Exemplos:

e | donot live in Brazil. (Eu ndo moro no Brasil). - verbo to live (morar, viver).
o He does not teach Spanish at the university. (Ele ndo ensina espanhol
na universidade.) -verbo to teach (ensinar).
o They don't prefer Italian food. (Eles ndo preferem comida
italiana.) - verbo toprefer (preferir).
o She doesn't watch TV every day. (Ela ndo assiste TV todos
os dias.) - verbo towatch (assistir).
o We do not like to go to the beach during the week. (Nés ndo gostamos de
ir a praia durante asemana.) - verbo to like (gostar).

Interrogative Form (forma interrogativa)

Assim como acontece nas frases negativas, os auxiliares do e does sdo
utilizados para formar frases interrogativas no Simple Present. Do é usado
com I, you, we e they, e does é usadocom he, she e it.

Posicdo do verbo em frases interrogativas

Veja abaixo a estrutura de formacao de frases interrogativas no Simple Present.VVerbo auxiliar
+ sujeito + verbo principal + complemento

Exemplos:

e Do I own you money? (Eu te devo dinheiro?). - verbo to own (dever).

e Does he teach Spanish at the university? (Ele ensina espanhol na
universidade?) - verbo toteach (ensinar).

e Do they prefer Italian food? (Eles preferem comida italiana?) - verbo to prefer

(preferir).
o Does she watch TV every day? (Ela assiste TV todos os dias?) - verbo to watch



(assistir).
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o Do we have classes on Saturdays? (N6s temos aulas aos sdbados?) - verbo to have

(ter).

IMPORTANTE

O verbo to do significa fazer. No entanto, no Simple Present ele é usado como verbo
auxiliar que complementa a formacdo das frases negativas e interrogativas.
Enquanto auxiliares, do e does ndo tém significado. Os auxiliares do e does também
sdo usados em respostas curtas.

Sample Questions

Do you like chocolate?
Do | need a pencil?

Do you both like chocolate?
Do they like chocolate?
Does he like chocolate?
Does she like chocolate?
Does it have four wheels?

Short Answer Short Answer
(Affirmative) (Negative)

Yes, | do. No, | don't.
Yes,youdo.  No, you don't.
Yes, we do. No, we don't.
Yes, they do.  No, they don't.
Yes, he does. No, he doesn't.
Yes, she does. No, she doesn't.
Yes, it does. No, it doesn't.

O verbo “to be” pode expressar dois significados: ser ou estar. Logo, tanto para dizer que
eu sou uma professora (I am a teacher), quanto para dizer que eu estou na escola (I am at

school), deve-se utilizar o verbo “to be”. O verbo “to be” no presente se conjuga em “am”,

’

“is” e “are”. Segue uma tabela para indicar o uso correto do verbo “to be” no presente:

Personal Pronouns (Pronomes pessoaiS) Verbo “to be” no presente

am (sou/estou)

You are (¢ /esta)
He is (&/estd)
She is (é/esta)
It is (é/estd)
We are (somos/estamos)
You

are (sdo/estéo)
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They are (sdo/estdo)

Ex.:You are a student. (\Vocé é um aluno).

He is my neighbor. (Ele é meu vizinho).

She is at the supermarket. (Ela estd no supermercado).

The dog is outside. (O céo esta 14 fora).

Para a forma negativa, basta acrescentar “not” ap6s o verbo “fo be” (am, is, are):
They are not in their bedroom. (Eles ndo estdo no quarto deles).

We are not nurses. (N6s nao somos enfermeiras).

I am not your teacher. (Eu ndo sou sua professora).

E possivel abreviar a verbo “to be” com o “not”. Essa forma ¢ bastante utilizada na
conversacao.

Segue abaixo uma lista com as possiveis abreviacfes para a forma negativa:

Verbo to be na negativa Forma contraida
| am not I’'m not

You are not You aren’t

He is not He isn'’t

She is not She isn’t

It is not Itisn’t

We are not We aren’t

You are not You aren’t

They are not They aren’t
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WHO- WHOM -  WHICH- WHY- WHAT-  WHEN-  WHOSE-  WHERE-

HOW

Para a forma interrogativa, basta inverter o verbo “to be” (am, is, are),

colocando-o no inicioda frase:

Is she your sister? (Ela é sua irma?)
Are we on the right road? (N6s estamos na estrada certa?)

Are you my classmate? (\Vocé é meu colega de classe?)

QUESTION WORDS

Sdo palavras que geralmente formam perguntas e sdo importantes pra
responder a questdes de testes, entender dialogos ou interagir com as
pessoas em inglés. E importante que vocé saiba osignificado de todas elas.
Who (quem) — é uma palavra usada como o

sujeito da oracdo. Exemplos: Who is that

beautiful girl? (Quem é aquela moca bonita?)

Who likes soccer?(Quem gosta de futebol?)

Whom (quem) — é usado como 0 objeto da pergunta. Esse pronome
indica formalidade, éfrequentemente substituido por who.

Exemplos: Whom do you like most? (De
guem vocé mais gosta?)With whom does

Peter study? (Com quem Peter estuda?)

Whose (de quem)- é usado quando se quer saber a relagdo de posse. Exemplos: Whose

pencil is this?(De quem ¢€ este lapis?)

Whose house is that?(De quem € aquela casa?)

Which (qual, quais)- é usado quando se apresentam opcoes de escolha. Exemplos:

Which of those men is your father? (Qual daqueles homens é seu pai?)
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Which sock do you prefer: the yellow one or the pink one? (Qual meia vocé
prefere: aamarela ou a rosa?)

What (0 que, que)- pode ser usado como sujeito ou objeto da oragéo

Exemplos: What do you like to do on the weekends? (O que vocé gosta de fazer nos
fins desemana?

What is your favorite subject? Qual é sua matéria favorita?\Where (onde)- é usado para
indagar sobre lugar, posi¢édo

Exemplos: Where is Mary? (Onde esta Mary?)

Where are the toys and objects?(Onde estdo os brinquedos e objetos?)
Why (por que)- é usado para indagar sobre a razdo, 0 motivo
em relagcdo a um fato.Exemplos: Why do you study

English?(Por que vocé estuda inglés?)

Why does Mary live here?(Por que Mary mora aqui?)

When (gquando)- é usado quando se quer saber a

circunstancia temporal. Exemplos: When is your

birthday?(Quando € seu aniversario?)

When do you visit your parents? (Quando vocé visita seus pais?)

How (como)- usado para perguntar sobre o modo, a maneira referente a um fato.

Exemplos: How do you usually go to work? (Como vocé faz habitualmente para ir ao
trabalho?)

How’s your family? (Como vai sua familia?)
SUBJECT AND OBJECT PRONOUNS
Pronomes sdo palavras que usamos no lugar de um nome ou substantivo numa frase.

Hoje estudaremos dois tipos deles: os Subject e o Object Pronouns. Os Subjects
pronouns correspondem aos pronomes do caso Reto em portugués veja a seguir:

Subject Pronouns Pronomes do caso reto
| Eu
You Tu (Voce)

He Ele




She
It
You
We
They

Sé&o utilizados como sujeitos do verbo na frase:

| like pizza.
You are late.
He is my friend.

We live in Sdo Paulo.
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Ela

Ele\Ela ( para objetos, animais)
Voceés

Nos

Eles

Lembre-se: as sentengas em inglés sempre tem um pronome pessoal ( subject
pronouns), sendo houver um sujeito na frase, utiliza-se It ou There:

It is raining.

Esta chovendo.
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Fluminense

Termo de Assentimento (em caso de menor)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Ensino de
Lingua Inglesa sob a perspectiva da aprendizagem colaborativa: uma proposta hibrida para
turmas multiniveis no Ensino Médio Integrado”. Neste estudo o que se pretende ¢ avaliar se a
aprendizagem colaborativa pode potencializar o desenvolvimento das quatro habilidades
linguisticas (ler, escrever, falar e ouvir) no uso da lingua inglesa em uma turma multinivel do
Ensino Médio.

O motivo de pesquisar essa tematica € a necessidade de se desenvolver as quatro
habilidades comunicativas em lingua inglesa para que os alunos tenham uma formacao
humana mais completa para leitura do mundo, para atuacdo na sociedade e para a
compreensdo dos fendbmenos e de suas relacfes, além de contribuir para o trabalho de
professores de Lingua Inglesa que atuam na Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Para este estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos: pesquisa bibliogréafica,
implementacdo e avaliagdo de uma sequéncia didatica durante um bimestre com atividades
colaborativas a serem realizadas durante as aulas de Lingua Inglesa no curso Técnico
Integrado de Eletrénica do IFFluminense, campus Campos Guarus. A avaliacdo da proposta
sera feita mediante observacdo participante, registros por meio de fotografias e videos e
questionarios semiestruturados com os participantes.

Os riscos relacionados com a sua participagdo nesta pesquisa sao minimos, relativos a
divulgacdo das informacdes, mas para evita-los a pesquisadora se compromete, no presente
termo, a ndo utilizar nomes ou dados de identificacdo dos participantes e se o participante
achar que determinadas perguntas incomodam, pode escolher ndo respondé-las. As
informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a
sua participagdo. Além disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indenizagdo

no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. VVocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para

participar ou se recusar. O responsavel por vocé poderd retirar 0 consentimento ou
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interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntéria e a recusa
em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido(a) pelo pesquisador, que tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Vocé ndo seré identificado em nenhuma publicacéo.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que
indigue sua participacdo nao sera liberado sem a permissé@o do responsavel por vocé. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por
um periodo de 5 anos, e apo6s esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador

responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Assinatura da pesquisadora

Declaro que entendi os objetivos, os riscos e 0s beneficios da pesquisa, € 0s meus direitos
como participante da pesquisa e concordo em  participar.

Assinatura do (a) participante menor

Data_ / |
Instituigdo: IFFluminense

Nome do pesquisadora: Karine Soares de Souza Silva
Tel: 22 99943-9921

E-mail: karinesssilva@gmail.com
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Fluminense

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa “Ensino de Lingua Inglesa sob a
perspectiva da aprendizagem colaborativa: uma proposta hibrida para turmas multiniveis no Ensino
Médio Integrado”. Nesse estudo, o que se pretende ¢ avaliar se a aprendizagem colaborativa pode
potencializar o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas (ler, escrever, falar e ouvir) no
uso da lingua inglesa em uma turma multinivel do Ensino Médio.

Sua participacdo ndo é obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e
retirar seu consentimento. A recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagcdo com o (a) pesquisador
(a)e nem com qualquer setor desta Instituig&o.

O motivo de pesquisar essa tematica é a necessidade de se desenvolver as quatro habilidades
comunicativas em lingua inglesa para que os alunos tenham uma formagdo humana mais completa
para leitura do mundo, para atuagdo na sociedade e para a compreensdo dos fendmenos e de suas
relacdes, além de contribuir para o trabalho de professores de Lingua Inglesa que atuam na Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Para este estudo adotaremos o0s seguintes procedimentos: pesquisa bibliogréfica,
implementacdo e avaliacdo de uma proposta metodoldgica durante um bimestre com atividades
colaborativas a serem realizadas durante as aulas de Lingua Inglesa no curso Técnico Integrado de
Eletrénica do IFFluminense, campus Campos Guarus. Caso ache que determinadas perguntas
incomodam, pode escolher ndo respondé-las. As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo
confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a participacdo. Além disso, vocé tem assegurado o direito

a ressarcimento ou indeniza¢do no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Assinatura do pesquisador responsavel

Instituicdo: IFluminense

Nome da pesquisadora: Karine Soares de Souza Silva Tel: 22 99943-9921 E-mail:
karinesssilva@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, os riscos e 0s beneficios da pesquisa e concordo
em participar.

Assinatura do participante
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