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MAPAS CONCEITUAIS COMO RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO PARA O
ENSINO DE LITERATURA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

RESUMO

Essa pesquisa tem por objetivo refletir sobre o potencial do mapa conceitual como recurso
didatico-pedagogico. Ela buscou responder a seguinte questdo: Como os mapas conceituais
podem contribuir para a aprendizagem de conceitos de literatura em cursos técnicos sob a
perspectiva da Teoria da Aprendizagem Significativa? Com o intuito de tentar responder essa
questao foi realizada uma revisao bibliografica sobre a teméatica buscando apresentar a utilidade
dessa estratégia pedagogica no processo de ensino e aprendizagem. A metodologia utilizada
nesta pesquisa estd inserida na abordagem de pesquisa quali-quantitativa, aplicada e
experimental. O produto educacional desenvolvido a partir deste trabalho foi um guia online
sobre mapas conceituais, assim como, a elaboracao e aplicagdo de uma sequéncia didatica que
teve como publico-alvo estudantes do 1° ano matriculados na disciplina de Literatura do Curso
Técnico de Eletronica integrado ao ensino médio do campus Campos - Guarus do Instituto
Federal Fluminense. Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foram um questionario
de levantamento de subsungores aplicado no inicio da sequéncia didatica e os mapas conceituais
elaborados pelos alunos ao final. Os resultados obtidos a partir dos instrumentos de coleta desta
pesquisa se mostraram satisfatorios e apontaram que os mapas conceituais podem ser utilizados
como recurso didatico-pedagodgico. O experimento evidenciou uma melhoria no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos e permitiu a identificacdo de indicios do desenvolvimento
de uma aprendizagem significativa. Os resultados foram analisados sob a luz da Teoria da

Aprendizagem Significativa (TAS) e a Teoria dos Mapas Conceituais (MC).

Palavras-chave: Teoria da Aprendizagem Significativa. Mapas Conceituais. Literatura.

Recurso didatico-pedagogico.



CONCEPT MAPS AS A PEDAGOGICAL DIDATIC RESOURCE FOR LITERATURE
TEACHING LEARNING PROCESS IN THE PROFESSIONAL AND
TECHNOLOGICAL EDUCATION

ABSTRACT

This research aims to reflect about the potential of the concept maps as a pedagogical and
didactical resource. This research will answer the following question: How are concept maps
able to contribute to the learning of literature concepts in technical courses under the
perspective of the Meaningful Learning Theory? In order to answer said question, we developed
a bibliographic review about the topic intending to introduce the use of such pedagogical
strategy in the learning and teaching process. Here, we used a methodology inserted in a
qualitative and quantitative research, both applied and experimental. As a product of the
educational product developed in this paper, we produced an online guide about Concept
Maps, and also the elaboration and application of a didactical sequence which used, as a target
group, students of the 1st year of a technical course in Electronics, integrated with high school
at the campus Guarus of the Federal Institute in Campos dos Goytacazes, who are enrolled in
the class of Literature. So as to collect data, we used a questionnaire in the beginning of the
didactical sequence and the Concept Maps developed by the students in the end. The results
acquired from the collect instruments of this research are satisfactory and showed that the
Concept Maps may be used as a didactical-pedagogical resource. The experiment revealed an
improvement of the teaching-learning process of the students, allowing a development of a
significant approach. The results were analyzed under the understanding of the Meaningful
Learning Theory (MLT) and the Theory of Concept Maps (TCM).

Keywords: Meaningful Learning Theory. Concept Maps. Literature. Pedagogical and
didactical resource.
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1- INTRODUCAO

Desde o nascimento, a partir do momento em que o ser humano chega ao mundo ele comega a
aprender. Através de espelhamento e até pela intui¢do e instinto ele aprende a se alimentar, a se
locomover, aprende a ler, a escrever, mas em geral, ele ndo ¢ ensinado a aprender a aprender.

Aprender a aprender ¢ algo que Larrosa (2001) defende que deveria ser uma “irrecusavel
aprendizagem”. Para ele todas as pessoas, seja ela de onde for e independente do seu grau de instrugao
deveriam ser ensinadas.

Inicialmente, as tarefas sdo aprendidas de forma experiencial, e a tentativa e erro sdo a maior
fonte de aprendizado. Um processo lento e cheio de complexidades. Ao longo de décadas muitas
técnicas, ferramentas e métodos foram elaborados para auxiliar o ser humano no processo de aquisi¢ao
de conhecimento. Porém conforme pondera Almeida (2002) a aprendizagem esta mais do lado do aluno
do que do professor. O aluno precisa ser ativo na sua aprendizagem.

E muito proveitoso e eficaz quando o individuo atua ativamente no seu processo de
aprendizagem. Almeida (2002) afirma que “o aluno acaba por assumir um papel relevante no processo
de ensino-aprendizagem, ndo surtindo grande efeito quando se pretende ensinar alunos “a for¢a”.”

No contexto educacional ndo ¢ diferente. Silva (2005) afirma que o aluno precisa aprender a
ser um construtor ativo na formacao do seu conhecimento, pois isso resultaria em uma aprendizagem
efetiva que viabilizaria, principalmente para esse aluno, uma integragdo ativa e responsavel na
sociedade.

A educagdo ao longo dos anos vem enfrentando inimeros desafios e entre eles estd a
desmotivacdo dos alunos em aprender. De Lourdes Morales e Alves (2016) desenvolveram uma
pesquisa de campo que tinha como objetivo diagnosticar os principais fatores que geram desinteresse
pela participacdo dos alunos nas atividades escolares. Eles realizaram diversas interven¢des com um
grupo focal, tais como: palestras, dindmicas de grupos, grupos de estudos e em seu trabalho
constataram que um dos fatores responsaveis pela falta de motivagdo para aprender dos alunos
pesquisados tem sua origem na metodologia utilizada pelo professor.

Nao que o professor seja responsavel por esse desinteresse, porém, a falta de estratégias e
recursos em sala de aula contribuem e, com isso, sdo apontados como possiveis fatores para o
desinteresse e falta de motivacao dos alunos.

A possibilidade de utilizagdo de metodologias que despertem o interesse dos alunos na sala de
aula € vista com bons olhos tanto pelos proprios alunos como pelos pesquisadores. Inlimeros sdo os
trabalhos que apontam para essa necessidade.

De Nez et al. (2016) apontam que a falta dessas metodologias que despertem a interagdo entre



aluno/professor e ensino/aprendizagem acabam conduzindo para a continuagao de aulas tradicionais e
cotidianas que contribuem para um cenario em que professores e alunos encontram-se distantes do
processo de ensinar e aprender.

Mateo (2000) afirma que os docentes precisam auxiliar seus alunos para serem mais
conscientes e autonomos. Como docentes, devem atuar como facilitadores, devem adotar métodos que
estimulem seus alunos a aprender efetivamente.

David Ausubel et al. (1980) aponta que:

[...] a facilitagdo da aprendizagem ¢ a propria finalidade do ensino. O ato de ensinar ndo se
encerra em si mesmo, pois a finalidade do ensino € o aprendizado por parte do aluno; muito
embora o insucesso na aprendizagem dos alunos ndo indique necessariamente a competéncia
do professor, o produto da aprendizagem ¢ ainda a unica medida possivel para se avaliar o
mérito do ensino. (AUSUBEL, NOVAK e HANESIAN, 1980)

Entdo, como oferecer aos educandos novas formas de aquisicdo de conhecimentos que sejam
relevantes na sua formagdo? Quais metodologias tém o potencial de melhor contribuir para o
aprendizado de disciplinas conceituais despertando maior interesse e motivacao? A partir de
indagag¢des como estas encontramos onde essa pesquisa se justifica, e € na tentativa de apresentar a
utilizagdo dos mapas conceituais como recurso didatico pedagogico potencialmente capaz de viabilizar
uma aprendizagem significativa.

A Aprendizagem Significativa segundo a perspectiva Ausubeliana ocorre quando ha a interagdo
entre o que o aluno ja tem de conhecimento em sua estrutura cognitiva € o novo conhecimento. Essa
teoria busca explicar o processo de assimilagdo na construgdo do conhecimento a partir do seu
conhecimento prévio.

O termo utilizado: “Aprendizagem Significativa” ¢ o conceito central da teoria de David
Ausubel e serd apresentada no capitulo 2.

Fez-se necessario um recorte tematico para o desenvolvimento desta pesquisa tendo em vista
que a aprendizagem ¢ um conceito amplo que engloba vérias possibilidades de construgado e aplicacao.

Foram utilizados para este experimento, alunos do Curso Técnico de Eletronica integrado ao
médio do campus Campos - Guarus do Instituto Federal Fluminense.

Foi realizada uma investigagdo acerca da Aprendizagem Significativa de conceitos de
Literatura através de mapas conceituais e buscou-se responder a seguinte questao: Como os mapas
conceituais podem contribuir para a aprendizagem de conceitos de literatura em cursos técnicos sob
uma perspectiva da Teoria da Aprendizagem Significativa?

A disciplina de literatura foi escolhida através da observacao da pesquisadora em sondagens
com docentes de Literatura que evidenciaram a necessidade da utilizacdo de novos recursos que

viabilizassem um maior interesse dos alunos em suas aulas.



Foi escolhida a Literatura no contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), pois ao
longo da historia, o ensino profissionalizante sempre foi estritamente voltado para qualificagdo do
trabalho operacional e ndo para o amplo desenvolvimento humano e intelectual. O ensino de literatura
¢ essencial para todos e como afirma Lins e Pinto (2020) “O ensino de literatura deve, pois, ocupar
lugar em qualquer modalidade de educacao, posto que ¢ indispensavel para a formagdo humana.”

Essa disciplina ¢ fundamental para a formagao de leitores e cidadaos, e autores como, De
Aratjo Dias (2017), Dessbesel (2012) e Sobral (2019) vém apontando para o nivel de desinteresse dos
alunos nessa disciplina, principalmente por se tratar de uma disciplina muito textual e densa.

Um fator em comum mencionado pelos docentes sobre as dificuldades encontradas em sala de
aula, ¢ a forma como a disciplina ¢ conduzida.

Dessbesell afirma que

[...] as aulas de Literatura sdo quase sempre expositivas e através de pesquisas bibliograficas
em livros impressos, a escassez de imagens ¢ sons muitas vezes faz com que o aluno nio
entenda ou ndo consiga assimilar os conteidos. Com o avango tecnoldgico e acesso a internet,
a disciplina pode ser mais bem explorada em sala de aula e em atividades extraclasse.
(DESSBESELL, 2012, p. 12)
Sobral (2019) aponta que muitos professores de literatura se veem diante de um grande
impasse: o de como deixar as aulas de literatura, tradicionalmente tedricas e amparadas apenas por
livros, em aulas mais interessantes e dindmicas para uma geragao de alunos que estd cada dia mais

inserida no mundo digital. Na atualidade se faz necessario a utilizacdo de técnicas e recursos que

aproximem o aluno dos contetidos ensinados na sala de aula como bem afirma Sobral:

Cientes da importancia da literatura no processo de formagdo do ser humano, o conhecimento
literario, bem como a leitura dessa manifestagdo artistica, deve ser uma atividade continua na
escola, porém, para que o objetivo de formar leitores resulte em resultados positivos, o
professor necessita incorporar em suas praticas didrias estratégias inovadoras que aproximem
o leitor do texto. (SOBRAL, 2019, p. 19).

Essa pesquisa utiliza como base teorica a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) proposta
por David Ausubel, mas terd seu enfoque na Teoria dos Mapas Conceituais (MC) proposta por Joseph
Novak, teoria essa que foi criada em 1960 pelo pesquisador baseado na Teoria da Aprendizagem
Significativa (TAS).

Diante dos desafios observados buscou-se experimentar com a utilizacdo dos mapas
conceituais uma potencial melhoria na assimilagdo dos contetidos na disciplina de literatura, pois os
mapas conceituais além de facilitar a organizacdo do conhecimento nas estruturas cognitivas dos
estudantes, ainda possibilitam que esse tenha uma nova forma de aprender para além dos textos e
redacoes.

Ha diversas metodologias que poderiam ser aplicadas nesta disciplina com a finalidade de



buscar capacitar o aluno a “aprender a aprender”, mas essa pesquisa se deteve em investigar a
utilizacao dos mapas conceituais por acreditar que esse recurso pode melhor contribuir nesse processo.
De Araujo Dias (2017) também indica e afirma que a utilizagdo dos mapas conceituais contribui
para a compreensao global do conteudo e auxilia o aluno a estabelecer relagdes de sentidos que ficaram
escondidos pelos implicitos do texto.
Muitas sdo as aplicagdes dos mapas conceituais, mas, para essa pesquisa desejou-se observar,
principalmente, a sua importancia na melhoria da assimilagdo dos conteudos por parte dos discentes.
Os objetivos que norteiam esta pesquisa:
. Objetivo Geral
Contribuir para que o aluno possa desenvolver uma aprendizagem significativa nos contetidos
de Literatura através da utilizacdo de Mapas Conceituais.
. Objetivos especificos
1. Avaliar as contribui¢des de Mapas Conceituais como recurso didatico-pedagogico para
assimilag@o de conceitos de literatura no ensino técnico integrado ao médio.
2. Elaborar e aplicar uma sequéncia didatica envolvendo o uso de mapas conceituais no ensino
de Literatura em cursos técnicos integrados ao médio. Esta sequéncia didatica ¢ o produto

educacional desenvolvido nesta pesquisa.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram um questionério de levantamento de
subsuncores aplicado no inicio da sequéncia didatica e os mapas conceituais elaborados pelos alunos
ao final. O questionario de levantamento de subsuncores busca avaliar o conhecimento prévio que o
aluno tem em sua estrutura cognitiva que possibilitara ancorar a nova informacao.

Este trabalho esta dividido em 6 capitulos.

CAPITULO 1 - Introdugéo, apresentando o contexto, a justificativa e os objetivos da pesquisa.

CAPITULO 2 - Esta dividido em duas sessdes. A primeira apresentando os fundamentos da
Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel assim como seus conceitos centrais. E na
segunda sessao, sdo apresentados os fundamentos da Teoria dos Mapas Conceituais de Joseph Novak.
CAPITULO 3 - Também dividido em duas sessdes. A primeira apresenta a metodologia aplicada, os
procedimentos realizados na turma e os instrumentos de coleta de dados. A segunda sessdo apresenta
o produto educacional proposto na pesquisa - uma sequéncia didatica sobre mapas conceituais na
aprendizagem de cantigas trovadorescas na disciplina de Literatura. Nessa sessdo € apresentada cada
etapa proposta para a sequéncia didatica.

CAPITULO 4 - Apresenta a analise e a interpretacio dos dados obtidos. Foi realizada a analise



dos instrumentos de coletas de dados, sendo eles, o questionario de levantamento de subsungores € 0s

mapas conceituais. Os mapas passaram por duas analises, a primeira realizada pela docente que avaliou

o conteudo e a segunda realizada pela pesquisadora que avaliou a estrutura dos mapas conceituais.
CAPITULO 5 — Consideragdes finais com as principais reflexdes abordadas na pesquisa.

CAPITULO 6 — Referéncias.



2 - REFERENCIAL TEORICO

Todo o conhecimento que adquirido ao longo da vida ndo surge do acaso, ¢ construido degrau
por degrau.

Existem inimeras pesquisas e diversos pesquisadores, tais como, Piaget, Skinner, Rogers,
Ausubel, Novak entre outros, que se dedicaram a entender e responder a seguinte questao: como 0s
individuos aprendem?

O Conceito de aprendizagem esta relacionado a maneira como o individuo assimila novos
conhecimentos. E esse conceito vai além, a aprendizagem também ¢ a mudanca que essa aquisicao
gera no sujeito através das experiéncias. (Larossa, 2001, p. 24 e 25).

Larossa (2001) APUD Campos (1986) define aprendizagem como “Uma modifica¢do sist€émica
do comportamento, por efeito da pratica ou experiéncia, com um sentido de progressiva adaptacao ou
ajustamento.”

Existem trés tipos gerais de aprendizagem segundo Moreira (1999): a cognitiva, a afetiva e a
psicomotora.

Esta pesquisa foi baseada na linha cognitivista, onde a aprendizagem resulta no armazenamento
organizado de informagdes na mente do aprendiz. Mais precisamente, na Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel e dos Mapas Conceituais de Joseph Novak.

Para Ausubel a Aprendizagem Significativa esta baseada na aprendizagem cognitiva.

O conhecimento ¢ significativo por defini¢do. E o produto significativo de um processo
psicologico cognitivo (“saber”) que envolve a interagdo entre ideias “logicamente”
(culturalmente) significativas, ideias anteriores (“ancoradas”) relevantes da estrutura cognitiva
particular do aprendiz (ou estrutura dos conhecimentos deste) ¢ o “mecanismo” mental do
mesmo para aprender de forma significativa ou para adquirir e reter conhecimentos

(AUSUBEL, 2000, p. 04).

Ausubel foi um representante do cognitivismo na psicologia da educacdo. O conceito de
aprendizagem para Ausubel estd na organizagdo e integragdo do material na estrutura cognitiva do
aprendiz.

Embora esse autor reconhega a importancia da experiéncia afetiva, Moreira e Masini (2001)
afirmam que ele propde “uma explicacao teorica do processo de aprendizagem, segundo o ponto de
vista cognitivista. Para eles o cognitivismo de Ausubel “se propde a estudar o ato da formacdo de

significados ao nivel da consciéncia”. Os autores definem cogni¢do como:

O processo através do qual o mundo de significados tem origem. A medida que o ser se situa
no mundo, estabelece relacdes de significagdo, isto €, atribui significados a realidade em que
se encontra. Esses significados ndo sdo entidades estaticas, mas pontos de partida para
atribuicdo de outros significados. Tem origem, entdo, a estrutura cognitiva (0s primeiros
significados), constituindo-se nos “pontos de ancoragem” dos quais derivam outros



significados. (MOREIRA E MASINI, 2001, p. 13)

De acordo com Pelizzari et al.:

Para que a aprendizagem significativa ocorra ¢é preciso entender um processo de modificacdo
do conhecimento, em vez de comportamento em um sentido externo e observavel, e reconhecer
a importancia que os processos mentais t€ém nesse desenvolvimento. As ideias de Ausubel
também se caracterizam por basearem-se em uma reflex@o especifica sobre a aprendizagem
escolar e o ensino, em vez de tentar somente generalizar e transferir a aprendizagem escolar
conceitos ou principios explicativos extraidos de outras situagdes ou contextos de
aprendizagem. (PELIZZARI et al, 2001-2002, p. 38)

2.1. Aprendizagem Significativa

David Paul Ausubel (1918-2008) foi um psicologo, educador e pesquisador norte-americano.
Suas ideias receberam grande influéncia das ideias de Jean Piaget.

Ausubel desenvolveu diversos trabalhos e contribuiu intensamente no campo da psicologia e
da psiquiatria, porém, foi no campo da aprendizagem sua maior contribuicdo, ao elaborar a Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS).

Ele afirmava que a aprendizagem pode ocorrer de duas formas, tanto por descoberta, onde o
contetdo € descoberto pelo proprio aprendiz, quanto por recepcao, que € explicado por Moreira (2001,
p. 19) como sendo “o que dever ser aprendido ¢ apresentado ao aluno em sua forma final”.

Apesar de ocorrer mais por recep¢do, ambas podem ser significativas desde que a nova
informacao se incorpore de forma nao arbitraria na estrutura cognitiva do aprendiz.

Sua teoria foi proposta mais precisamente em 1963 e foi desenvolvida ao longo das décadas de
60 e 70. Para Ausubel quanto mais sabemos, mais aprendemos.

Podemos observar abaixo, através da Figura 1, um Mapa Conceitual que apresenta um resumo
das caracteristicas da Aprendizagem Significativa: suas formas, tipos, vantagens entre outras

informacdes relevantes para uma melhor compreensao dessa tematica.



Figura 1 - Mapa conceitual sobre Aprendizagem Significativa
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Fonte: (Dantas, Silva e Borges, 2018)

Para que a aprendizagem significativa ocorra, € necessario que sejam atendidas trés condigdes.

A primeira condi¢@o ¢ o material a ser aprendido que precisa ser potencialmente significativo.
Isso significa que esse material necessita ser relaciondvel com a estrutura cognitiva do aprendiz,
precisa ser claro, objetivo e acessivel.

A segunda condi¢do ¢ o conhecimento prévio que o aluno ja possui que permitird a ele dar
significado ao novo conhecimento recebido. Ausubel o chama de “Conceito Subsungor”. Moreira
(2010, p. 18) o explica como sendo ‘“‘aspectos relevantes da estrutura cognitiva que servem de
ancoradouro para a nova informagao”.

Moreira (2009) afirma que para Ausubel “o fator isolado mais importante que influencia a
aprendizagem ¢ o que o aprendiz ja sabe”. Caso o aluno ndo tenha esse conceito subsungor, o professor
devera desenvolver estratégias para crid-lo, pois sem ele ndo havera os pontos de ancoragem. Neste
caso, Ausubel sugere o uso de organizadores prévios, que segundo Moreira (2001, p. 21) “sdo materiais
introdutdrios apresentados antes do proprio material a ser aprendido.”

A definicdo de Aprendizagem Significativa estd relacionada com essa interagdo de maneira
substantiva e ndo-arbitraria entre o que o aluno ja sabe (conhecimento prévio/subsuncgor) € o novo
conhecimento.

A partir dessa interagdo o novo conhecimento se ancora nos subsungores. Esse conhecimento
prévio € um dos principais pilares da sua teoria.

Essa relagdo ¢ dindmica. Conhecimento prévio e novo conhecimento interagem adquirindo



novos significados. Nao se pode ignorar que esse processo ¢ pessoal. Se nao houver essa interacao e

atribuigao de significados pessoais pode-se considerar a aprendizagem mecanica.

Na aprendizagem mecanica hd pouca ou nenhuma interagdo com os conceitos ja existentes na

estrutura cognitiva do aprendiz. Ela ¢ amplamente utilizada entre os alunos. Segundo Braathen:

Ocorre com a incorporagdo de um conhecimento novo de forma arbitraria, ou seja, o aluno
precisa aprender sem entender do que se trata ou compreender o significado do porqué. Essa
aprendizagem também acontece de maneira literal, o aluno aprende exatamente como foi
falado ou escrito, sem margem para uma interpretacao propria. A aprendizagem acontece como
produto da auséncia de conhecimento prévio relacionado e relevante ao novo conhecimento a
ser aprendido. Um exemplo disso seria um estudante aprender que a geometria da molécula de
amonia ¢ trigonal ou piramidal sem saber o que ¢ trigonal e/ou piramidal. (BRAATHEN, 2012,
p. 65)

Moreira alega que

na aprendizagem mecanica, o novo conhecimento ¢ armazenado de forma arbitraria e literal
na mente do individuo. O que ndo significa que esse conhecimento seja armazenado em um
vacuo cognitivo, mas sim que ele ndo interage significativamente com a estrutura cognitiva
preexistente, ndo adquire significados. Durante um certo periodo de tempo, a pessoa ¢é
inclusive capaz de reproduzir o que foi aprendido mecanicamente, mas nao significa nada para
ela. (MOREIRA, 2010, p. 18)

Quando o conhecimento prévio se relaciona com o novo conhecimento adquirido ocorre o que

Ausubel chama de “Principio da assimilagdo”. Através dessa interagdo hd uma modificagdo ou

diferenciagdo desse conhecimento ja existente. Ele vai sendo progressivamente diferenciado. Um

conhecimento prévio ao interagir com um novo conhecimento vai gradativamente se tornando mais

elaborado, estavel e como afirma Moreira (2010, p. 19) “mais capaz de servir de ancora para a

atribuicao de significados a novos conhecimentos.”. Essa assimila¢do acaba tendo um efeito facilitador

na retengdo de significados.

Moreira (2001) representa simbolicamente o “principio da assimilagdo” da seguinte forma:

Figura 2 - Representacdo simbolica do “principio da assimila¢do”

Nova informagao Relacionada e Conceito Produto
potencialmente assimilada por subsungor interacional
significativa existente na estrutura (subsungor

cognitiva modificado)
a A Aa’

Fonte: (Moreira, 2001, p. 25)

Inicialmente, apds essa assimilacdo os conceitos A’ e a”” ainda podem ser dissociaveis, tanto o
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conceito inicial como o novo conhecimento ainda podem ser analisados separadamente. Porém, apds
a aprendizagem significativa, comeg¢a um novo processo “a assimilacao obliteradora”, onde as ideias
se tornam indissociaveis restando no final apenas o subsuncgor modificado.

Existem dois processos que ocorrem no desenvolvimento da aprendizagem significativa: a
diferenciagdo progressiva e a reconciliagdo integradora. No primeiro processo, a mudanga gerada pela
interacdo entre o subsungor € 0 novo conhecimento ¢ progressiva. Essa interagdo vai diferenciando
esse subsuncor o tornando mais elaborado. E o segundo, estabelece relagdes ja existentes e estaveis na
estrutura cognitiva, sejam elas ideias, conceitos ou proposi¢des.

A Aprendizagem Significativa pode ocorrer de trés formas conforme pode ser visto na figura

Figura 3 - Um mapa conceitual com formas e tipos de aprendizagem significativa.
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Fonte: (Moreira, 2013)

e Aprendizagem Subordinada: Ela ocorre quando a nova informagdo assimilada adquire
significado através da interagdo com os subsuncgores. Esse novo conhecimento fica subordinado
a estrutura cognitiva.

Essa aprendizagem ¢ o tipo mais comum. Ela pode ser derivativa ou correlativa. Carvalho
(2011) afirma que

Na primeira, os efeitos da assimilacdo obliteradora ocorrem mais rapidos, ou o conceito ¢é
rapidamente “esquecido” na sua particularidade. O novo conceito ou material ¢ entendido
como um caso especifico de algum subsuncor existente, mas a conexao com este ¢ “fraca” e
ndo o modifica de forma significativa. A segunda ¢ aquela na qual o conceito ndo ¢
imediatamente assimilado pelos subsungores, sendo entendido como uma extensdo,
modificagdo e elaboragdo deste. A diferenga entre as duas € que os atributos criteriais do
subsungor ndo mudam no caso da derivativa, ja na correlativa eles se modificam.
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e Aprendizagem Superordenada: Ela ocorre quando o individuo ja possui subsungores, sendo
eles menos desenvolvidos ou particulares e € apresentado a um novo conceito potencialmente
significativo e mais geral do que os que ja estavam na sua estrutura cognitiva. A partir dai, os
subsuncores se subordinam a esse novo conhecimento.

e Aprendizagem Combinatdria: Nessa aprendizagem os conceitos ou proposi¢cdes ndo sao
subordinados nem superordenados aos subsungores do individuo. Para Carvalho (2011)
“aprendizagem combinatdria ¢ aquela na qual ndo hd um conceito, mas uma ideia bastante
geral, que ndo pode ser assimilada por nenhum subsuncor. Essa nova ideia também nao € capaz

de assimilar os subsuncores existentes.”

A terceira condicdo que precisa ser analisada em relagdo a Aprendizagem Significativa é a
motivacdo do aluno de aprender, a disposicao dele para se relacionar com esse material. Esse desejo
de aprender pode ser inato do aluno como também estimulado pelo professor através de aulas
inspiradoras e atrativas. Essas trés condi¢cdes sdo fundamentais para ocorréncia da aprendizagem
significativa.

Uma observacao importante, conforme apresenta Tavares (2004), é que em uma aprendizagem
significativa ndo acontece apenas a retencdo da estrutura do conhecimento, mas se desenvolve a
capacidade de transferir esse conhecimento para a sua possivel utilizagdo em um contexto diferente
daquele em que ela se concretizou.

Autores como Pelizzari et al. (2002) e Brum (2015), buscam investigar a importancia da
Aprendizagem Significativa na sala de aula.

Soares et al. (2016) reconhece essa importincia da Aprendizagem Significativa na sala de aula,
elas a reconhecem como meio didatico e pedagdgico que auxilia na ampliacdo do saber permitindo
agregar novos conceitos e saberes. Segundo elas a educacio no Brasil tem enfrentado muitos desafios
e cabe ao professor “articular e desenvolver aulas de maneira dindmica e incentivadora.” Para que
desperte nos alunos o interesse de gerar conhecimento.

Dantas ef al (2018) também reafirma a importancia da elaboracdo de estratégias metodologicas
que conduzam a uma aprendizagem significativa.

Na proxima sessao sera apresentada a fundamentacao tedrica dos mapas conceituais. A Teoria

da Aprendizagem Significativa serve de base para a Teoria dos Mapas Conceituais (MC).



12

2.2. Mapas Conceituais como recurso didatico-pedagégico para desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa

Os mapas conceituais foram concebidos por Joseph D. Novak, professor da Universidade de
Cornell, nos Estados Unidos da América na década de 1970, a partir da Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel.

Eles sao ferramentas gréaficas que indicam relagdes entre conceitos que, segundo Moreira
(2010), sao “diagramas de significados, de relagdes significativas; de hierarquias conceituais.”

A Figura 4 ¢ um exemplo de Mapa Conceitual de mapas conceituais proposto por Novak e

Canas.

Figura 4 - Mapa conceitual sobre mapas conceituais
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Fonte: (Novak and Cafias, 2010).

A seguir, na figura 5, pode se observar, de forma organizada e pontual, as utilidades dos mapas

conceituais, sua aplicabilidade, apresentacdo, facilitacdo e os canais empregados.
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Figura 5 - Mapa conceitual
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A utilizagao dos mapas conceituais auxilia o discente a representar o conhecimento adquirido
contribuindo para uma melhor assimila¢ao do conteudo aprendido em sala de aula. Esse conhecimento
estruturado na sua mente o apoiara no seu processo de aprendizagem.

Moreira (2012) aponta os mapas conceituais como uma estratégia potencialmente facilitadora
de uma aprendizagem significativa. Ele afirma que “os mapas sdo instrumentos que podem levar a
profundas modifica¢cdes na maneira de ensinar, de avaliar e de aprender”. E esse € o ponto que justifica
essa pesquisa, a tentativa de incentivar modificagdes positivas na maneira tanto de ensinar dos docentes
como a de aprender dos alunos.

O Mapa Conceitual pode ser utilizado como um tipo de recurso didatico-pedagdgico, pois ele
¢ um organizador grafico que busca tornar mais facil a assimilagdo de um amplo espectro de conteudos
e conceitos.

Para se abordar os mapas conceituais como recurso didatico-pedagogico, se faz necessario
inicialmente a compreensao do que se define como recurso didatico-pedagogico.

Segundo Souza:

Recurso didatico ¢ todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo
proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos. H4 uma infinidade de recursos que
podem ser utilizados nesse processo, desde o quadro de giz até um data show passando por
jogos, passeios para pesquisa de campo e assim por diante. (SOUZA, 2007, p. 111)

Os mapas sdo bem flexiveis e podem ser utilizados em diversas situagdes. Podem ser analiticos,
avaliativos, entre outras utilidades. Moreira (2010) afirma que os mapas conceituais podem ser

utilizados de diversas formas, seja para uma unica aula, ou para um curso, € at¢ mesmo para um
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programa educacional completo.

Segundo Novak (2010) muitos professores e alunos sdo surpreendidos ndo s6 com a
potencialidade dessa ferramenta simples que permite que o conhecimento seja utilizado em novos
contextos, mas também que a retenc¢ao dele dure por longos periodos de tempo. Ele acredita que parte
da eficacia dos mapas conceituais para a facilitagdo da aprendizagem significativa se deve pelo fato
deles servirem de molde para a organizagao e estruturacdo do conhecimento.

Diversos autores apontam para a importancia da utilizagdo dos mapas conceituais na
aprendizagem.

Soares et al. (2016) apresentam a importancia dos mapas na construcao de uma aprendizagem
significativa. Para os autores a utilizacdo de praticas pedagogicas que estimulem discussoes, desafios,
e questionamentos despertam nos alunos o interesse pela aprendizagem.

Dantas et al. (2018), apresenta os mapas conceituais como uma estratégia metodologica grafica
eficaz para a sistematizagdo de conceitos € uma 6tima ferramenta para a avaliacao qualitativa.

Campelo e Piconez (2018) atestam que os mapas conceituais além de serem importantes para
a aprendizagem significativa também sao muito eficazes quando trabalhados de forma colaborativa.

Souza e Boruchovitch afirmam que:

[...]Jos mapas conceituais configuram-se excelente estratégia de ensino/aprendizagem, bem
como 6tima ferramenta avaliativa, uma vez que, no curso de sua estruturagdo e reestruturagio,
manifestam-se conflitos cognitivos e espagos para a tomada de consciéncia sobre
discrepancias, problemas, dificuldades, erros — que, quando analisados, confrontados,
discutidos, explorados, apresentam-se como espagos de avangos, superagdes €, por que nao,
de autorregulagdes. (SOUZA et al. 2010, p. 213)

Silva e Silva (2019), defendem a utilizacao dos mapas conceituais pois entendem que o seu uso
apresentard aos estudantes uma aula mais curiosa e interessante.

Castaman ef al. (2017) constataram em sua pesquisa a grande potencialidade dos mapas
conceituais para a facilitagdo da constru¢do da aprendizagem significativa. Segundo os autores “A
estratégia utilizada permitiu uma outra forma de ensinar e de aprender dos estudantes.”

Ao elaborar o mapa conceitual o estudante consegue observar com mais clareza as suas duvidas
e dificuldades. Ele comeca a hierarquizar o conhecimento adquirido.

Essa pesquisa incentivou os alunos a confeccionarem seus proprios mapas conceituais € nao

apenas analisarem mapas feitos por especialistas, pois de acordo com Vekiri

Quando os alunos aprendem determinado tema utilizando mapas conceituais, eles
desenvolvem seu proprio entendimento através da internalizagdo da informagdo. Por outro
lado, quando os estudantes constroem seu proprio mapa conceitual, eles necessitam
desenvolver inicialmente uma compreensdo sobre os conceitos que estdo estudando, antes de
poder representar seu conhecimento através de um mapa pessoal. Utilizar um mapa construido
por uma especialista e construir seu proprio mapa sao duas vertentes da utilidade dos mapas
no processo ensino/aprendizagem. (Vekiri, 2002: 266).
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Tem-se como propoésito que esse aluno desenvolva essa estratégica de forma efetiva e relevante
para seu processo de ensino/aprendizagem.
No capitulo trés serd apresentada a metodologia utilizada nesta pesquisa, o produto educacional

desenvolvido e as etapas de aplicacao da sequéncia didatica.
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3 - METODOLOGIA

Nesta sessdo serd apresentada o enquadramento da pesquisa e o percurso metodoldgico
utilizado, assim como a apresentacdo do produto educacional resultante desta pesquisa e suas etapas.
Para Minayo (2001) “a metodologia inclui as concepg¢des tedricas de abordagem, o conjunto de
técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do

investigador.”

3.1.Métodos
A pesquisa ndo deve ser entendida como um segmento a parte do ensino, ela ¢ de suma
importancia para o desenvolvimento da educagdo. Vilaga (2010) aponta a relevancia da pesquisa nao
apenas na docéncia, mas também para o progresso da educacao.

Vilaga (2010) Apud Appolinario (2004, p. 150) define pesquisa como:

Processo através do qual a ciéncia busca dar respostas aos problemas que se lhe apresentam.
Investigagdo sistematica de determinado assunto que visa obter novas informagdes e/ou
reorganizar as informagdes ja existentes sobre um problema especifico e bem definido.

Para escolher o melhor caminho a ser seguido, faz-se necessario a definicdo de uma
metodologia, que Minayo (2001) apresenta como sendo “o caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade.” A metodologia utilizada nesta pesquisa estd inserida na abordagem de
pesquisa quali-quantitativa, aplicada e experimental.

Segundo Appolindrio (2006) entre os conceitos quali-quantitativa existe uma
indissociabilidade. Ele os apresenta como uma dimensdo continua com duas polaridades extremas. Ele
afirma que as duas se encontraram em algum ponto dessa dimensao tendendo mais para um lado ou
para o outro. (p.59,60).

Ha visdes divergentes entre autores de metodologia da pesquisa sobre essa dimensdo continua.
Tendo isso em vista ambas serdo utilizadas nesse trabalho.

Esta pesquisa é:

- qualitativa, pois segundo Appolinario (2006) trabalha com “coleta de dados a partir de

interacdes sociais entre o pesquisador e o fenomeno pesquisado. Além disso, a analise desses

dados se dard a partir da hermenéutica do proprio pesquisador.”

- quantitativa pois se utiliza de graficos e estatisticas para mensurar e avaliar os dados
coletados. E também para estratificar e apresenta-los.

- aplicada, pois serdo investigadas as contribui¢des teoricas da TAS e dos mapas conceituais de
David Ausubel e Joseph Novak para o desenvolvimento de uma aprendizagem potencialmente

significativa na disciplina de Literatura.
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- experimental, pois sera conduzido um experimento pedagogico para a obtengado de resultados.

Os resultados foram analisados sob a luz das teorias da aprendizagem significativa e dos mapas
conceituais.

E importante mencionar que no experimento proposto nesta pesquisa foi aplicada previamente
uma aula sobre o que sdo mapas conceituais para que os estudantes tivessem algum conhecimento
prévio a elaboracdo do mapa conceitual.

O levantamento de subsuncgores foi desenvolvido através de questiondrio feito em parceria com
a docente que auxiliou nesta pesquisa. Para o desenvolvimento dessa pesquisa foi necessario a atuacao
em uma disciplina da EPT. A disciplina escolhida foi a de Literatura do primeiro ano do ensino médio
na qual a docente mencionada acima ¢ professora da disciplina. A Docente ¢ graduada em letras e
mestranda do programa de p6s graduacdo em Educagao Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal
Fluminense. Possui vasta experiéncia na EPT atuando como professora do ensino técnico do Instituto
Federal Fluminense e da Faetec.

A pesquisa foi desenvolvida com uma turma do primeiro ano do Ensino Médio do curso técnico
de eletronica integrado ao médio do Instituto Federal Fluminense campus Campos-Guarus. Os alunos
estavam matriculados na disciplina de literatura. Foram envolvidos na pesquisa alunos entre 14 e 18
anos.

De acordo com o regulamento® do ProfEPT no seu artigo segundo,

O ProfEPT tem como objetivo proporcionar formagao em educagéo profissional e tecnologica,
visando tanto a producdo de conhecimentos como o desenvolvimento de produtos, por meio
da realizacdo de pesquisas que integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao
conhecimento sistematizado.

Como esse trabalho visa investigar os mapas conceituais como um recurso didatico-
pedagdgico com potencial para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, foi aplicada
uma sequéncia didatica e elaborado um guia online como produto educacional para analisar o seu
possivel potencial na disciplina de Literatura do Curso Técnico de Eletronica integrado ao ensino
médio do campus Campos - Guarus do Instituto Federal Fluminense.

Para a avaliacao da sequéncia didatica desenvolvida com a turma foram utilizados:

e Um questiondrio estruturado respondido pelos alunos para detectar o possivel nivel de
conhecimento prévio sobre literatura que os alunos possuiam,;
e A andlise dos mapas conceituais elaborados pelos alunos. Essa analise do mapa se deu

em duas etapas: a primeira analise feita pela docente da disciplina avaliando o

L https://profept.ifes.edu.br/requlamentoprofept/16413-requlamento13julho. Acesso em 16/11/2020.
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conhecimento referente a disciplina de Literatura e sua utilizagdo nos mapas,
verificando se houve, de fato, compreensdo do contetido explicado. E na segunda etapa
foi feita uma andlise pela pesquisadora que avaliou a estrutura dos mapas e suas

relagoes.

3.2. Produto Educacional

Esta pesquisa apresentou como produto educacional uma sequéncia didatica sobre mapas
conceituais na aprendizagem de cantigas trovadorescas na disciplina de Literatura. Entende-se por
sequéncia didatica um conjunto de atividades educacionais encadeadas que sdo elaboradas visando
atingir determinado objetivo didatico.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) conceituam sequéncia didatica como “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral e escrito”.

Franco (2018) apresenta a sequéncia didatica como sendo um “conjunto de atividades,
estratégias e intervencdes planejadas etapa por etapa pelo docente para que o entendimento do
contetido ou tema proposto seja alcancado pelos discentes.”

Kobashigawa et al. (2008) define como sendo “o conjunto de atividades, estratégias e
intervengdes  planejadas que objetivam o entendimento sobre certo conteudo ou tema.”

Nesta pesquisa foram realizadas varias etapas para se conseguir alcangar o objetivo proposto,
que ¢ o de utilizar os mapas como um recurso didatico-pedagogico em contetidos de Literatura.

A organizagdo da sequéncia didatica foi formulada em quatro etapas. Devido a Pandemia do
Covid-19? a sua aplicacio precisou ser alterada para atender as especificidades desse periodo tdo
delicado que demandou de todos adaptacdes e forga para nos reinventarmos.

Abaixo serdo apresentadas as etapas da sequéncia didatica que foram utilizadas nesta pesquisa
de forma online e também a proposta inicial apresentada no projeto de pesquisa para ser aplicada em
condi¢des normais de forma presencial.

O experimento foi realizado em quatro etapas:

e 1" Etapa

Nessa etapa foi realizado o primeiro contato dos alunos com a pesquisadora. No momento sincrono
da aula da professora de Literatura através da plataforma Google Meet, foi apresentado a turma o
objetivo da pesquisa e seu cronograma. Também foi enviado via email para os alunos os formularios
TCLE e o Termo de assentimento da pesquisa.

Para a primeira etapa foi elaborado e disponibilizado para os alunos um questiondrio de

2 Site do Ministério da Saude com as informages da Pandemia do Covid-19: https://coronavirus.saude.gov.br/
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levantamentos de subsuncores através do Google forms. Esse levantamento segundo os principios da
TAS ¢ de suma importancia pois ¢ através dele que se pode realizar uma investigacao dos
conhecimentos prévios dos alunos. Esse conhecimento prévio servira de ancora para o novo
conhecimento em sua estrutura cognitiva.

Foi disponibilizado também um guia didatico explicativo virtual em formato de video animado®
elaborado pela pesquisadora que contém informagdes do que sdo os mapas conceituais, instrugdes de
como confecciond-los e sua importancia para uma aprendizagem significativa. Foi também realizada
uma aula expositiva sobre como elaborar mapas conceituais.

A turma € composta de 29 alunos, porém, nesta primeira etapa, participaram 20 alunos do encontro
sincrono. Deste total de alunos, 15 consentiram em participar da pesquisa. Os alunos que ndo puderam
participar, uns alegaram que estavam com sobrecarga de tarefas académicas e outros ndo participaram
por problemas emocionais e psicoldgicos devido a Pandemia do Coronavirus.

A Ferramenta utilizada para a elaboracdo de Mapas Conceituais em sala de aula foi a
CmapCloud'*: Esta ferramenta ¢ utilizada para a constru¢io de mapas conceituais online.

A Figura 6 apresenta a imagem da pagina inicial dessa ferramenta. Esse site, além do recurso
de compartilhamento com outros usudrios, possui uma interface intuitiva e a possibilidade de
armazenamento para acessd-los nas trés versdes do CmapTools: CmapTools (para

Desktop), CmapTools para iPad e CmapTools na Nuvem.
Figura 6 - Apresentacéo da tela inicial do CmapCloud.
< C {d @& cmapcloudihmeus T ps.t Wt D @

=% Cmap Cloud Home  Cmaps Cara  Logout el ihme
- Stop seeing this ad

Actions Cmaps & Resources Cmappers ~ - Q
; i #p Cmaps & Resources >4, Cmappers | Messages

Fonte: https://cmapcloud.ihme.us/cmaps/myCmaps.html

3 Guia didatico virtual utilizado nesta pesquisa: https://www.youtube.com/watch?v=0hFdF1JAJMA&t=11s
4 4 https://cmapcloud.ihmc.us/



https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-PT&prev=search&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=http://cmap.ihmc.us/cmaptools/&xid=17259,15700019,15700186,15700191,15700256,15700259,15700262,15700265,15700271,15700283&usg=ALkJrhhD--PQCfM87Vwo3KA2d45chAs36Q
https://translate.googleusercontent.com/translate_c?depth=1&hl=pt-PT&prev=search&rurl=translate.google.com&sl=en&sp=nmt4&u=http://cmap.ihmc.us/cmaptools-for-ipad/&xid=17259,15700019,15700186,15700191,15700256,15700259,15700262,15700265,15700271,15700283&usg=ALkJrhhWBHdyj_INFkUuSt-lhGrYHT08eQ
https://cmapcloud.ihmc.us/cmaps/myCmaps.html
https://www.youtube.com/watch?v=0hFdF1JAjMA&t=11s
https://cmapcloud.ihmc.us/

20

Na aula expositiva de como fazer um Mapa Conceitual utilizando essa ferramenta foi
confeccionado junto com a turma inicialmente um mapa conceitual sobre meios de transportes,
conforme Figura 7 apresenta. Essa aula foi um momento sincrono de uma hora através da plataforma

Google Meet.

Figura 7- Mapa conceitual sobre meios de transportes

[ Meios de Transpnne]

Se dividem em

Aé,enﬁ Terreslres Aqualims
F'odem ser F'-:udem ser F'-:ndem ser
Cammhﬁa
Awau Carrn
o)
Heluc&plem Mﬂm
Nawo

Fonte: Elaboragdo do autor

Os discentes também participaram da constru¢do do Mapa Conceitual sobre o que ¢ a Literatura
conforme figura 8 apresenta. Foi um processo colaborativo e muito enriquecedor. Neste momento os
alunos foram incentivados a fazerem junto com a pesquisadora um mapa conceitual sobre “Literatura”.
Eles sugeriram todos os conceitos mencionados abaixo na Figura 8. Apos a lista feita, a pesquisadora
foi ensinando aos alunos como montar o0 mapa na ferramenta Cmaptools. Foi explicando para eles a
importancia da utilizacdo das palavras/frases de ligagdo para que haja a identificacao das proposigdes
e foi apresentado a eles como o mapa conceitual pode ajuda-los a organizar os contetidos estudados
por eles. O mapa conceitual construido foi encaminhado para os alunos pela docente. A construgdo do
Mapa sobre literatura teve o intuito de ajuda-los a compreenderem melhor a tematica atuando como
um organizador prévio, que Moreira (2012) apresentam como “materiais introdutorios apresentados
antes do material de aprendizagem em si”. A constru¢do em conjunto dos mapas conceituais teve o
objetivo de auxilid-los a compreenderem melhor a ferramenta e sua forma de utilizagdo pois, ela foi

utilizada para a elaboracao do mapa da terceira etapa deste experimento.
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Figura 8 - Mapa conceitual utilizado em sala de aula sobre literatura e os principais tipos de arte citados pelos alunos.

Faz parte da

de artes sao

NN EED

Mdsica

@
v

Pode ser

As formas

E formada de

T
Religiosidade

Costumes

Literatura

Fonte: Elaboragdo do autor

As etapas também foram organizadas em quadros para facilitar a visualizagcdo da sequéncia

didatica. Conforme apresenta o Quadro 1.

Quadro 1 - Primeira etapa da sequéncia didatica

1* ETAPA - APLICADA ONLINE

Aula Atividade Proposta Duracao

Contato inicial da turma com a pesquisadora. Envio dos termos TCLE e o
Termo de Assentimento. Envio do questionario de levantamento de
subsuncores e do guia didatico sobre mapas conceituais para os alunos de
forma assincrona® através da plataforma utilizada pela docente. Os alunos

01 receberam o video e também o link do video para o caso de nao

conseguirem visualizar via plataforma uma semana antes da aula sincrona®.

5> Segundo a secdo IV, art. 17 da resolucéo n°38 de 27 de agosto de 2020, que estabelecem as diretrizes para a realizagdo
das Atividades Pedagdgicas N&o Presenciais (APNP). Constituem atividades assincronas todas as atividades que ficardo
acessiveis para os discentes a qualquer momento.

6 Segundo a secdo IV, art. 16 da resolucéo n°38 de 27 de agosto de 2020, que estabelecem as diretrizes para a realizagio
das Atividades Pedagdgicas Nao Presenciais (APNP). Constituem atividades sincronas todas as atividades ao vivo, web
conferéncias, popularmente chamadas de live e chat.
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Os estudantes participaram de um encontro sincrono com a pesquisadora e a
docente. Nesse encontro eles receberam uma aula sobre como elaborar os
mapas conceituais utilizando a ferramenta CmapCloud.

02 60 minutos

1* ETAPA - PROPOSTA PRESENCIAL

Aula Atividade Proposta Duragao

Apresentacdo do guia didatico sobre mapas conceituais para os alunos e
apresentacdo das seguintes explicagdes: o que ¢ aprendizagem significativa,
englobando um breve relato da sua teoria e sua importancia no processo de

ensino/aprendizagem e qual € o objetivo dos mapas conceituais.
01 Aplicagao do questionario de levantamento de subsungores para ser lhe 40

respondido na sala de aula. minutos

Os estudantes devem ser encaminhados ao laboratdrio de informatica para
que possam aprender na pratica como elaborar os mapas conceituais
utilizando a ferramenta CmapCloud.

02 lhora e 40

minutos

Fonte: Protocolo de pesquisa

A principal diferenca entre a etapa realizada de forma online em relag@o a presencial consiste
no tempo utilizado. No modelo online deparamos com a escassez de tempo, pois as aulas precisaram
ser adaptadas pelos docentes para que os alunos pudessem ter acesso a maior parte do contetido, tendo
em vista que por causa da Pandemia as aulas ficaram suspensas gerando para os alunos uma maior
demanda de contetido no retorno online. Logo, o tempo disponibilizado para a pesquisa precisou ser
reduzido. E no modelo presencial os alunos teriam um maior contato com a ferramenta de elaboracao
dos mapas conceituais pois eles seriam encaminhados para o laboratdrio de informatica para que eles

pudessem treinar a técnica do mapeamento ensinada utilizando o Cmaptools.

e 2"Etapa

A segunda etapa foi realizada com a docente que ministrou o contetido de literatura que abordou
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o tema: Cantigas Trovadorescas. A escolha do tema da aula foi proposta pela docente da disciplina em
concordancia com a pesquisadora, pois o tema possui conceitos que podem ser organizados em mapas
conceituais. Essa organizagdo do conteudo tende a auxiliar o aluno na sua aprendizagem.

As Cantigas Trovadorescas fazem parte do movimento literario do trovadorismo. Elas recebem
esse nome de cantigas porque geralmente eram cantadas ao som de instrumentos musicais como
alaude, viola e flauta. Elas sdo textos poéticos da primeira época medieval. Rocha (2011) afirma que
“A poesia trovadoresca portuguesa ¢ dividida em duas: a lirico-amorosa ¢ a satirica. A primeira ¢
subdividida em Cantiga de Amigo e Cantiga de Amor e a segunda em Cantiga de Escarnio e Cantiga
de Maldizer. O idioma empregado ¢ o galego (galaico)-portugués por haver certa unidade linguistica
entre Portugal e a Galicia.”

A docente apresentou aos alunos o contetdo de forma sincrona atraves da plataforma Google
Meet. A diferenca entre a aula ministrada e a aula proposta é a forma de aplicagdo, onde a primeira foi
online e a segunda seria de forma presencial. O que pode trazer possiveis alteracdes na absorcéo do
conteudo pois, na forma presencial, a docente consegue ter um maior controle da participacdo dos
alunos, levando em conta que de forma online os alunos participam de cameras fechadas. Os alunos
foram orientados a abrirem a suas cAmeras para uma melhor interagdo, mas a maioria permaneceu de
cameras fechadas. Isso tem sido uma constante principalmente nesse periodo de aulas online devido a
Pandemia do Covid- 19. Ao final foi aberto para ddvidas e perguntas sendo que a maioria da turma
alegou que haviam compreendido o contetdo ensinado.

Os critérios utilizados pela docente para a analise do contetdo dos mapas foram explicados em
sala de aula. Ela explicou aos alunos o que ela esperava encontrar nos mapas a serem elaborados. Ela
os avaliou baseada nos seguintes critérios:

e Entendimento dos conceitos;
e Capacidade de apresentar as divisfes, subdivisdes e as caracteristicas das cantigas.
Todo contetido cobrado foi explicado na aula sincrona e disponibilizado na apostila da disciplina

para os alunos.

Quadro 2 - Segunda etapa da sequéncia didatica

2" ETAPA - APLICADA ONLINE

Aula Atividade Proposta Duragao

Aula ministrada pela docente da disciplina através do aplicativo Google Meet

030 sobre “Cantigas Trovadorescas” lhora/aula
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27 ETAPA - PROPOSTA PRESENCIAL

Aula Atividade Proposta Duragao
Aula ministrada pela docente em sala de aula sobre “Cantigas Trovadorescas”
03 lhora/aula
Fonte: Protocolo de pesquisa
e 32 Etapa

Na terceira etapa os alunos tiveram o prazo de uma semana para enviar o Mapa Conceitual

elaborado por eles através da plataforma para a docente.

A Figura 9 apresenta um mapa conceitual elaborado pela pesquisadora para essa tematica.

Figura 9 - Exemplo de mapa conceitual a ser confeccionado sobre as Cantigas Trovadorescas

Liricas

[ Cantigas Trovadorescas ]

0O que s807?

[Tenna poéticos medievais ]—F'etsonagens—p

Podam sar

Satiricas

Autor: Trovador
Cantor: Jogral
Menestrel: Sabia cantar e Tocar

Traduz

Se dividem em Se dividem em
[ Cantigas de amar] [ Cantigas de amigu] [ Cantigas de eacémio] [ Cantigas de Maldizer]
Eu Lirico &
Traduz Eu lifico &

[ Sofrimento amoroso ] [ Masculing

Critica

Feminino

[ Sentimentos Femininos ]

Fonte: Elabora¢ao do autor

Essa etapa foi elaborada para ser realizada no laboratdrio da institui¢do com a supervisdo da

docente e da pesquisadora. Essa constru¢do com a supervisao permitiria aos alunos tirarem possiveis

duvidas tanto do contetido quanto da elaboracdo dos mapas conceituais. De forma online os alunos
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tiveram a possibilidade de entrar em contato com a pesquisadora € a docente, mas nao o fizeram,
realizando todo esse processo de forma individual.

Quadro 3 - Terceira etapa da sequéncia didatica

3* ETAPA — APLICACAO ONLINE

Aula Atividade Proposta Duragao
A elaboragdo do Mapa conceitual feito pelos discentes referente a aula Os alunos
04 ministrada pela docente. tiveram o prazo

de uma semana

para a entrega.

3* ETAPA — PROPOSTA PRESENCIAL

Aula Atividade Proposta Duragao
A elaboragdo do Mapa Conceitual feito no laboratério de informatica lhora e 40
04 pelos discentes referente a aula ministrada pela docente. minutos

Fonte: Protocolo de pesquisa

e 4"Etapa

Na quarta etapa deste experimento foi realizada a averiguacdo da capacidade de assimilagdo e
compreensdo do assunto lecionado e a capacidade do aluno em elaborar o mapa conceitual. Isso serviu
tanto para a aprendizagem do estudante, pois, a partir dessa tarefa, eles puderam sintetizar o que
entenderam do assunto abordado, como também serviu de base para a docente realizar uma avaliacao
dos estudantes, identificando os pontos de melhoria tanto na aprendizagem do estudante quanto da sua
propria pratica docente.

O periodo de realizacdo desse experimento foi planejado para cinco encontros, sendo um
encontro a cada semana. A duragdo desses encontros foi apresentada nas tabelas acima e variam entre
60 minutos a 1 hora e 40 minutos. Eram esperados 15 mapas conceituais, mas foram entregues 10

mapas ao final da sequéncia didatica.
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Quadro 4 - Quarta etapa da sequéncia didatica

4* ETAPA - NAO HA DISTINCAO ENTRE ONLINE E PRESENCIAL

Aula Atividade Proposta Duragao

05 Andlise dos mapas conceituais A definir

Fonte: Protocolo de pesquisa

4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise de dados é considerada uma parte muito importante no desenvolvimento de uma
pesquisa cientifica. Para Teixeira (2003), “A interpretacdo dos dados na pesquisa social refere-se a
relacéo entre os dados empiricos e a teoria. E recomendavel que haja um equilibrio entre o arcabouco
tedrico e os dados empiricamente obtidos, a fim de que os resultados da pesquisa sejam reais e
significativos.”

Os resultados dessa pesquisa serdo apresentados respeitando a ordem de aplicacdo dos
instrumentos de coletas de dados.

Na secdo 4.1 serdo apresentados os resultados do questionario de levantamento de subsungores
que foram analisados pela professora especialista responsavel pela disciplina. As respostas foram
classificadas em uma escala de 1 a 5 e apresentadas graficamente a partir dos graficos de distribuicao
de frequéncia.

Na secdo 4.2 serdo apresentados os resultados da analise dos mapas conceituais produzidos
pelos alunos. Essa secdo foi dividida em duas partes.

A primeira é uma andlise referente ao contelldo dos mapas conceituais e foi realizada pela
professora especialista da disciplina. Baseado em Carvalho (2011), os mapas foram classificados por
tipo: 1, 2, 3,4 e 5, onde 0 mapa do tipo 1 representa que o aluno teve baixa ou nenhuma compreenséo
do conteudo ensinado e do tipo 5 representa que o aluno teve uma compreensao satisfatoria.

A segunda andlise, realizada pela pesquisadora, refere-se a estrutura dos mapas conceituais

utilizando a taxonomia proposta por Novak e Canés (2010) de como elaborar bons mapas conceituais.

4.1 Analise grafica das respostas do questionario de levantamento de subsuncores

O questionario de levantamento de subsuncores elaborado contém sete questdes abertas sobre

literatura. As questdes propostas visaram investigar o que possivelmente o aluno ja sabia e ja tinha



27

incorporado na sua estrutura cognitiva sobre os temas iniciais da literatura que dariam base para o
aluno compreender e ancorar 0 hovo conhecimento sobre as Cantigas Trovadorescas.

A docente colaboradora foi a responsavel pela analise das respostas com base no seu
conhecimento como especialista do contetdo trabalhado.

As respostas foram quantificadas em uma escala de 1 a 5, onde 1 o conceito foi mal
compreendido ou assimilado e 5 onde o conceito foi bem compreendido e bem assimilado.

Nas Figuras 10 a 17 serdo apresentadas as porcentagens de cada tipo de respostas em relagéo a

cada pergunta do questionério utilizado. Os resultados serdo apresentados em graficos.

Figura 10 - Porcentagem dos tipos de respostas para a 12 pergunta.

O que ¢é a Cultura na sua opinido?

Tipo 1
10%

Tipo 5
40%
Tipo 2
30%

Tipo 4 Tipo 3
10% 10%

ETipol mTipo2 MmTipo3 Tipo4 MTipo5

Fonte: Elaboracéo do autor.
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Figura 11 - Porcentagem dos tipos de respostas para a 22 pergunta.

A percepcdo da realidade se modifica e as manifestacoes
artisticas, que sempre serao influenciadas pelo contexto
histérico, também estdo em constante mudanca. quais
manifestacdes artisticas que mais demonstram essa
influéncia?
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Fonte: Elaboracéo do autor.

Figura 12 - Porcentagem dos tipos de respostas para a 32 pergunta.

A arte tem sido usada como um dos principais meios de
expressao dos sentimentos, crencas, valores e emocoes
dos seres humanos, sejam quais forem suas raizes
culturais. Considerando que a Arte € uma forma de
expressao explique que sentimentos e expressoes
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Fonte: Elaboracéo do autor.



Figura 13 - Porcentagem dos tipos de respostas para a 42 pergunta.

Explique com suas palavras a diferenca de um texto
literario para um texto nao literario.
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Fonte: Elaboracédo do autor.

Figura 14- Porcentagem dos tipos de respostas para a 52 pergunta.

Modernismo, Romantismo, Barroco, Quinhentismo sao
exemplos de movimentos literarios. O que vocé entende

como sendo um movimento literario?
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Fonte: Elaboragéo do autor.
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Figura 15 - Porcentagem dos tipos de respostas para a 62 pergunta.

As composicdes literarias sdo organizadas em géneros
literarios, entre eles esta o género lirico. Qual a funcéo
do eu lirico na sua opinido?
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Fonte: Elaboracéo do autor.

Figura 16 - Porcentagem dos tipos de respostas para a 7@ pergunta.

Na literatura temos varias formas de manifestacoes
artisticas, entre elas as cantigas. O que Sao cantigas na
sua opiniao?
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Fonte: Elaboracéo do autor.
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Figura 17 - Porcentagem geral das respostas dos alunos

Porcentagem geral das respostas

Tipo 3
13%
ETipol METipo2 mTipo3 Tipo4 MTipo5

Fonte: Elaboragéo do autor.

O conhecimento prévio € de suma importancia no desenvolvimento da Aprendizagem
Significativa, e 0 seu objetivo é servir de “ponto de ancoragem” para o novo conhecimento.

Através do questionario aplicado pode se observar que os alunos possuem subsuncores
necessarios para a assimilacéo de novos conceitos em literatura. Foram analisadas 70 respostas e dentre
elas pode se verificar 54% das respostas pertencentes aos tipos 3, 4 e 5.

A docente avaliou as repostas como satisfatorias e inicialmente suficientes para a aprendizagem

das Cantigas Trovadorescas. As perguntas foram bem abrangentes e gerais.

4.2 Anélise dos Mapas Conceituais produzidos pelos alunos

Ao grupo experimental de alunos foi solicitado a elaboracdo de um mapa conceitual sobre as
Cantigas Trovadorescas logo apds a aula expositiva da docente. Foi sugerido pela pesquisadora que 0s
alunos utilizassem o site Cmaptools, pois foi a ferramenta utilizada em sala de aula, porém, nao foi
proibida a utilizacdo de outras ferramentas disponiveis na rede para a elaboracdo de mapas conceituais.
Sendo assim, dos mapas conceituais recebidos 5 foram elaborados no Cmaptools, 1 no Canvas, 1 no
MiMind e 3 a mé&o.

Os alunos tiveram um periodo de uma semana para elaborar o0 Mapa Conceitual e enviar para
a docente.
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Muitos alunos apresentaram dificuldades na elaboracdo pelo site, ndo pela plataforma, mas
devido a falta de recurso tecnologico domiciliar. Muitos deles possuiam apenas smartphones e muitos
ndo tinham suporte operacional e de rede de dados que viabilizasse uma utilizagcdo adequada da
ferramenta solicitada.

Quando proposta inicialmente a sequéncia didatica, a atividade deveria ser executada pelos
alunos no laboratério da instituicdo que os forneceria aparato tecnoldgico suficiente para um bom
andamento dessa etapa.

Essa intempérie ndo desqualifica a elaboragdo dos mapas conceituais, nem tdo pouco afeta a
qualidade dos mapas entregues, apenas justifica uma menor participacdo da turma, tendo em vista que
de 29 alunos foram entregues 10 mapas conceituais. Alguns alunos justificaram a sua nao participacao
alegando problemas psicoldgicos, tais como, ansiedade e depressao devido a Pandemia da Covid-19.

Os mapas conceituais serdo apresentados tendo a identidade dos alunos preservada, por isso 0s
alunos serdo identificados de “A1” a “A10”

A primeira andlise foi feita pela docente que avaliou o conteddo, e a segunda feita pela
pesquisadora que analisou a elaboracgéo da estrutura do mapa conceitual. As analises serdo feitas abaixo
de cada mapa para facilitar a visualizagéo respeitando a ordem acima mencionada.

Nas secOes 4.2.1 e 4.2.2 serdo apresentados os critérios utilizados nas analises e posteriormente

0s mapas analisados.

4.2.1. Critérios para a anélise do contetdo dos Mapas Conceituais

Para avaliacdo do conteldo dos mapas conceituais a docente utilizou os critérios abaixo:
e Conceitos: onde o aluno deveria conceituar o que eram as cantigas.
e Divisdes: capacidade do aluno em diferenciar os tipos de cantigas.
e Subdivisoes e caracteristicas: onde o aluno deveria apontar as principais caracteristicas
e peculiaridades de cada tipo de cantigas.
Os alunos foram classificados em uma escala de 1 a 5, onde o aluno “Tipo 1” ndo conseguiu
compreender os conceitos, divisdes, subdivisdes e caracteristicas de forma satisfatoria e “Tipo 5” onde

0 aluno conseguiu compreender bem todo o contetdo lecionado.
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4.2.2. Critérios para a analise da estrutura dos Mapas Conceituais

A confeccdo dos mapas conceituais foi planejada para ser desenvolvida no contexto de uma
aula presencial. A aplicacdo desta pesquisa precisou ser reformulada para ser aplicada de forma online.
Foi realizada em um periodo muito desafiador devido as condi¢des impostas pela Pandemia. Mesmo
em condicBes normais € aceitdvel que os alunos apresentem alguns erros no desenvolvimento da
técnica do mapeamento conceitual, principalmente por se tratar de um recurso que foi apresentado pela
primeira vez aos alunos.

A analise sera feita a partir da presenca ou auséncia dos elementos propostos por Novak e
Canas (2006) em seu artigo onde eles propdem como elaborar e usar mapas conceituais. Nesse artigo
0s autores apresentam a origem e o desenvolvimento dos mapas conceituais, bem como diretrizes
norteadoras para sua elaboragdo. Novak, como citado no referencial teérico, € o criador dos Mapas
Conceituais.

Os critérios utilizados para avaliacdo serdo:

e Questdo focal,
e Hierarquizacdo morfologica;
e Diferenciacdo progressiva;

e Palavras ou frases de ligacao.

O primeiro ponto proposto para Novak e Cands (2006, p.12) é a questdo focal. Eles afirmam
que para a elaboracdo de um bom mapa conceitual o ideal € comecar a partir de uma questao focal. A
construcdo de um mapa conceitual viabiliza a organizacdo e melhor compreensdo de um determinado
assunto e a identificacdo dessa questdo é muito importante para que, durante a elaboracdo do mapa, 0s
alunos ndo se distanciem do contetddo previamente solicitado pelo professor.

De Aguiar et al (2013) afirmam que “a avaliagdo de um mapa conceitual fica prejudicada se a
pergunta focal ndo estiver devidamente declarada.”. Para eles (ibid. p. 16) todo mapa responde a uma
questdo focal e que uma boa escolha dessa questdo possibilitara a constru¢cdo de um mapa conceitual
“muito mais rico”.

Na atividade solicitada nesta pesquisa todos os alunos tiveram que abordar a tematica: Cantigas
Trovadorescas.

O segundo ponto é a identificacdo dos conceitos chaves do tema proposto. Os autores (ibid. p.

12) sugerem que os conceitos sejam ordenados dos “conceitos mais gerais e inclusivos para o problema
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ou situacao em questdo, que ficaria no topo da lista, até o conceito menos especifico e menos geral que
ficaria na base dela.”.

Durante a aula ministrada pela pesquisadora sobre a elaboragdo dos mapas conceituais, 0s
alunos fizeram de forma colaborativa uma lista de conceitos sobre o tema “literatura”. No momento
da atividade eles conseguiram citar os conceitos referentes a tematica e identificar sua hierarquia para
a elaboracdo do mapa elaborado em conjunto sobre o tema. Com base nessa experiéncia construida
em sala de aula online, péde ser verificado nos dez mapas conceituais elaborados pelos alunos sobre
as Cantigas Trovadorescas também os conceitos arranjados de maneira hierarquica.

Os mapas conceituais evidenciaram tanto a hierarquizacdo morfologica, onde as palavras foram
arranjadas espacialmente respeitando um grau de hierarquia de conceitos, quanto a diferenciacdo
progressiva, onde os alunos ordenaram 0s conceitos do mais geral para os mais particulares ou
especificos. De Aguiar et al (2013) afirma que “o entendimento do conteiido de um mapa conceitual é
compreendido com maior facilidade se a sua organizacdo contemplar essa organizacdo hierarquica.
Por isso, eles devem comecar a serem lidos a partir do conceito mais geral, escolhido como o conceito
“raiz” do mapa conceitual, ou seja, o ponto inicial da leitura da rede proposicional.”

O terceiro ponto tem como parametro as palavras ou frases de ligagdo. Essas palavras ou frases
sdo responsaveis por evidenciar qual é a relacdo existente entre dois conceitos, denominada como
proposicdo. A sua falta dificulta o entendimento da relacdo conceitual com precisao.

Como mencionado acima, alguns mapas conceituais precisaram ser refeitos pela pesquisadora
para serem colocados aqui, pois a qualidade nao ficou nitida como deveria. Para a analise esses mapas
precisaram ser observados aplicando o zoom e isso poderia ser um empecilho para o leitor. Os mapas
refeitos serdo apresentados logo abaixo dos mapas originais e serdo identificados na legenda.

Serdo apresentados abaixo 0s mapas e suas respectivas analises:
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Figura 18 - Mapa Conceitual do Aluno “A1”
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Fonte: Protocolo de pesquisa

O mapa do aluno “A1” foi classificado como Tipo 4. O aluno soube representar bem as
divisdes, distinguindo as cantigas entre liricas e satiricas. As subdivisdes e as caracteristicas possuem

riqueza de detalhes, onde o aluno evidencia até os possiveis interlocutores e ambientes. Contudo, o
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aluno ndo soube apresentar o conceito esperado do que eram as cantigas trovadorescas. Ele optou por

apresentar direto as divisdes e subdivisdes das Cantigas.

Quanto a anélise da estrutura do mapa conceitual o aluno se mantém na questao focal solicitada,
h& presenca de hierarquizacdo morfologica, onde ele organiza os conceitos de cima para baixo
respeitando os mais gerais acima e os mais especificos abaixo, assim como, h& a presenca de
diferenciacdo progressiva, que pode ser evidenciada quando o aluno apresenta a ideia do tipo de
linguagem utilizada nas cantigas de escarnio “duplo sentido e ironia” que sdo efeitos de sentido

aprendidos no oitavo ano do fundamental.

Figura 19 - Mapa Conceitual do Aluno “A2”

Apresentavam criticas ao
comportamento social de
individuos
da sociedade

Maldizer

Fonte: Protocolo de pesquisa

O mapa do aluno “A2” foi classificado como Tipo 3. O aluno conseguiu representar as divisoes
e subdivisdes, mas nao apresentou o conceito do que eram as cantigas. O aluno estruturou as divisées
e subdivisdes no mapa, mas ndo os relacionou com suas caracteristicas, como por exemplo, ao
apresentar as subdivisdes o aluno deveria abordar como por exemplo quem era o “eu lirico”, os

“personagens” e as demais informac0es referentes a cada diviséo e subdivis&o.
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Na andlise da estrutura observa-se que o aluno se mantém na questéo focal proposta, apresenta
as palavras respeitando uma hierarquia morfolégica, mas ndo ha evidéncia de diferenciacdo
progressiva, assim como o aluno néo utiliza corretamente palavras de ligacdo. Ele utiliza apenas de
forma inadequada quando aplica os termos “Classificagdes” e “Caracteristicas” colocando-as soltas na

estrutura do mapa.

Figura 20 - Mapa Conceitual do Aluno “A3”
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Fonte: Protocolo de pesquisa



38

O mapa do aluno “A3” foi classificado como Tipo 5. O aluno apresentou o que sdo as cantigas,
gue no mapa estd como “textos literarios recitados na companhia de instrumentos musicais”, assim
como, a forma como sdo organizadas e 0s tipos de instrumentos utilizados. Apresentou as divisoes e
subdivisGes de forma adequada e com detalhes.

A estrutura do mapa apresenta questdo focal bem definida. Presenca de hierarquizacao
morfoldgica. O critério diferenciacdo progressiva pode ser observado quando o aluno apresentou a
ideia do tipo de linguagem utilizada nas cantigas de escarnio e maldizer” assim como o aluno “A1”,
H& presenca de frases de ligacdo, tais como, “Classificagdo das Cantigas”, “Instrumentos mais
comuns”, apesar da falta do verbo percebe-se um entendimento do aluno da necessidade de utiliza-las,
ainda assim, seriam necessarias mais frases de ligacdo que nao foram empregadas. O aluno estabelece
conexdes entre conceitos proximos que podem ser identificados na frase “O eu lirico faz uma satira a

alguém” ligando as cantigas de escarnio e de maldizer.



Figura 21 - Mapa Conceitual do Aluno “A4”

Fonte: Protocolo de pesquisa
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O mapa do aluno “A4” foi classificado como Tipo 4. O aluno soube representar bem as
divisdes, subdivisdes e as caracteristicas, mas ndo identificou o conceito do que séo as cantigas optando

por apresentar direto as divisdes e subdivisdes delas.

A estrutura do mapa apresenta uma questdo focal bem delimitada, uma hierarquizacao
morfoldgica bem estruturada, faz uso de figuras de sentido e conceitos como classificacdo do eu lirico
evidenciando diferenciacdo progressiva, assim como, faz uso de palavras de ligagdes, ainda de forma

inicial evidenciando necessidade de aperfeicoamento no emprego dessas palavras.

Figura 22 - Mapa Conceitual do Aluno “A5”

Fonte: Protocolo de pesquisa
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O mapa do aluno “AS5” foi classificado como Tipo 3. O aluno organizou as divisdes e
subdivisdes, mas ndo apresentou nenhuma caracteristica delas. O aluno apenas apresenta o conceito
de forma superficial do que sdo as Cantigas.

Quanto a estrutura 0 aluno se mantém na questdo focal, respeita uma hierarquia morfoldgica,
mas ndo apresenta nem diferenciagdo progressiva nem palavras de ligacdo. Podendo ser classificado

mais como um mapa mental do que um mapa conceitual.

Figura 23 - Mapa Conceitual do Aluno “A6”

Fonte: Protocolo de pesquisa

O mapa do aluno “A6” foi classificado como Tipo 4. O aluno soube representar bem as divisdes
e subdivisdes, mas ndo trabalhou o conceito do que sdo cantigas trovadorescas.
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A estrutura do mapa se mantém na questdo focal solicitada, apresenta hierarquizacéo
morfoldgica, assim como apresenta diferenciacdo progressiva através da utilizacdo das figuras de
sentido e apresentam de forma satisfatdria algumas palavras de ligacdo. Pode-se observar que devido
0 mapa ter sido feito no caderno tendo pouco espago para sua confec¢do o aluno colocou tudo dentro
de quadros ndo os separando no mapa. Palavras como “possuem”, “sdo escritas” abrem espaco para

novas proposi¢oes que nao foram exploradas pelo aluno.

Figura 24 - Mapa Conceitual do Aluno “A7”

Fonte: Protocolo de pesquisa

O mapa do aluno “A7” foi classificado como Tipo 4. O aluno soube representar bem as

divisdes, subdivisdes e as caracteristicas, mas ndo apresentou o conceito do que sdo as cantigas.
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Quanto a estrutura, 0 mapa se mantém na questdo focal, apresenta hierarquizacdo morfologica,
porém o mapa deve ser classificado como mapa mental e ndo conceitual. Ndo ha palavras de ligacdes
e as divisOes e as caracteristica apresentam-se “soltas” no mapa, sendo possivel apenas para quem tem
dominio do conteldo estabelecer as relacdes entre as palavras dispostas no mapa.

Figura 25 - Mapa Conceitual do Aluno “A8”

Fonte: Protocolo de pesquisa

FIGURA 26 - Mapa Conceitual do Aluno “A8” refeito pela pesquisadora
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O mapa do aluno “A8” precisou ser refeito pela pesquisadora, ele foi classificado como Tipo
4. O aluno soube representar bem as divises e subdivisfes, as apresentou com muitos detalhes
demonstrando uma apropriacdo do contetudo, mas poderia ter explorado melhor o conceito das
cantigas, tendo apresentado apenas o seu contexto historico.

A estrutura do mapa foi considerada apropriada atendendo aos critérios exigidos. O aluno se
manteve na questdo focal, utilizou apropriadamente as palavras de ligacéo. Estabeleceu conexdes entre
conceitos proximos que pode ser observado nas expressdes “Ha um sofrimento por amor”, “o autor é

homem” e “o eu lirico faz uma satira a uma pessoa”. E evidenciou diferenciacdo progressiva ao

apresentar o conceito de figuras de sentido.

Figura 27 - Mapa Conceitual do Aluno “A9”
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45

FIGURA 28- Mapa Conceitual do Aluno “A9” refeito pela pesquisadora
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O mapa do aluno “A9” foi classificado como Tipo 4. O aluno conseguiu representar bem as
divisdes e subdivisdes, apresentou o contexto historico, mas ndo o conceito do que sdo cantigas
trovadorescas. No mapa sdo acrescentadas informagdes sobre literatura que ndo foram refeitas no novo

mapa pois o contetdo ndo foi exigido para 0 mapa.

A estrutura do mapa apresenta uma perda no critério da questdo focal, isso pode ser
identificado, quando o aluno apresenta na diviséo das cantigas a palavra “literatura”. O mapa apresenta
hierarquizacdo morfoldgica, as palavras sdo organizadas das mais gerais para as mais especificas.
Apresenta diferenciacdo progressiva, que pode ser identificada através da descricdo do contexto
histérico quando o aluno apresenta que elas fazem parte do “feudalismo”, “idade média”
conhecimentos gerais ja ancorados na estrutura cognitiva do aluno que agora sdao ampliados a partir

dessa nova informacao.

Figura 29 - Mapa Conceitual do Aluno “A10”
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Fonte: Protocolo de pesquisa

O mapa do aluno “A10” foi classificado como Tipo 1. O aluno apresentou 0 mapa com a
imagem turva, impossibilitando uma avaliacdo adequada tanto referente ao conteddo quanto a
estrutura.

No grafico da Figura 28 é possivel observar a porcentagem de cada tipo de mapa identificado
pela docente e pode-se observar que 90% dos mapas conceituais elaborados pelos alunos concentram-

se nos tipos 3, 4 e 5, evidenciando uma expressiva assimilacdo do conteudo ensinado.
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Figura 30 - Porcentagem da analise dos mapas realizada pela docente.
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Fonte: Protocolo de pesquisa
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

A questdo central desta pesquisa se baseou na possibilidade de oferecer aos educandos novas
formas de aquisi¢ao de conhecimento que fossem relevantes na sua formag¢ao, assim como investigar
uma metodologia que apresentasse potencial de contribuicdo para o aprendizado dos alunos
despertando neles maior interesse € motivagao em aprender.

A utilizagdo dos mapas conceituais como recurso didatico pedagdgico foi proposta justamente
pelo seu potencial em viabilizar uma Aprendizagem Significativa.

Ainda ha muito a se descobrir sobre 0os mapas conceituais e suas aplica¢cbes. Quanto mais
investigacdes sdo realizadas no campo da aprendizagem mais nuances podem surgir.

Este trabalho ndo teve pretensdo de fornecer recursos fechados e respostas completas, mas sim,
apresentar possibilidades para explorar esse caminho tdo prazeroso e cheio de desafios que é o ato de
aprender.

Os resultados obtidos através do questionario de levantamento de subsuncores demonstraram
que os alunos possuiam subsuncgores necessarios para a ancoragem do novo conhecimento sendo assim
trabalhado pela professora com alunos em aula para a elaboracdo dos mapas conceituais. Essa
afirmacdo pode ser confirmada pelo resultado obtido na andlise dos contetdos dos mapas realizados
pela docente da disciplina.

Os resultados obtidos através da analise dos mapas conceituais foram considerados, pela
professora especialista, como satisfatorios. A professora afirmou que de fato, os alunos tém muita
dificuldade em sintetizar os contetdos apresentados em sua disciplina e constatou que a utilizacdo dos
mapas conceituais foi uma ferramenta potencialmente facilitadora nesse processo. Dos mapas
elaborados pelos alunos 90% foram considerados nos tipos 3, 4 e 5, evidenciando uma expressiva
assimilacdo do conteddo ensinado. A professora passou a utilizar o recurso em suas aulas
posteriormente a aplicagdo encorajada e motivada pelos resultados obtidos nessa primeira aplicacao.

Os resultados obtidos através da analise da estrutura dos mapas conceituais evidenciaram uma
necessidade de treinamento da técnica de mapeamento conceitual. Quanto maior a familiarizacdo com
a ferramenta, através da préatica, melhores serdo 0s mapas conceituais e a participacdo na aquisicao e
organizacdo do conhecimento também sera aumentada.

O desafio proposto a nds educadores e pesquisadores é fazer da aprendizagem algo mais
prazeroso e significativo, que gere mudangas e assimilagdo, novos conhecimentos e formas de alcanca-

los.
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A utilizacdo do mapeamento conceitual como recurso pedagdgico ja vem sendo apontado e
comprovado por pesquisadores do ensino como uma estratégia potencialmente capaz de viabilizar uma
aprendizagem significativa.

Logo, a pesquisa alcangou seu objetivo inicial. Inferiu-se que os mapas conceituais podem ser
utilizados nas disciplinas de Literatura como um recurso potencializador da aprendizagem
significativa.

Em meio a tantos desafios e intempéries que se apresentaram no caminho, tais como, Pandemia,
ensino remoto e adaptagdes educacionais, o desejo de aprender e ensinar se mostrou mais forte.
Professores e pesquisadores t€ém se superado, tanto como profissionais quanto como seres humanos
para dar continuidade a essa incrivel jornada que se chama educagdo. Por sua vez, os alunos mesmo
em meio a um cenario desfavoravel estdo se reinventando em busca do conhecimento e do seu

desenvolvimento académico.

Desdobramentos

Tendo em vista que o experimento foi aplicado no formato online, entende-se que os Mapas
Conceituais utilizados como recurso pedagdgico tem o seu potencial ampliado se trabalhado de forma
presencial. Entre os fatores que favoreceriam um melhor resultado estéo, a infraestrutura da instituicao,
tais como computadores e internet que poderiam auxiliar esse aluno para um melhor desenvolvimento
da atividade de elaboracdo dos mapas no Cmaptools, o contato entre o professor e o aluno se tornaria

mais proximo e o didlogo e a troca de experiéncias aconteceria de forma mais natural.

Como sugestdo para trabalhos futuros recomenda-se a utilizacdo dessa sequéncia didatica de
forma presencial, conforme foi proposto neste trabalho inicialmente, também se recomenda um
aumento no namero de aulas voltadas para o desenvolvimento das técnicas de mapeamento conceitual

objetivando uma maior apropriacdo dos alunos dessas técnicas.
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7 - APENDICES
APENDICE A: Termo de assentimento

(De acordo com as Normas das Resolugdes CNS n° 466/12 e n°510/16).

Vocé esté sendo convidado para participar da Pesquisa MAPAS CONCEITUAIS COMO RECURSO
DIDATICO-PEDAGOGICO PARA O ENSINO DE LITERATURA NA EDUCAQAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA. Seus pais/seu responsavel permitiram/permitiu que vocé
participe.

Queremos realizar uma investigacao acerca da aprendizagem significativa de conceitos de Literatura
atraves de mapas conceituais no curso técnico de eletrénica integrado ao médio do campus Campos -
Guarus do Instituto Federal Fluminense. Os adolescentes que irdo participar dessa pesquisa seréo
alunos do 1° ano do ensino médio do curso técnico de eletronica integrado ao médio do campus
Campos - Guarus do Instituto Federal Fluminense. VVocé ndo precisa participar da pesquisa se nao
quiser, € um direito seu, ndo tera nenhum problema se desistir. A pesquisa seré feita no Instituto Federal
Fluminense, no campus Guarus, no qual vocé participara de uma sequéncia didatica, onde assistira
algumas aulas, respondera um questionario e elaborard uma atividade em sala de aula que serdo
analisados pela pesquisadora. Para isso, sera usado/a sera usado/a computador. O risco relacionado
com a sua participacdo nesta pesquisa € a divulgacdo de dados confidenciais e serdo tomadas todas as
medidas cabiveis para assegurar a sua confidencialidade e a privacidade. Caso aconteca algo errado,
vocé pode nos procurar pelo telefone (22) 99975-8285 da pesquisadora CARLA CRISTINA
CEZARIO DE LIMA GUERRA. Mas héa coisas boas que podem acontecer como uma possivel
melhoria no seu processo de ensino/aprendizagem. Essa pesquisa devido a pandemia do Covid 19 sera
feita de forma remota. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informac6es que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vao ser
publicados, mas sem identificar as criancas que participaram da pesquisa. Quando terminarmos a
pesquisa os resultados da pesquisa vdo ser publicados, mas sem identificar os adolescentes que
participaram. Se vocé tiver alguma davida, vocé pode me perguntar a pesquisadora Carla. Eu escrevi
os telefones na parte de abaixo a este texto. Eu aceito
participar da pesquisa MAPAS CONCEITUAIS COMO RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO
PARA O ENSINO DE LITERATURA NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, que
tem o/s objetivo(s) de buscar realizar uma investigacdo acerca da aprendizagem significativa de
conceitos de Literatura através de mapas conceituais no curso técnico de eletrénica integrado ao médio
do campus Campos - Guarus do Instituto Federal Fluminense. Entendi que coisas ruins e coisas boas
que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso
dizer “ndo” e desistir que ninguém vai ficar furioso. Vocé recebera uma via deste termo com o e-mail
de contato dos pesquisadores que participardo da pesquisa e do Comité de Etica em Pesquisa que a
aprovou, para maiores esclarecimentos’. Se vocé tiver alguma consideracéo ou ddvida sobre a ética da
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal do Rio de
Janeiro, Rua Buenos Aires, 256, Cobertura, Centro, Rio de Janeiro- telefone 3293-6034 de segunda a
sexta-feira, das 9 as 12 horas, ou por meio do e-mail: cep@ifrj.edu.br. O Comité de Etica em Pesquisa
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€ um drgdo que controla as questdes éticas das pesquisas na instituicdo e tem como uma das principais
funcbes proteger os participantes de qualquer problema. Esse documento possui duas vias, sendo uma
sua e a outra do pesquisador responsavel. Os pesquisadores tiraram minhas duvidas e conversaram
com 0s meus responsaveis. Recebi uma via deste termo de assentimento e li e concordo em participar
da pesquisa.

Data [/

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador

Instituicdo: Instituto Federal Fluminense

Nome da pesquisadora: Carla Cristina Cezario de Lima Guerra
Tel:(22) 99975-8285

E-mail: carlaclguerra@gmail.com
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APENDICE B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido / Autorizacio do Responsavel

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(de acordo com as Normas das Resolu¢Ges CNS n° 466/12 e n° 510/16)

Seu/sua filho/a estd sendo convidado para participar da pesquisa: MAPAS CONCEITUAIS COMO
RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO PARA O ENSINO DE LITERATURA NA EDUCAQAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA. Ele/ela foi selecionado para participar de uma sequéncia
didatica, na qual ele assistird algumas aulas, respondera um questionario e elaborard uma atividade em
sala de aula que serdo analisados pela pesquisadora, sendo que a participacdo dele/dela ndo é
obrigatoria. A qualquer momento ele/ela pode desistir de participar e retirar seu consentimento. A
recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com o (a) pesquisador (a) e nem com qualquer setor
desta Instituicdo. O objetivo deste estudo é buscar realizar uma investigacdo acerca da aprendizagem
significativa de conceitos de Literatura através de mapas conceituais no curso técnico de eletrnica
integrado ao médio do campus Campos - Guarus do Instituto Federal Fluminense. O risco relacionado
com a participacao dele/dela nesta pesquisa é a divulgacdo de dados confidenciais e serdo tomadas
todas as medidas cabiveis para assegurar a confidencialidade e a privacidade do participante. As
informacdes obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a
participacdo de seu/sua filho/filha. A colaboracédo dele/dela é importante para uma possivel melhoria
no processo de ensino/aprendizagem. Os dados serdo divulgados de forma a ndo possibilitar a sua
identificacdo. Os resultados serdo divulgados em apresentacdes ou publicacdes com fins cientificos ou
educativos. Vocé e seu/sua filho/filha tem direito de conhecer e acompanhar os resultados dessa
pesquisa. Explico que esta pesquisa nao implicara nenhum custo para vocé e seu/sua filho/filha pois
ele/ela serd voluntério, e que ele/ela ndo receberd qualquer valor em dinheiro como compensacéo pela
participacdo. Vocé sera ressarcido de qualquer custo que tiver relativo a pesquisa e serd indenizado
por danos eventuais decorrentes da sua participacdo na pesquisa. Vocé ganhara uma via deste termo
com o e-mail de contato dos pesquisadores que acompanhardo a pesquisa para maiores
esclarecimentos. Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto Federal do Rio de Janeiro, Rua Buenos
Aires, 256, cobertura, Centro, Rio de Janeiro- telefone 3293-6034 de segunda a sexta-feira, das 9 as
12 horas, ou por meio do e-mail: cep@ifrj.edu.br. O Comité de Etica em Pesquisa é um 6rgéo que
controla as questdes éticas das pesquisas na instituicdo e tem como uma das principais fungdes proteger
os participantes de qualquer problema. Esse documento possui duas vias, sendo uma sua e a outra do
pesquisador(a) responsavel.

Assinatura do pesquisador responsavel

Instituicdo: Instituto Federal Fluminense
Nome do(a) pesquisador(a): Carla Cristina Cezéario de Lima Guerra

Tel: 22-999758285
E-mail:carlaclguerra@gmail.com
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Declaro que entendi os objetivos, os riscos e 0s beneficios da pesquisa, e que os direitos do meu
filho/ minha filha seréo preservados como participante da pesquisa e concordo em liberar a
participacdo do/da mesmo/mesma.

Nome do Participante da pesquisa

Data [/

(Assinatura Responsavel do/da participante)
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APENDICE C: Questionario de levantamento de subsuncores

Este questionario destina-se a avaliar o seu nivel de compreensdo sobre o que € literatura e sua
relevancia na sociedade. As questdes apresentadas pretendem apenas recolher opinides pessoais. Este
questionario é anonimo e confidencial e as respostas serdo utilizadas exclusivamente para fins
cientificos. A sua resposta, pessoal e sincera, € muito importante!

O seu preenchimento total terd uma duracdo aproximada de 20 minutos. Este questionario € parte
integrante de um trabalho de investigacdo do Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnoldgica do
Instituto Federal Fluminense, sob orientacdo do professor doutor Adelson Siqueira. Agradeco, desde
ja, a sua disponibilidade e colaboracdo neste estudo. Estou disponivel para responder a quaisquer
questdes.

Contato: Carla Guerra Email: carlaclguerra@gmail.com

Nome:

Email:

1 - O que é a Cultura na sua opinido?

2 - A percepcéo da realidade se modifica e as manifestagdes artisticas, que sempre serdo influenciadas
pelo contexto histdrico, também estdo em constante mudanca. Quais manifestacGes artisticas que mais
demonstram essa influéncia?

3 - A arte tem sido usada como um dos principais meios de expressao dos sentimentos, crencas, valores
e emocdes dos seres humanos, sejam quais forem suas raizes culturais. Considerando que a Arte é uma
forma de Expresséo explique que sentimentos e expressdes podem-se observar nas poesias e cantigas?

4 - Explique com suas palavras a diferenca de um texto literario para um texto ndo literario.
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5- Modernismo, Romantismo, Barroco, Quinhentismo sdo exemplos de movimentos literarios. O que
vocé entende como sendo um movimento literario?

6- As composicoes literarias sdo organizadas em géneros literarios, entre eles esta o género lirico.
Qual a fungdo do eu lirico na sua opinido?

7 - Na literatura temos varias formas de manifestacdes artisticas, entre elas as cantigas. O que Sao
cantigas na sua opinido?

“Se tivéssemos que reduzir toda a psicologia educacional a um unico principio diriamos que o
fator singular mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja sabe, descubra
isso e baseie nisso seus ensinamentos” (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 137).
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Apéndice D — Slides do guia didatico

Mapas Conceituais
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Fonte:https://upaeponline-ucacionvirtual.fandom.com/es/wiki/Novak_Joseph._Mapas_Conceptuales
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L

k A primeira caixa a ser preenchida deve
. ser o titulo. Logo entdo os demais
conceitos e suas relacdes.
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Apéndice E — Produto Educacional

4

i Mapas Conceiluais

v

—

Carlo Guerra

APRESENTACAO:

Auleres

Adlefson Siqueira

A Sequéncia Didatica (SD) apresentada € parte integrante de
um projeto de pesquisa de Dissertagio vinculado ao
Programa de Pos-Graduagao em Educagao Profissional e
Tecnolégica do Instituto Federal Fluminense.

Essa pesquisa teve como enfoque analisar a utilizagao de
Mapas Conceituais na aprendizagem de Cantigas
Trovadorescas na disciplina de Literatura.

Essa sequéncia didatica é o produto educacional resultante
desse projeto que visa auxiliar na facilitagio da
aprendizagem.

[...] a facilitacao da aprendizagem é a propria finalidade do
ensino. O ato de ensinar nao se encerra em si mesmo, pois a

finalidade do ensino é o aprendizado por parte do aluno;.
(AUSUBEL, NOVAK e HANESIAN, 1980)



POR QUE

MAPAS CONCEITUAIS?

Apresentam

3

y
v ‘

PENSE COMIGO

= Como oferecer aos educandos novas formas de
aquisi¢ao de conhecimentos que sejam relevantes
na sua formacgao?

= Quais metodologias tém o potencial de melhor
contribuir para o aprendizado de disciplinas
conceituais despertando maior interesse e
motivacao?

Vamos agora te apresentar a utilizagao dos Mapas
Conceituais como recurso didatico pedagogico
potencialmente capaz de viabilizar uma
Aprendizagem Significativa.

uma potencial melhoria na assimilagido dos
contetidos em disciplinas conceituais

a organizagio do conhecimento nas

Facilitam =
estruturas cognitivas dos estudantes

uma nova forma de aprender para além dos

Possibilitam textos e redacdes
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De Aratjo Dias (2017) afirma que a utilizacao dos mapas
conceituais contribui para a compreensao global do conteudo e
auxilia o aluno a estabelecer relagoes de sentidos que ficaram

escondidos pelos implicitos do texto.

MAS AFINAL,
O QUE E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA?
E MAPAS CONCEITUAIS?

&
L
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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

&nm’lmﬁm tlgulﬂatlvn)

mnxm por

podeocmool

as condigdes de
o<omén<n depende
as vantag
UWS de
aprendizagem
(Ohdul B
No uloi
acao cm:n

deve possuu

nunclo

deve se relacionar com

Fonte:: (Dantas, Silva e Borges, 2018)

David Paul Ausubel (1918-2008) autor da teoria foi
um psicologo, educador e pesquisador norte-
americano.

A definicado de Aprendizagem Significativa esta
relacionada com essa interacao de maneira
substantiva e nao-arbitraria entre o que o aluno ja
sabe (conhecimento prévio/subsuncor) e o novo
conhecimento.

APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

A partir dessa interagao o novo conhecimento se
ancora nos subsungores. Esse conhecimento prévio
€ um dos principais pilares da sua teoria.

Essa teoria busca explicar o processo de
assimilagao na construgao do conhecimento a
partir do seu conhecimento prévio.




* Para Ausubel para que a aprendizagem significativa ocorra, é necessario
que sejam atendidas trés condicdes.

Material a ser / Conhecimento Moo i
i i s - otivagao do aluno
aprendldo. precisa ser s e . ¢ 2
potencialmente il \ e aprender
significativo P

MAPAS CONCEITUAIS COMO RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO PARA
DESENVOLVIMENTO DE UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Fonte:: (Novak e Canas, 2010)
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MAPAS
CONCEITUAIS

Os Mapas Conceituais foram concebidos por
Joseph D. Novak, professor da Universidade
de Cornell, nos Estados Unidos da Ameérica
na década de 1970, a partir da Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel.

Eles sao ferramentas graficas que indicam
relagbes entre conceitos que, segundo
Moreira  (2010), sao “diagramas de
significados, de relagoes significativas; de
hierarquias conceituais.”

MAPAS
CONCEITUAIS

Moreira (2012) os apresentam como uma
estratégia potencialmente facilitadora de
uma aprendizagem significativa. Para ele “os
Mapas sao instrumentos que podem levar a
profundas modificagdbes na maneira de
ensinar, de avaliar e de aprender”.

Pode ser utilizado como um tipo de recurso
didatico-pedagodgico, pois ele € um
organizador grafico que busca tornar mais
facil a assimilagao de um amplo espectro de
conteudos e conceitos.




ETAPAS DA SEQUENCIA

DIDATICA

SEQUENCIA DIDATICA

1? Etapa

Este sera o contato inicial da turma com o
professor(a).

Neste primeiro momento os alunos receberao o
video* sobre o que sio os Mapas Conceituais. E
também terdo um encontro online ou presencial
com a professora para aprenderem como elaborar

os Mapas Conceituais utilizando a ferramenta
CmapCloud®, esta ferramenta € utilizada para a
construcao de Mapas Conceituais online.

O mapa ao lado apresenta um exemplo de Mapa que
pode ser realizado na aula sobre a ferramenta
CmapCloud

* https://www.youtube.com/watch?v=0hFdF I JA]MA

*k https:

Agora que vocé ja conheceu a teoria,
vamos te apresentar as etapas dessa
sequéncia didatica.

= Ela foi formulada em quatro etapas.

= E pode ser aplicada no formato online ou
presencial

Mapa conceitual sobre meios de
transportes

Se dividem em

Aéreos Terrestrsa Aquélloos

Podem ser Podem ser Fodem ser

&= \.
Avido Carro
- i)

Fonte: Elaboragdo do autor

76



SEQUENCIA DIDATICA

Mapa conceitual utilizado em sala de aula
sobre literatura e os principais tipos de
arte citados pelos alunos

Faz pané da

m
As formas de artes séo

JTe= A.

Fonte: Elaboragao do autor

2° Etapa

Sera ministrado pelo professor(a) o
conteudo que sera cobrado na elaboragao
do Mapa.Conceitual.Essa aula podera ser

feita no formato online ou presencial
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Na aula de construcao do Mapa com
os alunos, sugiro a construcao de
mapas que antecedem o conteudo
que sera lecionado, no caso deste
trabalho foi realizado a construcao
de um Mapa sobre literatura que
teve o intuito de ajuda-los a

compreenderem melhor a tematica
atuando como um organizador
prévio, que Moreira (2012) apresenta
como “materiais introdutorios
apresentados antes do material de
aprendizagem em si”’

SEQUENCIA DIDATICA

3% Etapa

A elaboragido do Mapa conceitual feito
pelos discentes referente a aula ministrada
pela docente.

4® Etapa

Analise dos mapas conceituais



ANALISE DOS MAPAS
CONCEITUAIS
PRODUZIDOS PELOS
ALUNOS

SUGESTOES

= Nesta etapa vocé devera analisar se o aluno

conseguiu assimilar bem os conceitos conseguindo
elaborar as proposicoes de forma coerente e
organizada.

Chamamos de proposicao a relagao de dois conceitos
conectados por uma frase ou palavra de ligagao.

A andlise das palavras ou frases de ligagao, sao muito
importantes pois elas sa0 responsaveis por
evidenciar qual é a relagao existente entre dois
conceitos. A sua falta dificulta o entendimento da
relagao conceitual com precisao.

" Os Mapas Conceituais utilizados como
recurso pedagdgico tem o seu potencial
ampliado se trabalhado de forma presencial.

® Quanto mais voceé investir em aulas voltadas
para o desenvolvimento das técnicas de
mapeamento conceitual maior sera
apropriagao dos alunos dessas técnicas,
resultando em mapas mais elaborados.
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[...] a facilitagao da aprendizagem ¢é a propria finalidade do
ensino. O ato de ensinar nao se encerra em si mesmo,
pois a finalidade do ensino € o aprendizado por parte do
aluno;. (AUSUBEL, NOVAK e HANESIAN, 1980)
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© PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MAPAS CONCEITUAIS COMO RECURSO DIDATICO-PEDAGOGICO PARA O
ENSINO DE LITERATURA NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA.

Pesquisador: Carla Cristina Cezario de Lima Guerra

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 36882120.8.0000.5268

Instituicdo Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Ntimero do Parecer: 4.361.362

Apresentacdo do Projeto:

Segundo a pesquisadora: A proposta deste projeto de pesquisa € apresentar os mapas conceituais como
um recurso didatico-pedagégico com potencial para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.
Seréa aplicada uma sequéncia didatica e tera como publico-alvo estudantes do 1° ano matriculados na
disciplina de Literatura do curso técnico de eletronica integrado ao ensino meédio do campus Campos -
Guarus do Instituto Federal Fluminense. Para a avaliacdo da sequéncia didatica desenvolvida com a turma
serdo utilizados: um questionario estruturado respondido pelos alunos ao final da sequéncia didatica;
entrevista conduzida pelo professor com pequenos grupos de alunos, ao final da unidade; e entrevista
individual com a professora envolvida na atividade proposta na sequéncia didatica. A metodologia utilizada
insere-se na abordagem da

pesquisa quali-quantitativa, aplicada, pois sera investigada as contribuigdes tedricas de David Ausubel e
Joseph Novak para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa nas disciplinas conceituais de
literatura. Experimental, pois sera conduzido um experimento pedagdgico para a obtencdo de resuitados, e
€ um estudo de caso, pois observara de varios “angulos” um problema ou objeto de estudo especifico. Para
isso, serdo utilizados instrumentos de coletas de dados (questionarios). Os resultados serdo analisados sob
a luz das teorias selecionadas especificas para esse fim. E importante mencionar que no experimento
proposto neste artigo, sera aplicada

Endereco: Rua Buenos Aires, 256, cobertura

Bairro: Centro CEP: 20.061-002

UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO

Telefone: (21)3293-6034 E-mail: cep@ifrj.edu.br
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Continuagéo do Parecer: 4.361.362

previamente uma aula sobre o que sd0 mapas conceituais para que os estudantes tenham um
conhecimento prévio antes da elaboragdo do mapa conceitual. O levantamento de subsungores sera
desenvolvido através de questionario feito em parceria com a docente que auxiliara nesse experimento.
Ap0s revisdo bibliografica, seré desenvolvida em sala de aula a explicagéo e a confeccdo de mapas

conceituais com os alunos.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo a pesquisadora: O objetivo geral desse projeto de pesquisa é realizar uma investigacdo acerca da
aprendizagem significativa de conceitos de Literatura através de mapas conceituais no curso técnico de
eletrénica integrado ao médio do campus Campos - Guarus do Instituto Federal Fluminense.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora

O risco relacionado com a sua participagéo nesta pesquisa é a divulgacéo de dados confidenciais e serdo
tomadas todas as medidas cabiveis para assegurar a sua confidencialidade e privacidade

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa: A
Trata-se de pesquisa do mestrado profissional EM EDUCACAQO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA EM
REDE NACIONAL do IFFiuminense.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Foram apresentados todos os termos.

Recomendacdes:

Foram realizadas algumas alteragdes, todavia o termo de assentimento n&o se encontra em paragrafo
Unico. Solicitamos que ao ser enviado para os participantes da pesquisa, 0 mesmo se encontre em um (nico
paragrafo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Cabe ao pesquisador:

1. Elaborar e enviar os relatérios parciais e final;

2. Informar ao CEP, caso necessite fazer modificagdes relevantes nos objetivos ou metodologia previstos;
3. Notificar o CEP caso ocorra alguma situacéo adversa

Enderego: Rua Buenos Aires, 256, cobertura

Bairro: Centro CEP: 20.061-002
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3293-6034 E-mail: cep@ifrj.edu.br
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4. Manter sob sua guarda por pelo menos 5 anos, os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, tais
como: as vias do TCLE ou do Registro de Consentimento, bem como os dados coletados na pesquisa

5. Informar o namero parecer do projeto nos produtos da pesquisa (relatérios, artigos, monografia,
dissertacdo, tese).

6. Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualguer momento:

7. Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrante do projeto; e

8. Justificar fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrupgéo do projeto ou a ndo publicacdo
dos resultados.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia,
IFRJ, em reunio realizada em 26.10.2020, em concordancia com a Resolucde CNS 466/12 ou a Resolucso
510/16, APROVA o projeto de pesquisa proposto. Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel
encaminhar os relatorios parciais e final da pesquisa, por'meio da Plataforma Brasil, via notificagc&o do tipo
‘relatorio” para que seja devidamente apreciadas no CEP, conforma Norma Operacional CNS n° 001/13,

item X1.2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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16.56.42 (Cezaiio de Lima
Guerra
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16:06:16 |Cezario de Lima
Guerra
TCLE /Termos de |termo_de_assentimento_IFRJ.doc 17/10/2020 |Carla Cristina Aceito
Assentimento / 16:52:15 |Cezério de Lima
Justificativa de Guerra
Auséncia
TCLE/Termosde |TCLE_IFRJ.doc 17/10/2020 |Carla Cristina Aceito
Assentimento / 15:45:561 |Cezario de Lima
Justificativa de Guerra
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