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MULTICULTURALISMO E FORMACAO DE PROFESSORES:
UMA ANALISE DA INCLUSAO SOCIOEDUCACIONAL DOS ALUNOS DO CURSO
TECNICO INTEGRADO EM PESCA DO IFES — CAMPUS PIUMA (ES)

Resumo

A pesca artesanal vem crescendo de forma consideravel, na qual é responsavel por empregar
milhdes de pescadores no mundo. Porém, apesar do aumento da producéo pesqueira o setor
pesqueiro enfrenta graves problemas no que tange as condicGes de trabalho e a escolarizagdo.
Sendo assim, as desigualdades sociais causadas pelo sistema capitalista geram uma exclusao
social dos grupos minoritarios, que em virtude de sua situacdo socioeconémica e
discriminatoria, sdo impedidos de exercerem sua cidadania de forma plena, pois a sociedade
trata a referente classe como um grupo fragmentado, repercutindo nas instituicdes escolares.
Nesse aspecto, com 0s avancos cientificos e tecnoldgicos evidenciou-se a problematica da
formacéo docente na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), pois era necessario que 0s
professores tivessem uma formacéo adequada para atender as demandas pedagdgicas e articular
a teoria com a pratica social, de modo a conduzir os alunos a desenvolver o senso critico e
investigativo para que superassem a relacdo dominante-dominado. Diante disso, 0
multiculturalismo se insere como politica de incluséo socioeducacional, pois busca direcionar
acOes para que os alunos sejam inseridos no processo de ensino-aprendizagem, no qual sejam
valorizados os seus saberes e sua identidade cultural, possibilitando ndo sé o reconhecimento
das diferencas, mas também a integracdo da classe pesqueira nas esferas sociais. Ante ao
exposto, a relevancia da presente pesquisa consiste em tonar esta discussdo mais concreta, no
sentido de interferir na realidade social por meio de proposicdo que melhor equacione o(s)
problema(s). Mediante a isso, o problema da pesquisa reside em que medida o Instituto Federal
do Espirito Santo (IFES) — Campus Piuma (ES), que objetiva atender alunos oriundos de
comunidades pesqueiras, trabalha o multiculturalismo como politica de inclusdo
socioeducacional? A partir dos questionamentos elencados, a pesquisa teve como objetivo
analisar as préaticas educativas dos professores que lecionam no quarto ano, do curso Técnico
Integrado em Pesca a luz do multiculturalismo, com énfase na comunidade local, visando a
valorizacgdo e a inclusdo socioeducacional dos alunos. Para atingir tal objetivo, a pesquisa teve
uma abordagem qualitativa, na qual foram realizados levantamentos de dados, por meio da
analise documental do Projeto Pedagdgico de Curso e do Plano de Desenvolvimento
Institucional. Foi possivel, também, a aplicacdo de questionarios semiestruturados aos alunos e
professores, do quarto ano, do periodo vespertino. Posteriormente, os dados obtidos foram
analisados pela técnica da analise de conteudos proposta por Bardin (1977). Com relacéo ao
produto educacional, este consistiu na elaboracdo de uma oficina realizada com os alunos e
professores, por meio da pesquisa-acdo, na qual foi materializada em formato de guia didatico.
A oficina possibilitou tanto aos alunos quanto aos professores reverem determinados preé-
conceitos e comportamentos frente as questdes de cunho discriminatério, bem como aos
professores repensarem a suas praticas metodoldgicas tendo como centro do processo de
ensino-aprendizagem a realidade dos alunos.

Palavras-chave: Educagcdo Profissional e Tecnologica; Formagdo de Professores;
Multiculturalismo; Identidade Cultural; Praticas Educativas.



ABSTRACT

Artisanal fishing has been growing considerably, in which it is responsible for employing
millions of fishermen worldwide. However, despite the increase in fishing production, the
fishing sector faces serious problems with regard to working conditions and schooling. Thus,
the social inequalities caused by the capitalist system generate a social exclusion of minority
groups, which due to their socioeconomic and discriminatory situation, are prevented from
exercising their citizenship fully, because society treats the referent class as a fragmented group,
having repercussions in school institutions. In this aspect, with scientific and technological
advances, the problem of teacher education in Professional and Technological Education (PTS)
was evidenced, because it was necessary for teachers to have adequate training to meet
pedagogical demands and articulate theory with social practice, in order to lead students to
develop critical and investigative sense so that they overcome the dominant-dominated
relationship. Therefore, multiculturalism is inserted as a policy of socio-educational inclusion,
because it seeks to direct actions for students to be inserted in the teaching-learning process, in
which their knowledge and cultural identity are valued, enabling not only the recognition of
differences, but also the integration of the fishing class in the social spheres. In the light of the
above, the relevance of this research consists in tonating this more concrete discussion, in the
sense of interfering in the social reality through a proposition that better equates the problem(s).
Through this, the problem of research lies to what extent does the Federal Institute of Espirito
Santo (IFES) — Campus Piuma (ES), which aims to serve students from fishing communities,
works multiculturalism as a policy of socio-educational inclusion? From the questions listed,
the research aimed to analyze the educational practices of teachers who teach in the fourth year
of the Integrated Technical Course in Fisheries in the light of multiculturalism, with emphasis
on the local community, aiming at valuing and socio-educational inclusion of students. To
achieve this goal, the research had a qualitative approach, in which data surveys were carried
out, through the documental analysis of the Pedagogical Course Project and the Institutional
Development Plan. It was also possible to apply semi-structured questionnaires to fourth-year
students and teachers in the school period. Subsequently, the data obtained were analyzed by
the content analysis technique proposed by Bardin (1977). Regarding the educational product,
this consisted of the elaboration of a workshop held with students and teachers, through action
research, in which it was materialized in the format of a didactic guide. The workshop allowed
both students and teachers to review certain pre-concepts and behaviors in relation to
discriminatory issues, as well as teachers to rethink their methodological practices, with the
students' reality as the center of the teaching-learning process.

Keywords: Professional and Technological Education; Teacher Training; Multiculturalism;
Cultural Identity; Educational Practices.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) surgiu a partir do contexto da dualidade
do ensino, no qual a classe detentora do poder tinha acesso a uma educagao voltada para o
intelecto, enquanto para a camada popular se destinava uma educacdo deficitaria. No entanto,
com a expansédo da Rede Federal, a EPT possibilitou um grande avanco para o desenvolvimento
social, por meio de uma formac&o pautada ndo s6 para qualificacao profissional da mao de obra
atrelada ao desenvolvimento local, mas também para a formacdo de um sujeito critico e
reflexivo.

Diante disso, com os avancos cientificos e tecnoldgicos e a prépria complexidade do
cenario social, evidenciou-se a problematica da formacéo docente no contexto da EPT, pois era
necessario que os professores tivessem uma formacdo adequada para atender as demandas
pedagdgicas e concatenar a teoria com a pratica social, de modo a conduzir os alunos a
desenvolver o senso critico para que superem a relagdo dominante-dominado (SANTOS;
MARCHESAN, 2017).

Dessa forma, a educacao tem sido negligenciada justamente por ser um instrumento de
transformacéo e superacdo da realidade social dos individuos. Assim, problematizar os fatores
que estdo por tras das formas de opressao sobre o0s sujeitos constitui 0 papel da instituicdo
escolar, que ndo é somente um lugar de construcdo de conhecimento, mas também um campo
de combate a discriminacédo e ao preconceito. Entdo, é preciso pensar essas questdes para que
os alunos ndo sejam estereotipados em consequéncia de sua situacdo de vulnerabilidade social
imposta por uma légica capitalista.

Nessa perspectiva, as desigualdades sociais causadas pelo sistema capitalista geram uma
exclusdo social dos grupos minoritarios, que em virtude de sua situacdo socioecondmica e
discriminatoria sdo impedidos de exercerem sua cidadania de forma plena. A falta de um Estado
atuante em acOGes que permitam tirar esses grupos em situacdes de vulnerabilidade tem
fragilizado a sociedade. Assim, é funcdo do Estado implementar politicas de &mbito nacional e
ou internacional que intervenham nessa fragilidade, por meio da incluséo social de forma que
possibilitem os meios necessarios para que os individuos se insiram na sociedade.

Mediante a isso, dentre 0s grupos socialmente vulneraveis, a comunidade pesqueira se

insere nessa realidade. Assim, afirmam Rodrigues e Menezes:
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Com a exclusédo desses individuos do mercado formal, outras formas de
sustento tinham que ser pensadas, surgindo assim, a alternativa do mercado
de trabalho informal, sendo esta caracterizada como uma das expressdes da
exclusdo social (RODRIGUES; MENEZES, 2013, p. 2).

E possivel perceber que as pessoas que vivem em comunidades pesqueiras encontram-
se em constante situacdo de vulnerabilidade social, ou seja, situacdo de pobreza, gerada pela
I6gica excludente da sociedade capitalista.

A pesca artesanal é caracterizada pela tradicdo familiar, sendo assim, os filhos de
pescadores, desde crianga, observam as atividades desempenhadas pelos pais e despertam o
interesse e ou até mesmo a prépria necessidade de ajudar no sustento da familia contribui para
exercer a mesma atividade dos pais. No entanto, ao exercer a profissdo muitos acabam se
afastando da escola pela falta de tempo, interesse ou pelo fato de ndo se sentirem incluidos na
instituicdo escolar, o que impossibilita a sua profissionaliza¢éo e consequentemente tendo que
se enquadrar no mercado de trabalho informal (RODRIGUES; MENEZES, 2013).

Para Bastos, o efeito do desemprego acarreta danos prolongados ao jovem, sendo assim,

afirma que:

o fato de estar desempregado em algum momento aumenta a probabilidade de
gue essa situacdo se reproduza no futuro proximo, na medida em que o
individuo for deteriorando os seus atributos enquanto trabalhador ativo, face
a exclusdo do trabalho. Sob determinadas condicbes, essas circunstancias
poderdo gerar um circulo negativo, ao qual o trabalhador jovem se vera
circunscrito e do qual terd dificuldade para se recuperar (BASTOS, 2007,
p.172).

Nesse sentido, o multiculturalismo se insere como politica de inclusdo social, pois
possibilita problematizar o quadro de exclusdo das comunidades pesqueiras, primando pelo
reconhecimento e a valorizagéo das culturas dos grupos minoritarios que sio estigmatizados® e
marginalizados pela sociedade, pelo fato da sua cultura ndo se enquadrar na cultura padréo,
repercutindo nas instituicGes escolares. Assim sendo, a sua identidade é colocada em nome de

uma cultura nacional, na qual ao assumir a identidade nacional o individuo perde a sua

1 O conceito de estigma na perspectiva de Goffman (1988), é considerado um atributo depreciativo, no qual
categoriza os individuos inviabilizando a aceitagdo na sociedade. Goffman menciona trés tipos de estigma:
primeiro, os aspectos fisicos corporais considerados as deficiéncias fisicas que sdo nitidamente visiveis. Em
segundo, séo considerados a moral dos individuos. J& o terceiro, sdo os estigmas com relagdo a raca, nagéo e
religido. Desse modo, os que se mantém distante desses aspectos sdo chamados de “normais” enquanto os “outros”
sdo discriminados, devido ndo se enquadrarem nos padrfes estabelecidos. Sendo assim, o individuo acaba
internalizando o que a sociedade impde e se sente fracassado e incapaz. Dessa forma, o individuo estigmatizado
se sente inseguro ao se relacionar com os “normais”, devido a forma como ele ser4 tratado em relagdo ao seu
estigma.
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identidade subjetiva. Sendo assim, HALL (1992) destaca que a identidade unificada ¢ uma
ilusdo, uma vez que o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, pois a
identidade nacional é formada e transformada no interior das representacoes

Por isso, a importancia da educacdo esta estruturada de fato com as questdes culturais,
de modo que o professor compreenda quem séo os sujeitos da acdo educativa, levando em
consideracdo as suas vivéncias e singularidades, para que a sua identidade cultural seja
preservada e, sobretudo, promover uma aprendizagem, na qual o aluno seja capaz de
compreender as formas de opressdo que estdo por trds da desconfiguracdo de sua cultura
imposta pelo sistema capitalista, de modo a exercer a sua cidadania de forma plena.

Desse modo, o Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) Campus — Piima, localizado
na Praia Doce, no municipio de Piima, Estado do Espirito Santo, regido sudeste do Brasil € 0
campo de estudo desta pesquisa.

Segundo dados do IBGE de 2019, o municipio de Piima tem 21.711 pessoas, com
unidade territorial de 74,046 km2 (IBGE, 2019). Em 2017, o indice de Desenvolvimento da
Educacédo Baésica (IDEB), da rede publica, no que tange ao Ensino Fundamental correspondeu
a 5,4 nos anos iniciais na rede municipal e nos anos finais na rede municipal atingiu 4,1 e 4,5
na rede Estadual (INEP, 2019c). Conforme os dados apresentados, o IDEB nos anos finais tem
um indice pouco expressivo ao esperado até 2022 que é 6,0 (INEP, 2019d). Com relagéo ao
IDEB do IFES — Campus Piuma, ndo foram encontrados resultados referentes aos anos de 2017,
2018 e 2019, nos registros do IDEB por escola, conforme apresenta o site? do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Em 2018, os dados da Sinopse
Estatistica da Educacdo Baésica apontaram 10 escolas de ensino fundamental com 2.849
matriculas e 2 escolas de ensino medio com 886 matriculas (INEP, 2019d).

O IFES - Campus Pitima® foi criado em 2010, em uma area onde estava sediada a Escola
de Ensino Fundamental e de Pesca (Escopesca) fundada em 1986, voltada para atender os filhos
de pescadores, no intuito de oferecer mao de obra qualificada para atuar na atividade pesqueira.
Assim, com a extin¢do da Escopesca em 2009, foi implementado o IFES - Campus Piima (ES),
tendo por objetivo a formacéo e capacitacdo dos alunos para atuar no setor pesqueiro, de modo
a cooperar com o desenvolvimento regional devido ao destaque que a pesca tem na economia

do municipio.

2 Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/ideb/resultados. Acesso em 12 nov. 2020.
3 Historia “sobre o Campus” retirada no Portal do IFES - Campus Pidma. Disponivel em:
https://piuma.ifes.edu.br/index.php/sobre-o-campus. Acesso em 17 ag. 2020.
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O municipio de Piima tem a pesca artesanal como sua principal fonte de renda, no qual
além de trabalhar com o mercado interno, também exportam para o litoral brasileiro. Dessa
forma, na alta temporada a economia do municipio gira em torno dos turistas que movimentam
0 comércio, visto que o municipio oferece servigos de pousada, restaurantes e passeios de barco,
porém em baixa temporada a economia tem um declinio (DUARTE, 2010).

Sendo assim, Duarte descreve a atividade do setor pesqueiro no municipio em questéo:

O trabalho dos pescadores a bordo dos barcos € uma das atividades envolvidas
Nno setor pesqueiro que, estabelecido em torno da pesca artesanal, compreende
também desde a fabricacdo de redes e tarrafas até a construcao e reforma de
embarcacOes; desde a producdo de gelo nos entrepostos até a provisao de
alimentos para a tripulacdo; desde o descarregamento do pescado até a
inspecéo de qualidade e comercializagdo. Desta forma, antes de chegar ao
consumidor, o pescado passa por varias etapas, até a comercializacdo, o que
movimenta a economia local durante todo o ano (DUARTE, 2010, p. 20).

O problema da presente pesquisa reside na questdo do reconhecimento cultural, tendo
em vista que a comunidade pesqueira vive em condi¢es de vulnerabilidade social, sendo
necessario problematizar o sentimento de pertencimento cultural* desses alunos, considerando
que é provavel que esses jovens se sintam marginalizados por serem filhos de pescadores ou
ainda, percebam efeitos da discriminacdo dentro de sua instituicao escolar e comunidades. Além
disso, outro ponto se refere a metodologia utilizada em sala de aula, tendo em vista que as
supostas inadequacdes de praticas pedagdgicas que ndo contemplem a realidade dos alunos e
desconsiderem o multiculturalismo podem constituir empecilhos no processo de ensino-
aprendizagem.

Sendo assim, em que medida o IFES - Campus Piuma (ES) que objetiva atender alunos
oriundos de comunidades pesqueiras trabalha o multiculturalismo como politica de inclusao
socioeducacional? Como o tema € abordado no PPC (Projeto Pedagdgico do Curso técnico
integrado em Pesca) e no PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional)?

A presente pesquisa tem como finalidade dar prosseguimento ao projeto de pesquisa de

Iniciacdo Cientifica que teve dois momentos principais:

4 De acordo com Cardoso et al (2017), pertencimento cultural significa o reconhecimento do individuo enquanto
sujeito constituinte de uma sociedade, que atribui valores éticos e morais, no qual delineiam as particularidades
culturais. Nesse sentido, o sentimento de pertencimento cultural € carregado de elo afetivo entre as pessoas e 0

lugar vivenciado.
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1- Pesquisa/monografica: O tema surgiu durante o curso de graduacdo em Pedagogia
pela Universidade Estadual do Norte Fluminense (UENF) e tomou corpo quando ingressei em
2015 como Bolsista de Iniciagdo Cientifica (IC), no projeto sob o titulo “Cultura na escola ¢
escola com cultura: formacéo continuada de professores, patrimonio cultural e historia - praticas
interdisciplinares no municipio de Sdo Francisco de Itabapoana-RJ”. O projeto teve por objetivo
principal dinamizar/incentivar, por meio da implantagdo de uma sala de cultura, o ensino e
aprendizagem voltado para uma pratica pedagdgica inter e transdisciplinar, voltando-se, para
tal, a0 campo da formacao continuada de professores do Ensino Fundamental. Esta proposta
teve por alicerce o preceito da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo, procurando
desenvolver uma relacdo democratica e transformadora com a comunidade de Séo Francisco de
Itabapoana (especificamente representada por uma escola de Ensino Fundamental). Este projeto
teve como publico-alvo, professores, gestores, alunos e comunidade da Escola Municipal Jodo
Batista de Almeida (EMJBA). A escola em questdo, esta localizada no Bairro Praia dos
Sonhos/Sossego, em uma comunidade tradicional de origem pesqueira.

A partir desse projeto em questdo, no segundo ciclo entre outubro de 2016 a setembro
de 2017 houve o desejo de trabalhar o tema: Formacéo inicial e continuada de professores
voltada para o multiculturalismo, com o objetivo principal de desvelar tal conceito e identificar
como tem sido as praticas pedagdgicas dos professores voltadas para a diversidade cultural.
Desse modo, o projeto foi a base do meu trabalho final de conclusdo de curso, sob forma
monografica, no curso de Licenciatura em Pedagogia.

2- Trabalho de IC/PEA-Pescarte: A partir do Projeto de Educacdo Ambiental (PEA)
Pescarte, ingressei como Bolsista de Iniciacdo Cientifica compreendido no lapso temporal de
julho do ano de 2017 a julho do ano de 2019. O PEA Pescarte € um projeto de mitigacéo
socioambiental desenvolvido por meio da gestdo compartilhada entre a Petrobras e a UENF,
sob a supervisdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA), em cumprimento a uma exigéncia legal do Licenciamento Ambiental dos
empreendimentos maritimos de exploracdo e producédo de petroleo e gas da Petrobras na Bacia
de Campos. O projeto tem como objetivo o fortalecimento da classe pesqueira para que esses
grupos possam participar ativamente da Gestdo Ambiental Publica. Suas a¢6es socioeducativas
estdo direcionadas na elaboracdo de projetos de Geracdo de Trabalho e Renda para que esses
grupos fortalecam sua identidade produtiva e alcancem a autonomia financeira, valorizando
suas tradicdes e estimulando a participacao cooperativa comunitaria. A linha de pesquisa, a qual
atuei foi a Justica Ambiental: esta linha refere-se & questdo da justica distributiva, a saber,

concernentes aos custos e beneficios advindos da exploracdo de recursos naturais entre 0s
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diversos segmentos da sociedade. Especificamente, diz respeito a compreensao e a percepgao
sobre a justica na distribuicdo dos beneficios e impactos negativos dessa atividade na
perspectiva de pescadores, pescadoras e seus respectivos familiares.

Essa experiéncia me possibilitou compreender o quanto a classe pesqueira é
invisibilizada pelo poder publico e como isso influencia na sua baixa autoestima e no
enfraquecimento do seu pertencimento cultural. Nesse viés, a classe referida enfrenta graves
problemas sociais, que os colocam em situacdo de desvantagem no meio social, no intuito de
silenciar as suas vozes e estabelecer uma relacdo de dominante-dominado. Nesse sentindo, essas
questbes motivaram a autora a pesquisar esta tematica, pois acompanhou de perto os problemas
que assolam a classe pesqueira e percebeu a necessidade de dar visibilidade a esse cenario de
exclusdo, para que sejam elaboradas politicas publicas para esse grupo social, de modo que a
sua cultura seja reconhecida e valorizada na sociedade. Dessa forma, muitos pescadores relatam
que ndo desejam que os filhos sigam essa profissdo devido a falta de investimento e
desvalorizacdo da profissdo, o que chamou atencédo da pesquisadora, para o fato de como a
instituicdo de ensino trabalha a insercdo de alunos oriundos de comunidade pesqueira, visto que
a sua cultura ndo é valorizada socialmente

Nesse ambito, a pesquisadora, ao ingressar no Programa de Pds-graduacdo em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT), pode aprofundar os seus conhecimentos no que diz
respeito a essa modalidade de ensino, no qual foi possivel compreender a esséncia do seu
principio educativo, que consiste na formacao profissional dos sujeitos voltada para os arranjos
produtivos locais e regionais, mas antes a formacédo de um sujeito politizado, que seja capaz de
compreender 0s mecanismos opressores que deslegitima a sua cultura e nela possa atuar para
transformar a sua realidade, ou seja, uma educacdo comprometida com a formacdo humana,
gue vai ao encontro da proposta deste presente trabalho. Dessa forma, a pesquisadora pesquisou
por institutos que ofertassem o curso de pesca e nessa busca encontrou o IFES-Campus Piima.

Mediante a isso, a pesquisa me trouxe questionamentos relativos a questdes de como a
referida instituicdo, que objetiva atender jovens, (especificamente alunos do curso Técnico em
Pesca) trata o multiculturalismo com foco na comunidade, que possui especificidades culturais
que podem nao ser valorizadas pelo instituto, visto que a sociedade trata a classe pesqueira
como um grupo marginalizado e essas questfes perpassam pela instituicdo escolar.

Diante disso, a relevancia da presente pesquisa consiste em tonar esta discussdo mais
concreta, no sentido de interferir na realidade social em que a pesquisa esta inserida por meio
de proposicdo que melhor equacione o(s) problema(s). Nesse sentido, a perspectiva do

multiculturalismo que norteia esta analise configura um elemento imprescindivel, uma vez que
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tem possibilitado a inser¢do dos problemas sociais, sobretudo no que se refere a discriminagéo
e ao preconceito, nas pautas de discussoes, inclusive no ambiente escolar (GONGCALVES;
SILVA, 2006). Desse modo, a necessidade de se ter uma pratica educativa que atenda a
diversidade cultural e a implementacdo de politicas publicas voltadas para a formacdo docente
sdo tematicas de extrema urgéncia, visto que a instituicdo escolar reflete as interferéncias
sociais, 0 que compromete a acdo educativa.

Nessa conjuntura, a problematizacdo de questdes que incidem no curso Técnico
Integrado em Pesca ajuda a esclarecer alguns pontos que podem constituir empecilhos para a
emancipacao do individuo, uma vez que os Institutos Federais tém por finalidade a oferta de
uma Educacéo Profissional e Tecnoldgica articulada com o desenvolvimento socioeconémico-
ambiental, local, regional e nacional. Sendo assim, é responsabilidade dos institutos possibilitar
uma educacdo que promova, sobretudo, o fortalecimento cultural dos seus educandos.

Nesse aspecto, o multiculturalismo se insere no campo da educacdo como politica de
incluséo socioeducacional, pois busca direcionar a¢fes para que os alunos sejam inseridos no
processo de ensino-aprendizagem, no qual sejam valorizados os seus saberes e a sua identidade
cultural possibilitando ndo s6 o reconhecimento da diferenca e da diversidade cultural, mas
também a integracdo da classe pesqueira nas esferas sociais de forma a mudar o historico
excludente.

Como objetivo geral no presente trabalho, tencionou-se a analisar as préaticas educativas
dos professores que lecionam no quarto ano, do curso Técnico Integrado em Pesca, do Instituto
Federal do Espirito Santo — Campus Piima (ES), a luz do multiculturalismo com énfase na
realidade da comunidade local, visando a valorizagéo e a incluséo socioeducacional dos alunos.

Quanto aos objetivos especificos da pesquisa destacam-se:

e ldentificar projetos e conteudos voltados a valorizacdo sociocultural dos alunos, no quarto
ano, do curso Técnico Integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo —
Campus Piuma (ES), por meio da analise do Projeto Pedagogico de Curso, do curso

Técnico em Pesca e do Plano de Desenvolvimento Institucional.
e Compreender quem sdo os alunos, no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do
Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piima (ES) e quais os fatores que interferem

na deciséo de sua escolha a optarem por este curso, por meio da aplicacdo de questionarios.

e Diagnosticar a formacdo inicial e continuada dos professores que lecionam no quarto ano,
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do curso técnico integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus

Piuma (ES), por meio da aplicacdo de questionarios.

e Avaliar a percepgdo dos professores que atuam no quarto ano, do curso técnico integrado
em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES) acerca da inclusdo

socioeducacional, por meio da aplicagdo de questionarios.

e Desenvolver um produto educacional, em formato de guia didatico, por meio da realizagao
de oficina com os alunos e professores, no quarto ano, do curso técnico integrado em
Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piima (ES), no intuito de suscitar
nos alunos o sentimento de pertencimento cultural e possibilitar um debate com os
professores sobre a importancia da utilizacdo de metodologias inclusivas e plurais no

processo de ensino-aprendizagem.

Para atingir tais objetivo, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa, na qual foram
realizados levantamentos de dados, por meio da analise documental do Projeto Pedagdgico de
Curso, do curso Técnico Integrado em Pesca e do Plano de Desenvolvimento Institucional. Foi
possivel, também, a aplicacdo de questionarios semiestruturados aos alunos e professores, do
quarto ano, do curso Técnico Integrado em Pesca, do periodo vespertino. Posteriormente, 0s
dados obtidos foram analisados pela técnica da andlise de conteudos proposta por Bardin
(1977). Com relacdo ao produto educacional, este consistiu na elaboracdo de uma oficina
realizada com os alunos e professores, no quarto ano do periodo vespertino do curso em questdo
por meio da pesquisa-acdo, na qual foi materializada em formato de guia didatico.

Desse levantamento, alguns autores se destacaram em nossa abordagem, tais como:
Canen (2001, 2007, 2014); Pimenta (1999); Candau (2011); Goncalves e Silva (2006); Pansini
e Neneveé (2008); Pacheco (2010, 2012); Ciavatta (2012); Rodrigues e Menezes (2013); Ramos
(2014); Mariano (2014); Marco e Angelin, (2014); Costa (2018); e Weigel et al. (2019).

A partir disso, a presente pesquisa esta estruturada em seis partes: Na primeira parte,
intitulada “Introdugdo” delineia-se 0 contexto e a problematica em que se encontra a pesquisa.

Acerca da segunda parte, que se refere ao “Referencial Teorico, este esta organizado em
secOes e subsegdes: A primeira se¢do, intitulada “A pesca no Brasil” contempla o contexto
historico da pesca, na qual ressalta-se os desafios da classe pesqueira.

A segunda se¢do, por sua vez, chamada “Educacdo Profissional e Tecnoldgica: as

politicas educacionais no Brasil”, centra-se na origem da Educacdo Profissional e tecnoldgica.
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Nesse sentido, ressalta-se as principais politicas educacionais a partir do governo Lula, que
configurou um periodo de avancgo para esta modalidade de ensino.

J& a terceira secdo, denominada Multiculturalismo: possibilidades e contradices,
discorre-se sobre a trajetdria historica do multiculturalismo, no qual sdo apresentadas as
diferentes concepcdes dos autores acerca do tema. Dessa forma, expde-se 0 processo de
formacdo identitaria dos sujeitos, sobretudo, os fatores que dificultam essa formacdo. Nessa
perspectiva, fomenta-se uma discussdo em torno da inser¢cdo do multiculturalismo no sistema
educacional, tendo o curriculo integrado como porta de entrada, por ser um instrumento que
orienta a a¢éo educativa.

Por fim, a quarta e Ultima secdo, cujo titulo “Formacdo de professores da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica e o reconhecimento das diferencas”, apresenta-se o0 cenario em que
a formacdo de professores vem ocorrendo ao longo dos anos, inclusive, salienta-se a
problematizacéo da precarizacdo da condicdo docente. Diante disso, a discussao amplia-se para
a formacdo docente sob a 6tica da diversidade cultural, na qual salienta-se os desafios que os
professores enfrentam em sala de aula no que se refere a incluséo das diferentes culturas no
processo de ensino-aprendizagem. Ademais, sdo propostas sugestdes de estratégias didatico-
pedagdgicas que contemplem a identidade cultural dos alunos.

Com relacdo a terceira parte no que tange a “Metodologia”, dedica-se as etapas da
pesquisa, 0s procedimentos de coleta e analise dos dados.

Na quarta parte, denominada “Resultados e discussao dos dados” dedica-se a exposicdo
dos resultados e discussdo dos dados coletados em cada etapa desta pesquisa, bem como
caracterizacao dos participantes da pesquisa e os procedimentos da andlise das respostas dos
questionarios aplicados aos alunos e professores.

Ja a quinta parte, intitulada “Produto Educacional”, detalha-se a elaboracdo da oficina,
como os objetivos, conteudos, as estratégias didatico-pedagdgicas e avaliacao.

Por fim, finaliza-se esta pesquisa tecendo algumas consideracdes acerca das discussdes

realizadas na presente pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO

Esta parte da pesquisa destina-se ao estado da arte, no qual esta organizado em quatro
secOes intituladas: “A pesca no Brasil”, “Educagdo Profissional e Tecnoldgica: as politicas

educacionais no Brasil”, “Multiculturalismo: possibilidades e contradi¢des” e “Formagao de
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professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica: o reconhecimento da diferenca” e suas

respectivas subsecoes.

2.1 A pesca no Brasil

Nesta secdo sera discutido o processo histérico da pesca no Brasil, levando em
consideracdo a desvalorizagao da classe pesqueira na sociedade e a sua consequéncia no &mbito
social.

A pesca é uma atividade realizada pelo homem para sua sobrevivéncia desde o0s
primdrdios, sendo assim, essa relacdo vai além dos meios de subsisténcia, envolve saberes como
técnicas de manejo e conhecimento da natureza.

Nesse sentido, a pesca ao longo do tempo manteve alguns utensilios e métodos de
captura do pescado, pois ainda € possivel identificar petrechos da antiguidade. Desse modo, 0
avanco de tecnologias voltadas para essa atividade permitiu melhorar as condi¢des de trabalho
dos pescadores e consequentemente possibilitou 0 aumento da producdo do pescado, porém
nem todos tém acesso as tecnologias.

A pesca no Brasil teve forte influéncia dos indigenas que ja habitavam o pais e viviam
da caca e da pesca, sendo assim, tiveram papel preponderante, pois foram responsaveis pela
transmissdo da técnica de pesca de geracdo para geracao.

De acordo com Silva, a pesca artesanal no Brasil teve também forte influéncia do
militarismo, por meio da missdo do cruzador José Bonifacio da Marinha entre 1919 e 1924,

Nesse aspecto, o pesquisador afirma que:

A missdo foi responsavel pela criagdo de 800 colbnias de pesca, que passaram
a ser a unica formacéo representativa conhecida pelos pescadores e as quais
foram obrigadas a pertencer. A missdo também criou mais de 1.000 escolas,
organizou grupos de escoteiros, fundou postos de saneamento, procurou
desenvolver a instrucdo profissional, combate & verminose, maléria e
alcoolismo e procurou fiscalizar a pesca predatoria. Apesar dos avancos, a
missédo trouxe implicagdes politicas nefastas aos pescadores, pois a marinha
se deteve em questdes de seguranca nacional da costa no periodo da segunda
guerra mundial e impuseram o engajamento dos pescadores na defesa militar
do pais estabelecendo o controle social sobre as comunidades pesqueiras
(SILVA, A, 2014, p.16).

A partir de 1967 a producdo pesqueira teve um aumento consideravel, pois o Estado
passou a investir no setor pesqueiro por meio de incentivos fiscais e aberturas de empresas para

a exploragdo de recursos pesqueiros. Esse avango foi possivel com o Decreto Lei n. 221/67 que
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teve como objetivo estimular o desenvolvimento da pesca industrial em detrimento do pescador
artesanal, pois ndo trouxe a definicdo de pescador artesanal, somente a defini¢cdo simpléria da
pesca desportiva, cientifica e comercial. Ademais, por meio do Decreto o Estado reestruturou
as coldnias de pescadores, inibindo agdes de reivindicagdo da classe pesqueira (SILVA, A.,
2014; OLIVEIRA; SILVA, 2012).

Desse modo, o ideério que preponderava nessa década era o de desenvolvimento social,
sendo assim, o Estado realizou uma série de investimentos para modernizar os setores
produtivos, como a importacdo de maquinarios e insumos de paises desenvolvidos,
especificamente dos Estados Unidos. Diante desse cenario, o Brasil ndo atingiu a modernizacéo,
pois se viu endividado e com tecnologias arcaicas devidos aos altos investimentos, falta de
conhecimento dos recursos pesqueiros e a politica centrada na pesca industrial, no qual refletiu
na producdo do pescado. Portanto, a producdo teve um longo periodo de instabilidade,
ocasionado pela sobrepesca. Logo, o Decreto Lei n. 221/67 foi permeado pelo ideério da
industrializacéo acarretando a exploracdo do pescado e consequentemente a sua diminuicao na
costa afetando o pescador artesanal até os tempos atuais.

Atualmente, a atividade pesqueira é regida pela Lei n. 11.959/2009 que dispGe sobre a
Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel da Aquicultura e da Pesca, no qual trouxe o
conceito juridico e operacional do pescador artesanal, que conforme o artigo 8, inciso | e alinea
A, considera-se pesca artesanal, “quando praticada diretamente por pescador profissional, de
forma autdbnoma ou em regime de economia familiar, com meios de producdo proprios ou
mediante contrato de parceria, desembarcado, podendo utilizar embarcagdes de pequeno porte”
(BRASIL, 2009). Assim, possibilitou o reconhecimento legal do pescador artesanal, no que
tange aos critérios para a efetivacdo do Registro Geral da Pesca (RGP).

Diante disso, a pesca artesanal ndo tem vinculo empregaticio, sendo assim, como forma
dos pescadores terem garantia de direitos trabalhistas, em 2004 foi estabelecido pela Secretaria
de Pesca e Aquicultura, o RGP, que € um documento que certifica o pescador como profissional,
no qual é necessario que o pescador atenda a normativa do Ministério da Pesca e Aquicultura
(MPA) n. 06, de 29 de junho de 2012, para obter a licenca de Pescador Profissional. Por meio
do RGP, ¢ assegurado ao pescador os direitos previdenciarios, linha de microcrédito destinada
a atividade pesqueira e o beneficio do seguro defeso (RODRIGUES; MENEZES, 2013). O
beneficio é concedido pelo Instituto Nacional do Segurado Social (INSS), devido a paralisacdo

temporaria do pescado, de modo a garantir a reproducdo e preservacdo da espécie. Assim, para
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ter acesso ao seguro defeso o pescador precisa, dentre a documentagio® exigida, comprovar que
nédo possui outra fonte de renda.

Desse modo, a Colonia de Pescadores foi pensada para ser uma entidade representativa
dos pescadores artesanais, a qual é vedada a interferéncia do Poder Publico na sua organizacdo,
sendo constituida por pessoas fisicas, de modo a realizar a interlocucdo dos seus diretos e
deveres, e discutir os problemas da categoria. Logo, ela desempenha um papel fundamental
para a legitimacéo e o fortalecimento da classe pesqueira.

A pesca artesanal é uma atividade desempenhada por trabalhadores ndo assalariados,
que tem como regime econdmico a economia familiar, em prol do sustento de suas familias. A
atividade é desenvolvida em parceria com os proprietarios dos meios de producéo, com quem
os pescadores dividem o seu ganho. Os pescadores atuam em locais proximos a costa, lagos e
rios, o que possibilita além da pesca, o relacionamento com as pessoas e o ambiente.
Diferentemente do que ocorre com a pesca industrial, praticada por pessoa fisica ou juridica,
no qual o pescador desempenha a atividade em alto mar, por um periodo na condicdo de
empregado ou sistema de cota-parte com fins comerciais, o qual utiliza embarcagfes com
qualquer arqueacao bruta e petrechos modernos (BRASIL, 2009).

A pesca artesanal brasileira possui especificidades, na qual os sujeitos constroem,
descontroem e reconstroem os seus conhecimentos, por meio de relagdes proprias de convivio
com o meio, sendo assim, s@o levados em consideracdo os fatores, econdmicos, politicos,
sociais, culturais, ambientais referente a cada local, no qual a pesca é desempenhada.

Nesse ambito, € importante chamar atencédo para o fato de os dados estatisticos da pesca
artesanal brasileira ndo terem uma continuidade, sendo assim, a auséncia desses dados dificulta
a implementacdo de politicas publicas voltadas para o setor pesqueiro.

Segundo Silva, “a pesca artesanal é responsavel por mais da metade do pescado

capturado no mundo, sendo responsavel ainda por empregar mais de 90% dos 35 milhdes de

5> Documentagcéo exigida para ater acesso ao Seguro Defeso:

| - Procuracdo ou termo de representacdo legal, documento de identificacdo com foto e CPF do procurador ou
representante, se houver;

Il - Documento de identificacdo oficial valido e com foto (Carteira de Identidade ou Carteira Profissional, por
exemplo);

Il - Comprovante de inscrigdo no Cadastro de Pessoa Fisica (CPF);

IV - Cépia do comprovante do recolhimento da contribui¢do previdenciaria (GPS), caso tenha comercializado sua
producdo a pessoa fisica; ou

V - Copia de documento fiscal de venda do pescado & empresa adquirente, consumidora ou consignatéria da
producdo, em que conste a operacdo realizada e o valor da respectiva contribuicdo previdenciaria;

VI - Registro de pescador profissional na categoria artesanal, emitido h4 pelo menos um ano;

VII - Comprovante de residéncia em municipios abrangidos pela portaria que declarou o defeso.

Informacéo sobre 0 Seguro Defeso — Pescador Artesanal. Disponivel em:
https://www.inss.gov.br/beneficios/seguro-desemprego-do-pescador-artesanal/. Acesso em 13 de agosto de 2020.
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pescadores” (FAO, 2010 apud SILVA, A., 2014, p. 10). Diante disso, a pesca é de fundamental
importancia econémica e social, pois além de gerar emprego é responsavel pela alimentacao de
milhares de familias, mesmo tendo baixo lucro para o trabalhador.

Nessa perspectiva, com base no relatério O Estado Mundial da Pesca e Aquicultura® -
(FAO, 2018), o consumo de pescado na América Latina e no Caribe crescera 33% até 2030.
Espera-se também um aumento em todas regides e sub-regides, Africa (+37%), Oceania
(+28%) e Asia (+20%). Esse crescimento sera devido ao aumento de emprego nos setores da
pesca e aquicultura.

Segundo os dados do Anuario Peixe BR de Piscicultura (2019), o Brasil produziu
722.560 toneladas de peixes de cultivo em 2018, com crescimento de 4,5% sobre as 691.700
toneladas do ano anterior e produziu 400.280 toneladas de Til&pia em 2018, com crescimento
de 11,9% em relacdo ao ano anterior (357.639 t). Com esse desempenho, a espécie representa
55,4% da producdo total de peixes de cultivo (era de 51,7% em 2017). Os dados também
apontam, que o Brasil mantém a 42 posicdo mundial de Tilapia, atrds China, Indonesia e Egito,
a frente de Filipinas e Tailandia, que também tém expressiva participa¢do no cenario global.

De acordo com o Boletim Estatico da Pesca e Aquicultura (2008-2009), no ano de 2009
no Brasil existiam cerca de 833.205 pescadores profissionais registrados, distribuidos por
géneros nas 26 Unidades da Federacao e no Distrito Federal da seguinte forma: na regido Norte
registrou-se 266.476 pescadores e 96.052 pescadoras; no Nordeste 386.081 pescadores e
161.741 pescadoras; ja no Centro-Oeste 19.479 pescadores e 5.665 pescadoras; na regido
Sudeste 87.940 pescadores e apenas 19.383 pescadoras; e na regido Sul 73.229 pescadores e
23.470 pescadoras (BRASIL, 2010a).

Atualmente, no Brasil, dos quase um milhdo de pescadores artesanais, 45% sao
mulheres. As mulheres que ocupam espacgos no universo da pesca sdo: pescadoras, fileteiras,

descascadeiras, marisqueiras, remendeiras, vendedoras e filha de pescador’.

5Trecho retirado da noticia: “Consumo de pescado na América Latina e no Caribe crescera 33% até 2030”.
Disponivel em: http://www.fao.org/americas/noticias/ver/pt/c/1144412/. Acesso em: 5 jul. 2020.

"Trecho da noticia: “Mulheres buscam visibilidade e garantia de direitos”. Disponivel em:
https://www.gov.br/agricultura/pt-br/assuntos/noticias/pescadoras-buscam-visibilidade-e-garantia-de-direitos.
Acesso em: 7 jul. 2020.

Entende-se por fileteira e descascadeira, atividades que se enquadram na pés captura do pescado, sendo a fileteira,
responsavel pela retirada das camadas de pele do peixe, chamado “filé” enquanto a descascadeira atua na
descamacéo do camarao, sendo assim, ambas realizam a tarefa de higienizacéo e conservacao do pescado (SILVA;
SILVA; TORELLI, 2013). No que tange a marisqueira, ela tem seu modo de vida baseado na pesca familiar, sendo
profundas conhecedoras do ambiente, adaptando a atividade a sazonalidade, & maré e aos ciclos ambientais. Elas
trabalham por horas na lama fria do mangue, coletando diversas espécies de marisco, sendo 0s recursos mais
capturados em areas estuarinas e manguezais de todo o Brasil, a ostra, o sururu e 0 mexilhdo (GASALLA et al,
2019, p. 4).
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Nesse sentido, apesar do aumento da producdo pesqueira, este setor enfrenta graves
problemas no que tange as condicGes de trabalho e a escolarizagdo. Dessa forma, os pescadores
estdo a margem da sociedade, devido a distribuicdo desigual da renda do pais. Logo, 0 baixo
nivel de escolarizacdo da classe pesqueira dificulta o acesso as politicas publicas referentes a
salde, educacdo e assisténcia social. Entende-se que é por meio da educacéo que o individuo
tem a oportunidade de mudar o quadro de exclusdo social, pois adquire conhecimentos dos seus
direitos e deveres que possibilitam refletir criticamente sobre os fatores que estdo legitimando
a sua cultura.

Desse modo, as politicas sociais surgem ndo s6 da méa redistribuicdo dos recursos
publicos, mas também dos conflitos entre capital e trabalho, portanto, nas relacdes entre
proprietarios de capital e proprietéarios da forca de trabalho, o Estado atua como regulador das

relacdes sociais.

As politicas sociais se referem a acdes que determinam o padrdo de protecdo
social implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para redistribuicdo
dos beneficios sociais visando a diminuicdo das desigualdades estruturadas
produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico (HOFLING, 2001, p.31).

E importante ressaltar, que o Estado democratico atua de forma a atender a sociedade
como um todo e tem como principio a igualdade. Sendo assim, assegura a participacdo dos
sujeitos nos espacos decisorios, na qual suas demandas sdo atendidas e as politicas s@o
universalistas. Estado visa a garantia dos direitos sociais que sdo fundamentais para que 0s
individuos tenham uma vida digna, justa e igualitaria.

Nesse contexto, Santos e Azevedo (2009) afirmam que a abertura politica a partir da
década de 80, favoreceu o desenvolvimento de pesquisas acerca das desigualdades sociais e 0
seu reflexo na escolarizacdo das camadas pobres, de modo a denunciar as incoeréncias que
permeiam o ambito educacional, configurando uma politica na area de educacéo de base critica.

Por conseguinte, o papel da politica educacional é democratizar o quadro que se
estabeleceu frente as desigualdades instaladas nas estruturas sociais, na qual visa a formacéo de
sujeitos conscientes de seus direitos e deveres para que possam atuar de forma critica frente aos
problemas sociais para além de uma formacdo voltada para atender o mercado. Na se¢do a

seguir aprofundaremos esta discussao.

Nesse sentido, compreende-se por remendeira, quem realiza a confecgdo e o reparo dos instrumentos de captura
do pescado (MARTINS; ALVIM, 2016, p. 384).
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2.2 Educacao Profissional e Tecnoldgica: as politicas educacionais no Brasil

A proposta desta secdo consiste em problematizar as politicas educacionais a partir do
contexto histérico da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, de modo a evidenciar 0s avangos e
recuos que tais politicas lograram ao decorrer dos anos, bem como o seu impacto no plano

desenvolvimentista do pais.

2.2.1 A origem da Educacéo Profissional e Tecnoldgica

A trajetoria da Educacdo Profissional (EP) brasileira é demarcada pelo dualismo entre
educacdo profissionalizante e educacdo geral que ainda consiste em um palco de grandes
embates. No que concerne & EP, destinada a classe inferior®, a énfase era pautada na funcéo
instrumental para atender as demandas do mercado de trabalho, sendo assim, a formagéo do
individuo ocorria de forma fragmentada, pois ndo havia preocupacdo em formar sujeitos criticos
e reflexivos, uma vez que as questdes sociais, politicas, econémicas e culturais pertencentes a
sua realidade eram ausentes nos conteudos de ensino. A educacdo geral, voltada para atender a
classe elitista, consistia em um ensino académico e propedéutico para formar dirigentes, o que
possibilitava alcancar altos patamares, enquanto ao pobre, as fungdes subalternas. Logo, a
divisdo entre os saberes j& evidencia o seu carater excludente pautado no antagonismo de
classes.

A formacéo profissional como responsabilidade do Estado teve inicio em 1909, por
meio da Criacdo da Escola de Artes e Oficios em diversas unidades de Federacdo. Embora,
tivesse a proposta de atender ao desenvolvimento industrial, que até entdo nao existia, essa
escola teve por finalidade oferecer uma educacdo aos pobres calcada na formacdo moral por
meio da profissionalizacdo, pois tinha como objetivo esconder as mazelas da sociedade, por
meio de uma educacdo assistencialista. Nesse sentido, a educacdo era destinada de forma
desigual, pois no decorrer do século XIX ndo havia organizacdo sistémica da educacdo para
que a sua oferta ocorresse de forma igualitaria. (KUENZER, 2000; ESCOTT; MORAES, 2012).

Frente ao exposto, com o objetivo de estruturar a EP e superar essa dualidade, ap0s
tentativas de avancos e recuos de torna-la compulséria ao sistema regular de ensino,

especificamente no antigo segundo grau, foi sancionada a segunda versdo da LDB — Lei de

8 O pobre que esté fora das normas de aparéncia e de etiqueta, ou que ndo domina os codigos culturais
hegemonicos” (JORDAO; MENDONCA, 2016, p. 160).
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Diretrizes e Bases, n°. 9.394/96 pelo Decreto n. 2.208/97 que segundo Ramos (2014), trouxe
um contexto desfavoravel a classe trabalhadora, uma vez que a EP passou a ser ofertada de
forma desvinculada do ensino médio, sendo assim, 0s cursos técnicos tiveram curriculos
especificos, de modo a promover uma formacgéo pautada em competéncias para 0 mercado de

trabalho.

Admitindo-se seu desenvolvimento por diferentes estratégias de educacdo
continuada, em instituices especializadas ou no ambiente de trabalho, a
relagdo da educagdo profissional com o ensino regular poderia ocorrer por
articulacdo (artigos 39 a 42). Com respeito ao ensino médio, definido como
etapa da Educacdo Bésica, a preparacdo basica para o trabalho seria uma de
suas finalidades (art. 35, inciso Il). A habilitacdo especifica, resultado da
preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas, foi considerada como uma
possibilidade, desde que assegurada a formacao basica do educando (art. 36,
par. 2°.) (RAMOS, 2014, p. 58-59).

Dessa forma, a alterag@o reforcou ainda mais dualidade estrutural do ensino, pois a
educacdo ndo foi pensada para a formagdo humana do individuo, mas para atender a légica
capitalista, no qual a EP se restringiu as instituicdes federais e privadas, de modo que poucas
redes de ensino publico ofertaram ensino profissionalizante, devido aos escassos recursos,
sendo assim, evidenciando o seu carater de exclusdo dos grupos minoritarios.

Diante disso, o Decreto n. 2.208/97 foi revogado pelo Decreto n. 5.154/2004 com o
objetivo de reorganizar as bases da politica de EP articulada com a educacédo basica, de modo
a atender aos principios da formacéo de trabalhadores em prol da sua emancipagédo. Porém, o
Decreto foi permeado de grandes polémicas, embora tivesse em seu bojo o incentivo a
integracdo ndo possibilitou a mudanca esperada, no qual a desestruturacao se iniciou dentro do
proprio Ministério da Educacdo (MEC), pois estava sendo realizada a troca ministerial e com
isso as equipes de trabalho ndo estavam a par da tematica. Dessa forma, com a reestruturacao
do MEC a pasta de politicas do ensino médio ficou na Secretaria de Educacdo Basica,
acarretando a desintegracdo com as politicas de EP. Ademais, com a aprovacdo do Decreto, 0
governo anunciou a criacao do Programa Escola de Fabrica, que tinha como finalidade oferecer
curso de formacéo profissional inicial aos jovens, com idade de 15 a 21 anos, com renda per
capita menor ou igual a um salario minimo, nas Unidades Formadoras, criadas nas empresas.
Portanto, esse decreto fortaleceu a dicotomia entre uma formacdo voltada para a formacao
humana e a outra pautada nas competéncias para 0 mundo do trabalho, impossibilitando a
emancipacao do individuo (RAMOQOS, 2014; RUMMERT, 2005).
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2.2.2 Percurso histdrico das Politicas Educacionais a partir do Governo Lula

Ramos (2014) elucida que foi no governo de Lula®, especificamente a partir do segundo
ano de mandado, que a EPT passou por mudancas significativas, devido a promocéo de politicas
publicas destinadas a este ambito. Nesse sentido, as politicas que foram desenvolvidas ao longo
do seu governo contemplaram de certa forma a integracdo do ensino profissionalizante ao
ensino médio, o que possibilitou a coeréncia de uma educa¢do pautada ndao s6 na articulacéo
entre teoria e pratica, como também entre ciéncia, trabalho e cultura, com o objetivo de formar
sujeitos que saibam colocar em pratica a sua experiéncia cultural e profissional, para resolver
problemas oriundos do seu cotidiano e se adaptar as mudancas do mundo do trabalho, ou seja,
uma formagéo integral.

Cabe destacar, que o contexto histérico compreendido no lapso temporal de 2004-2018
justifica-se pelo fato da efetivacao de politicas puablicas no ambito da EPT que a reformulou e
normatizou, sobretudo, no que concerne ao financiamento e expansao da sua oferta, objetivando
a inclusao social, no qual configurou um avanco significativo para a educacao brasileira.

Desse modo, como forma de promover o desenvolvimento nacional, foi criado o
Programa Brasil Profissionalizado, instituido pela Decreto n. 6.302, de 12 de dezembro de 2007
que teve como finalidade estimular e fomentar o ensino médio integrado a EP, pela rede publica
de educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios com vistas a atividade
econémica no contexto da producéo local e regional, por meio de apoio financeiro concedido
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) (BRASIL, 2007). Essa
iniciativa foi imprescindivel para que novas acdes fossem desenvolvidas no ambito da
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Diante disso, em 2008 foi sancionada a Lei n. 11.741/2008 que estabeleceu as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acfes da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e da
EPT (BRASIL, 2008f). Essa lei possibilitou um grande avancgo para a EJA, de modo a superar
a oferta de educacdo assistencialista, arraigadas em praticas educativas tradicionais, tendo em
vista a dificuldade de os jovens de camadas populares retornarem a escola, devido a diversos
fatores, dentre eles a condicdo de vulnerabilidade social, na qual se encontram, uma vez que
precocemente se afastam da escola para ajudar no sustento de sua familia, sendo assim, “ao

lado da sua condicdo como jovens, alia-se a da pobreza, numa dupla condi¢do que interfere

® Periodo do Governo Lula, ex-Presidente da Republica Brasileira, pelo Partido dos Trabalhadores que perdurou
de 2003 a 2006 e 2007 a 2010.
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diretamente na trajetoria de vida e nas possibilidades e sentidos que assumem a vivéncia
juvenil” (DAYREL, 2007, p. 1108-1109). Logo, a EJA se configura como uma politica de
incluséo socioeducacional, pois se estrutura metodologicamente para tornar a educacdo mais
proxima desses sujeitos, ou seja, de forma democratica, de modo a ndo sé elevar a sua
escolaridade, como também integré-los na sociedade que o legitima e exclui, permitindo-os
atuarem de forma critica e ativa na sociedade.

Ademais, em 29 de dezembro de 2008 foi sancionada a Lei n. 11.892 que instituiu a
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica, e criou os Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Nesse sentido, conforme o artigo 1°, dessa legislacao, é

constituido pelas seguintes instituicdes:

I - Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais;
Il - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR;

Il - Centros Federais de Educacdo Tecnol6gica Celso Suckow da Fonseca -
CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e

V - Colégio Pedro 1l (BRASIL, 2008g).

Os Institutos Federais ttm como proposta a organizac¢do do ensino de forma integrada,
estabelecendo o didlogo entre os conhecimentos cientificos, tecnologicos e historico-sociais
com vista a formacdo ndo s para a inser¢cdo no mundo do trabalho, em primeiro lugar, uma
formacéo politizada, no qual o individuo compreenda a dinamica social e as relagdes de poder
gue permeiam as estruturas sociais, sobretudo, a socioprodutiva, de modo que possibilite ao
aluno ampliar a sua visdo de mundo. Dessa forma, o trabalho é concebido no seu sentido
ontoldgico, uma vez que a existéncia humana é produzida pelo homem por meio do trabalho.
Posto isso, “derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana, € um dos objetivos basilares dos
Institutos” (PACHECO, 2010, p.14). Por conseguinte, trata-se de uma educacdo democratica
pautada na contextualizacdo dos saberes e, sobretudo, nos principios éticos e morais
comprometida com a transformacéo social.

O artigo 2° da lei em questdo, define os Institutos Federais da seguinte forma:

[.] séo instituicbes de educacdo superior, béasica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagdo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas préaticas
pedagdgicas (BRASIL, 2008g).
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Frente ao exposto, a proposta curricular fundamenta-se em dois aspectos:
transversalidade e verticalizagdo. A transversalidade corresponde ao eixo tecnoldgico,
considerado o elemento central que perpassa 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, de forma
contextualizada com os arranjos produtivos locais e regionais. No que concerne a
verticalizacdo, tem-se os itinerérios de formacéo: qualificacdo profissional, técnico, graduacéao
e pbs-graduacdo tecnoldgica, no qual os saberes dialogam de maneira articulada entre os
itinerarios. Sendo assim, possibilita ao aluno dar continuidade a formacéo sem hierarquizar o
saber (PACHECO, 2010).

Desse modo, € possivel evidenciar o comprometimento do governo em promover
politicas publicas voltadas para a expansao da EPT tanto nos Institutos Federais quanto na rede
estadual de ensino, de modo a reestruturar o pais, por meio de geracdo de trabalho e renda,
tendo a producdo local e regional como elemento fundamental para o desenvolvimento
nacional.

No que concerne a integracdo da Educacdo Profissional ao ensino medio foi palco de
embates, pois o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) apresentou ao governo, em 2010, uma
proposta de revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional de Nivel
Médio e do Ensino Médio pautados em alguns principios da Lei n. 2.208/97, que ja havia sido
revogado. Sendo assim, representantes dos Institutos Federais e Estaduais questionaram o teor
da proposta, uma vez que consistiam em retrocessos na educacdo, e diante dessa situacao
acionaram a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC), que organizou um
Grupo de Trabalho, no qual elaborou uma contraproposta intitulada “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Debate”, na qual foi
apresentada ao Ministério da Educacdo (MEC). Esse documento teve por objetivo discutir as
acOes imprescindiveis para as politicas de EP, os principios e concep¢fes que devem nortear o
curriculo, como também apresentou a proposta de uma resolucdo para as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio. A Secretaria de Educacdo Béasica
(SEB) também apresentou proposta para novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio, tendo a mesma concepcdo de EP elaborada pela SETEC, como forma de integra-las
(RAMOS, 2014; PACHECO, 2012).

Nesse sentido, por meio da Resolu¢cdo CNE/Camera de Educacdo Bésica (CEB) n.
4/2010 foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Gerais da Educacdo Basica, que inseriu a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, do artigo 30 até o 34, na qual possibilitou a
integracdo aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensfes do trabalho, da

ciéncia e da tecnologia e a articulagdo da educacdo regular com outras modalidades de ensino:
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Educacédo de Jovens e Adultos, Educacgéo Especial e Educacdo a Distancia. Ademais, enfatiza
a oferta da EPT no curso de formag&o inicial e continuada ou qualificagdo profissional e no
curso de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Desse modo, salienta a articulagdo da
EPT com o ensino médio sob a forma, concomitante, subsequente e integrada. Nesse sentido,
focaliza a organizacéo nos cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, em etapas
que possibilitem uma qualificacdo intermediaria. No que se refere a EPT, define a organizagéo
curricular por eixos tecnoldgicos. Por fim, a avalicdo dos conhecimentos e habilidades
adquiridas tanto no curso de EPT quanto no local de trabalho podem ser reconhecidos e
passiveis de certificacdo para o prosseguimento dos estudos, como também a concluséo
(BRASIL, 2010b).

No governo da Presidenta Dilma Rousseff, em 2011, foi instituido o Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), por meio da Lei n.° 12.513/2011, que
teve como objetivo expandir a oferta da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
possibilitando uma educacdo democratica, sobretudo, para a classe popular, atendendo

prioritariamente, conforme o artigo 2°:

I - estudantes do ensino médio da rede publica, inclusive da educacdo de
jovens e adultos; Il - trabalhadores; Il - beneficiarios dos programas federais
de transferéncia de renda; e 1V - estudante que tenha cursado o ensino médio
completo em escola da rede publica ou em institui¢des privadas na condicéo
de bolsista integral, nos termos do regulamento. § 1° Entre os trabalhadores a
que se refere o inciso I, incluem-se os agricultores familiares, silvicultores,
aquicultores, extrativistas e pescadores. 8 2° Serd estimulada a participacdo
das pessoas com deficiéncia nas a¢6es de educacao profissional e tecnoldgica
desenvolvidas no ambito do Pronatec, observadas as condi¢bes de
acessibilidade e participacao plena no ambiente educacional [...]. § 3° As a¢bes
desenvolvidas no &mbito do Pronatec contemplardo a participacdo de povos
indigenas, comunidades quilombolas e adolescentes e jovens em cumprimento
de medidas socioeducativas. § 4° Serd estimulada a participacédo de mulheres
responsaveis pela unidade familiar beneficiarias de programas federais de
transferéncia de renda, nos cursos oferecidos por intermédio da Bolsa-
Formacdo (BRASIL, 2011).

Dessa forma, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio teve uma abordagem
inclusiva, de modo que a educa¢do contemplou a camada popular que € a grande massa excluida
da sociedade. Sendo assim, a profissionalizacdo de forma integrada possibilita a articulacdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, de modo que o aluno tenha uma formacédo pautada no
trabalho como principio educativo, pois € por meio do trabalho que o individuo se constitui,
socialmente, culturalmente e politicamente. Nesse ambito, visa romper com uma educacao

tecnicista, que ndao permite o aluno compreender e refletir criticamente o processo produtivo,
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uma vez que esse tipo de educacdo ocorre de forma descontextualizada e mecénica, tendo em
vista que a énfase é a formacdao de especialista para 0 mercado de trabalho. Portanto, devido ao
contexto social no qual o pais se encontrava, sobretudo, no que tange a precarizacdo da
educacdo e do trabalho, a EPT teve a sua propria regulamentacdo, por meio da Resolucdo
CNE/CEB n. 6/2012 que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Profissional
de Nivel Médio, organizados por eixos tecnolégicos vinculados ao Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos. Essa diretriz € um dos documentos que norteia a EPT na qual se articula as
Diretrizes Nacionais Curriculares da Educacdo Basica. Dentre os seus principios norteadores,
no artigo 6° destacam-se:

111 - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagégica e
do desenvolvimento curricular; IX - articulagdo com o desenvolvimento
socioecondmico-ambiental dos territorios onde os cursos ocorrem, devendo
observar 0s arranjos socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio
urbano quanto no campo; Xl - reconhecimento das identidades de género e
étnico-raciais, assim como dos povos indigenas, quilombolas e populagdes do
campo; XIV - flexibilidade na construcdo de itinerarios formativos
diversificados e atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades
das instituicbes educacionais, nos termos dos respectivos projetos politico-
pedagdgicos (BRASIL, 2012).

As mudancas significativas no que tangem a EPT, tiveram impactos no Plano Nacional
de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n. 3.005/2014 com vigéncia até 2024. Sendo assim, a
LDB 9.934/96 traz no artigo 9°, inciso | que compete a Unido “elaborar o Plano Nacional de
Educagao, em colaboragao com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios” (BRASIL,
1996).

Nesse sentido, 0 PNE se fez emergente, devido as condi¢des precarias da educagdo
marcadas pelas desigualdades sociais, de modo a ampliar 0 acesso a educacdo e, sobretudo,
possibilitar um ensino de qualidade para todos, estabelecendo metas de financiamento para a
educacdo, diretrizes para a valorizacdo dos profissionais da educacdo e promocdo da
democracia e dos Direitos Humanos.

Dessa forma, dentre as 20 metas estabelecidas pelo PNE, destacam-se as metas 10 e 11
que tratam especificamente da EPT. A meta 10 estabelece “no minimo 25% das matriculas de
educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacgéo
profissional” (BRASIL, 2015, p. 177). Essa meta visa superar a fragmentag&o entre educacéo e
trabalho ofertada a esse publico, possibilitando a formacao para 0 mundo do trabalho, devido

as condicOes de vulnerabilidade social o qual se encontram, sobretudo, em especial a camada
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pobre, que precocemente é lancada no mercado de trabalho, tendo que se afastar da escola,
acarretando o baixo nivel de escolaridade e a precarizacdo do trabalho. Ja a meta 11 tem por
objetivo “triplicar as matriculas da educacdo profissional técnica (EPT) de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expansdo no segmento publico”
(BRASIL, 2015, p.187). Nesse sentido, essa meta tem como proposta democratizar 0 acesso a
educacdo e possibilitar uma profissionalizacdo técnica, entendendo que para a classe popular o
acesso ocorre de forma desigual e excludente. Diante disso, como forma de efetivar a ampliagdo
das matriculas, o PNE definiu 14 estratégias, dentre as quais evidenciam-se:

expandir as matriculas de EPT de nivel médio na rede federal de educagdo
profissional, cientifica e tecnoldgica; fomentar a expansdo da oferta dessa
modalidade nas redes publicas estaduais de ensino e na modalidade de
educacdo a distancia; estimular a expansdo do estagio em EPT de nivel médio
e no ensino médio regular; expandir o atendimento do ensino médio gratuito
integrado a formacédo profissional para as populacdes do campo e para as
comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com seus interesses e
necessidades; reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais no acesso e
na permanéncia na modalidade, inclusive mediante a adocdo de politicas
afirmativas, na forma da lei (BRASIL, 2015, p. 188).

Entretanto, para que haja a ampliacdo da oferta € necessario investir na formacéo inicial
e continuada de professores para que repensem e ressignifiquem as suas praticas pedagogicas,
de modo a ndo compactuar com a estrutura rigida de ensino tradicionalista e 0s estigmas sociais
que permeiam o sistema educacional, uma vez que elas influenciam no rendimento escolar e
“nessas condigdes, as escolas tornam-se espagos para reproducdo das desigualdades sociais e
culturais, porque o conhecimento repassado para 0s jovens € organizado para satisfazer aos
interesses de um grupo hegeménico” (SALES; VASCONCELOQS, 2016, p.72). Nesse aspecto,
¢ fundamental também repensar a avaliacdo do ensino para que ndo seja pautada na
quantificacdo do conhecimento, mas na qualidade do processo de aprendizagem do aluno

durante o percurso escolar. Sendo assim, Vieira e Sousa Junior argumentam que:

A possibilidade de triplicar a oferta de educagdo profissional ainda esté longe
de atender a demanda existente, pois ndo se trata apenas dos egressos do
ensino médio, mas também, dos egressos da educacdo de jovens e adultos,
daqueles que ndo conseguiram a continuidade dos estudos na educagdo
superior e que ha muitos anos esperam uma oportunidade de
profissionalizacdo para insercdo no mercado de trabalho. A educagdo em
todos o0s seus niveis e modalidades somente sera um direito como preconizada
na legislacdo vigente, se existirem escolas em ndmero suficiente, com
condigdes de acesso e permanéncia, para a formagdo integral do estudante
(VIEIRA; SOUSA JUNIOR, 2016, p. 166-167).
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Frente ao exposto, percebe-se que ndo é pensar somente na ampliacdo do acesso a
educagdo, mas nas condi¢Oes de permanéncia possibilitando aos alunos carentes 0os meios
necessarios para se manter na escola e concluir a educacao de forma digna, uma vez que esses
alunos possuem uma condicdo socioeconémica abaixo da média brasileira, pois as injusticas
sociais refletidas em diferentes instancias da sociedade ditam os mecanismos de excluséo,
sobretudo no sistema educacional, sendo assim, “as expectativas de mudancas estruturais na
sociedade e na educacéo, pautadas nos direitos inscritos na Constituicdo Federal de 1988, ndo
se realizaram plenamente” (RAMOS, 2014. p. 9).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, estabelecidas pela Lei n.
13.415/2017 sdo consideradas as mais recentes, que dentre as alteracdes e regulamentagoes,
instituiu a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (Reforma do Ensino Médio), na qual foi alterada por meio da Resolucdo CNE/CEB n.
3/2018.

Com a Reforma do Ensino Médio, as instituicdes de ensino terdo até o inicio do ano
letivo de 2022 para se adequarem a essas alteracfes. Nesse sentido, o curriculo passa a ser
dividido em duas partes, porém indissociaveis: a primeira, destinada a Formacao Geral Basica,
tendo referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que descreve as aprendizagens
destinadas a todos os estudantes e a segunda, refere-se aos itinerarios formativos escolhidos de
acordo com os interesses dos alunos e com a oferta da unidade de ensino. Os itinerarios
formativos abrangem: linguagem, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais
aplicadas, formacao técnica e profissional, este Gltimo por meio de curso técnico de nivel médio
ou qualificagdo profissional. No que concerne a qualificacdo profissional, € possivel abranger
a oferta de um ou mais cursos, desde que articulados entre si. Dessa forma, o aluno pode
escolher mais de um itinerario, porém a escola tem a obrigatoriedade de oferecer pelo menos
um itinerario formativo, no qual é organizado por meio dos seguintes eixos estruturantes:
investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencdo sociocultural e
empreendedorismo. Ademais, a carga horaria total do ensino médio foi ampliada para 3.000
(trés mil) horas, sendo o teto maximo de 1.800 (um mil e oitocentas) horas para a formacao
geral, na qual as disciplinas de Lingua Portuguesa, Inglés e Matematica sdo obrigatorias durante
os trés anos de formacao, enquanto as demais matérias sdo concentradas em itinerarios que tem
teto minimo de 1.200 (um mil e duzentas) horas (BRASIL, 2018h; 2018i).

Cabe salientar que a Reforma do Ensino Médio, tem sido pauta de discussdes nos
espacos académicos, pois néo foi realizado um levantamento das caréncias desse nivel de ensino

nem houve uma consulta a comunidade escolar e as familias, que sdo os grandes interessados
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no processo. Outro fator, refere-se aos escassos recursos do Estado e do Governo Federal
destinados a educacdo, sendo assim, as escolas podem ofertar as disciplinas obrigatérias e no
que tange aos itinerarios formativos oferecer o que estd dentro de suas possibilidades e dessa
forma, limitar o acesso a educagio (CATELLI JUNIOR, 2018).

Portanto, mesmo o governo tendo priorizado as politicas educacionais, como forma de
elevar o nivel de escolaridade, por meio da profissionalizacdo, e assim, possibilitando uma
educacdo que fosse ao encontro das demandas sociais, econdmicas, culturais e tecnolégicas,
n&o foi tdo efetiva a ponto de reparar a precarizacdo da educacéo, pois as desigualdades sociais
que assolam o povo brasileiro, especificamente da classe popular, interferem nas condicdes de
acesso e permanéncia escolar, pois a escola enquanto instancia da sociedade, na qual cindida
no antagonismo de classes, reproduz um curriculo hegemdnico acarretando a exclusao escolar.
Dessa forma, € fundamental problematizar a inclusdo social dos grupos minoritarios sob a
perspectiva do multiculturalismo, que traz para o centro de discussé@o as identidades que séo
discriminadas, em fungdo da sua condicéo social e identitaria. Sendo assim, continuaremos essa

discussdo na segdo a seguir.

2.3 Multiculturalismo: possibilidades e contradicdes

Entender os diferentes enfoques do multiculturalismo, requer contextualiza-lo, a partir
do lugar de fala dos atores sociais, que configuram a classe dominada, de modo a compreender
os significados que s@o produzidos no meio cultural. Sendo assim, segundo Gongalves e Silva
(2006) o multiculturalismo tem sua origem nos Estados Unidos, na década de 1960, devido aos
embates culturais entre colonizadores e grupos nativos, ocasionados pelo processo de
colonizacdo norte americana. Dessa forma, os grupos nativos foram submetidos ao processo de
aculturacdo pelos colonizadores, que tinham como objetivo manter a soberania cultural
eurocéntrica, pois as diferencas ameacavam a construcdo de uma civilizacdo coesa. Ademais,
nas universidades a predominancia eram de alunos brancos, em detrimento de alunos negros.
Sendo assim, fica evidente as desigualdades de acesso no ambito educacional, decorrentes de
preconceito e racismo.

Ainda na concepcao dos autores, embora a trajetéria do multiculturalismo seja marcada
pelos conflitos pluriétnicos no continente americano ao longo dos séculos, foi no meado do
século XX que ele ganhou conotacdo de movimento politico e posteriormente foi conquistando

0 ambito educacional, no qual foi possivel a sua incorporacéo no curriculo escolar, nas praticas
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pedagdgicas e areas de pesquisa em universidades. Dessa forma, o multiculturalismo iniciou-
se tendo como militantes, negros e indigenas, no qual ao longo dos anos foi ampliando as suas
bases politicas, no qual abarcou outras frentes, como por exemplo, 0 movimento feminista,
LGBT e demais grupos minoritarios em diferentes regiées do mundo.

Logo, a origem do multiculturalismo surge em um contexto, de injustica social e
violagdo dos diretos fundamentais a dignidade humana. Dessa forma, é imprescindivel a
problematizacdo do processo de desvalorizacdo e desconstrugdo cultural para pensarmos o
multiculturalismo como possivel caminho para a inclusdo social dos grupos minoritarios, no

qual discutiremos nesta se¢éo.

2.3.1 As facetas do multiculturalismo

O multiculturalismo é um movimento social, que tem por objetivo romper com 0s
paradigmas de dominacdo cultural e garantir a defesa dos direitos civis dos individuos, que sdo
discriminados e marginalizados pela sociedade por ndo se enquadrarem na cultura padréo,
pautada nos preceitos eurocéntrico, tais como: branco, rico, heterossexual, cristdo entre outros,
sendo assim, a sua cultura é considerada com desviante, 0 que corrobora para a apagamento
cultural dos sujeitos que nao pertencem a cultura dominante. Por conseguinte, esse movimento
visa a emancipacao dos grupos minoritarios, de modo que consigam alcancar as diferentes
instancias sociais, que tém sido de exclusao.

Nesse sentido, Mariano (2014), aborda as diferentes vertentes do multiculturalismo sob
a perspectiva de MC Laren (2000), que estabelece quatro formas para a sua interpretacao:
multiculturalismo conservador, liberal de esquerda, humanista liberal e critico.

O multiculturalismo conservador é pautado na hierarquizacdo das culturas, no qual a
branquidade é tida como soberana, sendo assim, 0s negros juntamente com os demais grupos
minoritarios sdo excluidos da sociedade, devido a sua cultura ser reconhecida como inferior.
Dessa forma, prima pela utilizacdo do termo diversidade cultural com o objetivo de ocultar as
diferencas e passar para a sociedade a imagem de uma relacdo harmonica entre as culturas.
Nessa perspectiva, as minorias se desvencilham de suas raizes histéricas como forma de serem
aceitas no meio social, acarretando a descaracterizacdo das suas singularidades. Essa
descaracterizacdo repercute no ambiente escolar, como por exemplo, ao estabelecer a lingua
inglesa como universal, ou seja, a imposicdo de um padrdo cultural centrado na cultura
dominante. Posto isso, a escola, atua de modo a manter as relacbes de poder, na qual o

conhecimento esta sob o dominio da elite. Logo, 0os grupos minoritarios compartilham dos
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mesmos padrbes de desempenho destinados a classe privilegiada, o que torna o ambiente
escolar desigual, pois a classe elitista sempre teve vantagem em detrimento das minorias.

No que se refere ao multiculturalismo liberal de esquerda, as diferencas sé&o
essencializadas, sendo assim, a identidade ndo é compreendida a partir do contexto histérico-
social, mas como uma categoria ja estabelecida. Diante disso, parte da concep¢do que as
relacbes sociais, independem das relagdes de poder e ideoldgica, pois as diferencas culturais
sdo frutos de aspectos bioldgicos, que corroboram para que 0s sujeitos aceitem a realidade pré-
determinada, que impossibilita de mudar o quadro de exclusdo. Dessa forma, a funcao da escola
seria garantir por meio da padronizacdo cultural os privilégios da classe dominante, no qual o
processo de ensino-aprendizagem estaria centrado no autoritarismo, uma vez que O
conhecimento produzido muitas vezes fica a cargo das universidades, cabendo ao professor a
funcg&o de reproduzir esses conhecimentos, sem confronta-los, que por sua vez é transmitida ao
aluno. Nesse sentido, tanto o professor quanto o aluno estdo submetidos a dependéncia de uma
politica passiva.

Portanto, essa vertente do multiculturalismo, ndo aborda os aspectos que sao
fundamentais para a legitimacdo do reconhecimento cultural, pois o legado histérico da
formacgdo dos sujeitos € desconsiderado, para que ndo identifiguem os mecanismos de
dominacéo cultural, e assim, tenham a sua cidadania pautada no conformismo, sob 0s principios
de uma sociedade capitalista.

Ademais, no que concerne ao multiculturalismo humanista liberal, Pansini e Nenevé
(2008) complementam a viséo do autor ao enfatizar que esta concepcao parte do principio que
todos independente de etnia, crenca e classe social compartilham da mesma igualdade
intelectual. Essa vertente, defende a neutralidade cultural, no qual 0s sujeitos podem expressar
as suas diferencas, sem serem estigmatizados, uma vez que as culturas ndo sao hierarquizadas.
Diante disso, ndo é levado em consideracdo o fato da sociedade estar pautada no antagonismo
de classe, no qual gera as desigualdades sociais, que € um mecanismo de exclusdo social, em
prol da manutencdo da logica capitalista. Dessa forma, a abordagem em questdo, invisibiliza as
relacdes conflituosas e desiguais existentes no meio cultural. Logo, a énfase esta voltada para a
normatizacdo de padrées hegemdnicos.

Canen (2007), Pansini e Nenevé (2008), coadunam com a mesma concepcao do Mariano
(2011) concernente ao multiculturalismo critico, que tem por objetivo a transformacdo das
relacBes sociais, no qual reconhece os conflitos produzidos nessas relacdes, sem recair nas
estratégias de manutencéo dos privilégios da classe elitista, como € o caso do multiculturalismo

conservador, liberal de esquerda e humanista que defendem a soberania da cultura padréo.
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Sendo assim, a diversidade cultural é compreendida na perspectiva da justica social, na qual as
diferengas culturais sdo reconhecidas e valorizadas, de modo que todos tenham a mesma
igualdade de direitos, o que torna possivel o questionamento da construcdo histérica da
discriminacdo racial e a hierarquizacdo das culturas, em prol de uma sociedade justa e
igualitéria.

Por fim, Canen (2014) endossa a perspectiva do autor no que tange ao multiculturalismo
pos colonial, que tem por finalidade identificar o processo de construcdo das diferencas, por
meio da linguagem e dos discursos, que estdo impregnados de preconceitos e esteredtipos, de
modo a desconstrui-los. Ademais, essa abordagem focaliza a cultura a partir do hibridismo, que
se refere as possibilidades de escolhas entre as diferentes identidades, de modo a superar a
dicotomia no que tange a construcdo identitaria. Nessa perspectiva, a abordagem pés colonial
problematiza as diferencas no contexto das diferencas, sem delimitar as culturas. Desse modo,
essa abordagem é apresentada no intuito de confrontar o multiculturalismo critico, por lidar
com as identidades de forma binaria, com por exemplo, o homem em oposi¢do a mulher, o
negro e o branco, entre outros, recaindo na essencializagéo.

Por conseguinte, o multiculturalismo critico denota a identidade de forma
essencializada. Porém, os sujeitos constroem a sua identidade, por meio das relagdes sociais,
que séo processos transitorios e plurais, permeados por simbolos e significados que dédo sentido
a existéncia humana. Diante disso, tratar a identidade de forma isolada, sobretudo,
desconsiderando o0s aspectos subjetivos, contribui para o processo hegeménico, no qual
impossibilita a luta no combate ao preconceito e racismo.

Nesse sentido, Goncalves e Silva (2006) enfatizam que a proposta multicultural ndo é a
Unica possibilidade de politicas culturais, visto que € necessario a existéncia e o confronto de
outros projetos que também tém a diversidade cultural como foco de discussdo para a
compreensdo dos diferentes pontos de vistas. Desse modo, o autor advoga que 0s opositores ao
multiculturalismo, justificam seu posicionamento, com o argumento que tal proposta nao leva
em consideracdo a real situacdo dos problemas culturais. Outros, afirmam que a proposta
potencializa a fragmentacdo da dindmica social, acarretando a desestruturacdo da nagdo. No
que se refere aos defensores, a possibilidade de consenso € minima, sendo que ha grupos, que
compreendem o multiculturalismo como uma estratégia politica de inclusdo social. Dessa
forma, por mais que o carater cultural seja evidenciado, advogam a conservacdo dos valores

comuns, no qual os individuos devem aderir. Porém, outros consideram que esses valores,
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carregam uma hierarquizacdo cultural, na qual recorreria em etnocentrismo®®, visto que as
relacdes de poder permeiam o meio cultural.

Nesse sentido, ainda na concepcédo do autor, o multiculturalismo é compreendido pelos
estudiosos do tema, como um termo polissémico, no qual abarca diferentes interpretacdes,
devido os atores sociais, militantes e pesquisadores serem oriundos de diferentes organizagoes
e frentes politicas. Nesse sentido, Pansini e Nenevé, trazem um questionamento, no qual deve

permear o pensamento dos leitores:

[...] poderia esse conceito, que é amplo e controverso a0 mesmo tempo, ter
algo a nos dizer com relacdo a educagdo brasileira? Para responder a tal
questionamento, acreditamos que é necessario em primeiro lugar lembrar que,
bem ou mal, nossas vidas estdo permeadas por essa discussdo multicultural
tendo em vista as proprias caracteristicas da sociedade moderna em que as
diferencas ndo sé aumentam, como se tornam cada vez mais problematicas
(PANSINI; NENEVE, 2008, p. 38).

Nesse viés, Sousa e Ivanick (2016) também reconhecem a ambiguidade do termo em
questdo e sugerem a utilizacdo dos pressupostos de cada abordagem do multiculturalismo, de
forma planejada e sem hierarquiza-los para que possam ser utilizados de maneira efetiva para a
promogcéo da incluséo social.

Cabe salientar, que o termo incluséo social, ndo significa somente incluir o que esta fora,
mas prover 0s meios necessarios para que os individuos tenham condi¢des de se estruturar no

meio social. Sendo assim, Mitchell e Hillington explicitam o termo da seguinte forma:

A incluséo social consiste na certificacdo de que todas as criangas e os adultos
sdo capazes de participar como membros valorizadas, respeitados e
contribuintes da sociedade. E, portanto, um conceito normativo (baseado no
valor) - uma forma de elevar a fasquia e entender onde queremos estar e como
chegar 14 A inclusdo social reflecte uma abordagem dindmica do
desenvolvimento humano para o bem-estar que exige mais do que a remogéo
de barreiras ou riscos. Exige investimentos e medidas para alcancar as
condigdes para a inclusdo como nos tém ensinado 0s movimentos
internacionais de desenvolvimento humano e de salde da populagéo
(MITCHELL; HILLINGTON, 2002, p. 4-5).

Por conseguinte, embora seja um desafio trabalhar com o multiculturalismo, pelo fato

de se tratar de uma tematica, no qual tem como protagonismo o0s grupos minoritarios, é possivel

10 <0 etnocentrismo é um preconceito que cada sociedade ou cultura produz ao mesmo tempo que procura incutir
em seus membros normas e valores peculiares. Assim 0 etnocentrismo julga o0s outros povos e culturas pelos
padrdes da prépria sociedade, que servem para aferir até que ponto sdo corretos e humanos os costumes alheios.
Desse modo, a identificagdo de um individuo com sua sociedade induz a rejeicao das outras” (MENESES, 1999,
p. 19).
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evidenciar que ele revela a violéncia cometida contra esses grupos, de forma coercitiva, no qual
séo forgados a abdicarem de sua identidade, em nome da coesdo nacional para garantir a
ascensdo da classe privilegiada, e assim, sdo privados de exercerem a sua cidadania de forma
plena. Nessa perspectiva, o multiculturalismo tem em seu bojo o compromisso politico na
defesa pelo reconhecimento e valorizagéo da identidade cultural, mesmo abarcando diferentes
enfoques, ele traz a tona o cenério de discriminacdo e exclusdo social presente na sociedade.
Diante disso, € necessario compreender o processo de formacao da identidade no contexto das
diferengas para que o multiculturalismo néo recaia em uma visdo contemplativa da diversidade

cultural.

2.3.2 Identidade e diferenca

Vivemos em uma sociedade composta por diferentes culturas, as quais os individuos
constroem a sua identidade na interagdo com o outro, sob a influéncia do meio social, e nesse
processo as diferencas vao se fazendo presentes e demarcando as fronteiras entre os individuos
e grupos sociais. Dessa forma, as diferencas sdo sempre 0s outros, 0s quais suas identidades
ndo pertencem a cultura padréo, como por exemplo: o pobre, negro, homossexual, ndo letrado,
indigena, ndo cristdo, entre outros, que em virtude de suas singularidades sao tratados de forma
desigual. Nesse contexto, a grande problematica da identidade e diferenca gira em torno do
essencialismo, no qual considera a identidade como categoria estanque, e com isso impossibilita
0 processo de reconhecimento do sujeito e a luta pela garantia de igualdade de direitos.

Dessa forma, Marco e Angelin (2014) compreendem a identidade, como as
singularidades que compGem a formacao do sujeito ou grupos sociais, tais como, classe social,
etnia, género, 0 modo de vida entre outros, ou seja, sdo elementos que o identifica enquanto
pertencente a determinada cultura, no qual influencia na constituicdo da sociedade, por meio de
tradicOes passada de geracdo a geracao. Posto isso, conforme a sociedade vai se transformando,
a cultura também sofre altera¢bes. Logo, o individuo pode assumir identidades diferentes
mediante as circunstancias apresentadas.

Diante disso, os autores concebem a diferenca como parte inseparavel da identidade, no
qual ambas sdo construidas no interior de diferentes culturas. Desse modo, compreende a
cultura como um dos elementos principais da constituicdo dos grupos sociais, uma vez que 0
diferencia de outras identidades, no qual possibilita obter informac6es sobre determinado grupo
e assim, compreender o seu modo de vida e a forma como d&o sentido a ela. Nesse sentido,

salientam que a identidade é formada pelo reconhecimento do eu no outro ou pela inexisténcia
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do reconhecimento, sendo assim, nesse processo, as diferencas séo evidenciadas, pois muitas
vezes 0 reconhecimento do outro é compreendido erroneamente, acarretando a sua
desvalorizacéo identitaria e consequentemente o acesso diferenciado aos direitos sociais.

De acordo com Silva (2000), tanto a identidade quanto a diferenca estdo sujeitas as
relacdes de poder, visto que sdo construgdes sociais. Nesse interim, a relacdo entre elas ocorre
de forma imposta, o que significa considerar que convivem em um campo de hierarquias e
disputas entre os grupos sociais pelo acesso privilegiado aos bens materiais e imateriais!. Desse
modo, a afirmacao da identidade e a marcacao da diferenca, supde a delimitacéo e distin¢do do
outro, entre “nds” e “eles”, sendo assim, a classificacdo é pautada no binarismo, porém, uma
com 0 peso positivo e 0 outro negativo.

Dessa forma, Pansini e Nenevé advogam a relevancia das diferencas para nao recair na

padronizacéo cultural.

As diferencas sdo importantes e devem ser levadas em consideragdo na
medida em que apostar unicamente na igualdade é correr o risco de apagar as
diferencas culturais essenciais para a perpetuacao de atitudes, conhecimentos
e valores; ou ainda as diferencas de classe social, género, sexualidade entre
outras (PANSINI; NENEVE, 2008, p. 36).

Por conseguinte, € fundamental que as diferencgas sejam evidenciadas, ndo para serem
estigmatizadas, pelo contrario, é necessaria para que haja o reconhecimento social dos grupos
minoritarios, de modo que néo fique apenas no plano ideoldgico, que prega o reconhecimento
e a valorizacdo das identidades minoritarias, mas ndo concebe a diferenca como elemento
primordial para a sua efetivacdo. Dessa forma, é preciso avancar na luta pela defesa da
igualdade de direitos para que 0s grupos minoritarios sejam incluidos na esfera social sem
discriminacdo, em virtude da sua condicdo social, e tenham as mesmas igualdades de direitos
que os demais sujeitos, pertencentes a classe elitista. Nesse interim, € impossivel falar em
diretos sem conceber a educacdo, como instancia primordial, na qual possibilita a formacao de
sujeitos para exercerem a sua cidadania, por meio da conscientizacdo no que tange ao
conhecimento de seus direitos e deveres, de modo que interferiram de forma critica no espaco
e no mundo, em busca da construcdo da democracia. Logo, se faz emergente conceber um

curriculo que tenha a identidade e a diferenca como centro do processo de ensino e

11 Os bhens culturais materiais (também chamados de tangiveis) sdo paisagens naturais, objetos, edificios,
monumentos e documentos. Os bens culturais imateriais estdo relacionados aos saberes, as habilidades, as crencas,
as préticas, aos modos de ser das pessoas (IPHAN, 2012, p. 18).
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aprendizagem, com o objetivo de romper com 0s mecanismos de opressdo que legitimam a

desvalorizacéo das diferentes culturas.

2.3.3 O curriculo integrado no contexto cultural

Segundo Sacristan (2003) o curriculo é tudo aquilo que contribui para o
desenvolvimento do aluno. Contudo, sua origem esta relacionada a selecdo e a organizacao de
contedos que devem ser ensinados e aprendidos, 0s quais condicionam as praticas
pedagogicas, 0s tempos escolares, as avaliacdes e as disciplinas, sendo assim, o curriculo pode
estabelecer os critérios de sucesso e fracasso dos alunos. Nesse sentido, o autor concebe o
curriculo como um territério de conflitos, pois atua como regulador ndo s6 dos contetidos como
também da agdo educativa, uma vez que o conhecimento escolar é fruto de tensdes culturais,
de um lado a cultura dos especialistas que determinam os conteidos que os alunos devem
aprender e do outro lado a cultura mediadora composta pelos professores e materiais didaticos
que realizam a mediacdo do conhecimento, transformando-o em saberes escolares.

Nessa perspectiva, o autor ressalta que devido aos mecanismos que limitam a acdo da
escola, como o compartimento dos saberes conforme as matérias de suas respectivas disciplinas
e a carga horaria destinada a sistematizacdo dos contetidos, tornam as praticas pedagogicas
rigidas, cabendo ao professor a reproducao dos conhecimentos tidos como verdades universais
e que sdo distantes da realidade dos alunos, no intuito de modelar o comportamento humano.
Diante disso, o0 autor questiona a centralidade dos conhecimentos cientificos pautados na
perspectiva do capital, no qual a énfase esta no saber fazer com o objetivo de formar sujeitos
para atender a logica do mercado, sendo assim, evidencia-se que 0s conhecimentos nao estdo
voltados para fomentar o desenvolvimento critico e a autonomia do aluno, mas para incidir na
produtividade econémica.

Desse modo, conforme o autor supracitado, com o avan¢o do movimento progressista,
fundamentado no principio construtivista, 0 aluno ganhou notoriedade no processo de ensino-
aprendizagem, pois reconheceu-se a inadequacdo dos saberes escolares para atender as
demandas dos alunos. Logo, o foco passou a ser a subjetividade dos educandos, levando-se em
consideracdo a sua bagagem cultural, com o objetivo de formar cidaddos na sua integralidade,
de modo a romper com a fragmentacdo do conhecimento que deslegitima os saberes prévios
dos alunos e possibilita-los um ensino comprometido com uma educa¢do emancipatoria.

A formacao integrada surge com o objetivo de promover uma educacdo que ndo reduza

0 aluno ao papel de especialista em um determinado ramo produtivo, de forma parcial, tendo
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uma visdo fragmentada do processo produtivo, mas uma educagdo articulada com os
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e historico-social que possibilitem ao aluno a
compreensdo de si e do mundo e dos mecanismos engendrados nas relagdes sociais que
disseminam a dominacdo dessas relacOes. Nesse sentido, o0 ensino integrado propicia a
formacdo de individuo politizado capaz de identificar a relacdo opressor-oprimido, que atua de
modo a garantir a manutencdo dos interesses do capitalismo que exploram sua forca de trabalho.
Logo, é nessa relacdo de opostos que surgem as desigualdades sociais devido a redistribuicéo
desigual do capital que determina o acesso diferenciado a educacdo, constituindo empecilhos
para o progresso do individuo.

Isso nos remete a Ciavatta (2012), que nos lembra que integrar ndo esta ligada ao sentido
da moral como € utilizada em alguns discursos, mas se trata de tornar o ensino médio parte
inseparavel da formagdo profissional, tendo o trabalho como principio educativo, de modo a
superar a dualidade de ensino que aliena e impossibilita a ascensdo social do individuo, por
meio de uma proposta curricular que tenha como eixos estruturantes o trabalho, a cultura e a
ciéncia. Nesse aspecto, integrar significa formar na sua completude, isto é, ndo s6 formar
cidaddos para atender as demandas do mundo do trabalho, impostas pelas novas tecnologias,
mas tambeém a formacdo humana do individuo, fundamental para o desenvolvimento da
autonomia, flexibilidade e valores para a transformacéo da realidade social.

Dessa forma, as inovagdes tecnolOgicas reorganizaram o sistema educativo, no qual a
instituicdo escolar teve que se adequar a esse novo cenario e oferecer uma formacéo
industrializada, pautada nas competéncias, de modo que o sujeito dominasse as habilidades
técnicas, ndo dando a devida énfase para a formacao humana. Porém, o ser humano nédo é uma
“maquina de trabalho”, ele ¢ um ser que pensa ¢ age sobre o mundo, ¢ nessa dinamica
evidenciam as relacdes de poder e resisténcia. Nesse sentido, a proposta de curriculo integrado
visa superar as barreiras que segregam a relacdo entre educacdo e trabalho, a partir da
indissociabilidade dos fundamentos ontoldgicos e historico, pois a relagdo que o homem
estabelece com 0 meio é mediada pelo trabalho. Diante disso, mudancas tém sido realizadas no
intuito de inserir o trabalho como principio educativo, para que o sujeito se insira no mundo do
trabalho, mas antes, um sujeito consciente dos seus direitos e deveres, sobretudo do seu papel
enguanto agente transformador da realidade social.

Nessa perspectiva, Ciavatta (2012) ainda enfatiza que a reforma do ensino médio e da
Educacdo Profissional nos ultimos anos foram realizadas de forma vertical, no qual as escolas
tiveram que se adequar & mudangas, que colocaram em confronto a sua subjetividade e o

projeto politico pedagdgico frente ao projeto proposto, visto que a comunidade escolar teve



45

pouca participacdo nas mudancas, sendo assim, teve que adquirir nova identidade, o que implica
na perda de sua singularidade. Desse modo, a autora elucida que é necessario que a escola
compreenda os processos de descaracterizacdo que a reforma logrou no &mbito educacional, de
modo a preservar a memdria e construir um projeto politico pedagdgico que reafirme a
identidade escolar. Diante disso, Ciavatta (2012) em sua obra®?, aborda alguns pressupostos
para a realizacdo da formacao integrada:

O primeiro, se refere a elaboracdo de um projeto social que combata as desigualdades
sociais, pois estas repercutem no sistema educativo, sendo assim, é fundamental o engajamento
das instancias responsaveis pela educacdo na superacao do dualismo estrutural.

O segundo pressuposto, compete a eficicia da lei em assegurar a integracdo da Educacao
Profissional ao ensino médio de formacdo geral em todas as suas modalidades, de modo a
impedir a ocorréncia de uma educacao fragmentada por meio de ordenamentos juridicos, que
priorizem politicas publicas de acesso e permanéncia e financiamento para a melhoria das
instituicOes escolares.

O terceiro, concerne ao trabalho em conjunto com gestores e professores na elaboracao
de estratégias de integracao, tendo o0 processo de ensino-aprendizagem e o curriculo elementos
imprescindiveis para a sistematizacdo de conteudo, por meio de disciplinas basicas e projetos
que aproveitem as experiéncias de atividades do ambiente de trabalho.

No que tange ao quarto pressuposto, a autora enfatiza que para a efetivacdo da formacéo
integrada € necessaria que a instituicdo escolar esteja mais préoxima dos educandos e seus
familiares, de modo a levar em consideracdo a compreensdo da realidade dos alunos
pertencentes a esse espaco € a visao que eles tém de si, como também a modalidade formativa
oferecida pela instituicdo que requer o didlogo com a familia e os alunos no que se refere a
expectativa de ambos e o que a escola tem a oferecer, como as possibilidades de insercdo social
e no mundo do trabalho.

Ademais, o quinto pressuposto considera o exercicio da formacdo integrada uma agéo
coletiva e democratica. Sendo assim, é necessario que os professores estejam dispostos a inovar
as praticas educativas de modo que se adequem ao ensino integrado, no intuito de possibilitar
aos alunos uma formacdo que ultrapasse o determinismo dos conteddos escolares para que

ampliem a sua visdo de mundo. Logo, a formacdo integrada tem como finalidade formar sujeitos

12 CIAVATA, Maria. A formagao integrada: a escola e o trabalho como lugares de meméria e identidade. In:
FRIGOTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (org.). Ensino Médio Integrado: concepgdes e
contradicdes. 3 ed. S&o Paulo: Cortez, 2012. p. 86-106.
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emancipados, tendo o trabalho como principio educativo, para que se coloqguem no mundo de
forma politizada, de modo que compreendam o processo de desumanizagdo que o sistema
capitalista impde por meio da expropriacéo e fragmentacao do trabalho.

O sexto pressuposto, aborda o reconhecimento da escola como um espaco de memoria,
pois com as reformas educacionais estabelecidas por meio de leis e decretos, aplicadas de forma
autoritéria, influenciam na perda da identidade escolar. Diante disso, & imprescindivel preservar
as lembrancas, livros, objetos e documentos, para que a memoria escolar ndo se perca e no
futuro os alunos, possiveis educadores, sintam-se honrados de ter feito parte desta historia, o
que pode fortalecer a concepg¢édo de formacéo integrada.

Por fim, ndo menos importante, o sétimo pressuposto abrange o investimento na
educacgdo, qual prima pelo aspecto intelectual, moral e financeiro de modo a promover um
ensino de qualidade para que os alunos estejam preparados para exercerem a sua cidadania de
forma plena em condicGes dignas.

De acordo com Ramos (2012), na década de 90 os fins educacionais eram determinados
pelos principios das competéncias, sendo assim, as disciplinas e as metodologias consistiam
nas habilidades técnicas, associada ao padrédo de eficiéncia, no qual as instituicdes de ensino
tinham como objetivo a formacao de sujeitos com aptiddo para desempenhar fungdes do mundo
do trabalho. Dessa forma, a organizacdo do curriculo ndo era definida pelos conteudos
sistematizados, mas pelas competéncias, que estabeleciam os conhecimentos necessarios para
o desenvolvimento do individuo, acarretando a desintegracéo do curriculo.

Dessa forma, os contetdos de ensino e as praticas educativas evidenciam a cultura
desenvolvida na escola, na qual ¢ a mediadora do processo de ensino-aprendizagem. Nessa
perspectiva, é fundamental que os professores tenham um olhar mais apurado sobre as culturas
gue permeiam 0s espacos escolares, de modo que todos sejam contemplados no processo
educativo, rompendo com os padrdes culturais universais que inferiorizam e fragmentam a
subjetividade do aluno por ndo se enquadrar nos moldes da cultura aceita socialmente, o que
pode comprometer no rendimento escolar, e consequentemente na exclusdo, uma vez que ao
silenciar essas vozes em sala de aula, estdo anulando a sua identidade. Embora, os alunos
partilhem da mesma cultura, cada um possui as suas singularidades e pode ter posicionamentos
contréarios, sendo assim, é necessario e urgente combater os pardmetros hegemonicos e
promover acles para a insercdo e a valorizacdo da diversidade cultural para além do ambito
escolar.

De acordo com Araujo (2014), um dos grandes entraves nas experiéncias do curriculo

integrado, estd na formacdo docente por ndo fomentar um espago de didlogo com 0s outros
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campos dos saberes, sobretudo com as diferentes culturas, e muito menos com estudantes de
outras areas. Ademais, 0s alunos ndo sao estimulados a compreenderem as peculiaridades do
seu campo de atuacdo no tocante ao mundo do trabalho, sendo assim, a sua formacdo se torna
reducionista.

Dessa forma, trabalhar a proposta de curriculo integrado requer o dialogo entre as
disciplinas e ndo somente as especificidades de cada campo do saber, o que acarreta a limitacao
do desenvolvimento das potencialidades do aluno. Sendo assim, é necessario que o curriculo
seja coerente com a funcdo social da escola, de modo que o processo de ensino-aprendizagem
se torne democratico, possibilitando uma formacdo digna e justa. Diante disso, a
contextualizacdo dos conhecimentos é fundamental, nesse processo, pois maximiza o
pensamento critico frente ao real contexto, no qual o aluno estd inserido, propiciando a
compreensdo das variaveis que condicionam as estruturas existentes, alicercadas nas relagdes
de poder.

Ainda segundo Araujo (2014), um projeto de ensino integrado deve combater a
alienacdo da producdo do trabalho, causada pelas relacdes capitalistas que legitimam os
interesses dos dominantes. Sendo assim, € imprescindivel uma educacéo politizada que rompa
com o curriculo hegeménico a partir da perspectiva do materialismo dialético, oferecendo uma
educacdo ampla a classe trabalhadora, sobretudo as camadas pobres, em prol da emancipacéo
do individuo. Nessa perspectiva, o autor aborda que como forma de diminuir os efeitos causados
pela fragmentacdo do saber, a organizacdo do curriculo tem se baseado em aprendizagens
centradas no interesse do aluno, tais como: pedagogia de projetos, aprendizagem baseada em
problemas, temas geradores, entre outros para que compreendam a realidade dialeticamente a
servico da transformacéo social.

Por sua vez, Lopes e Macedo (2011), elucidam que embora a cultura seja objeto de
estudo do campo da antropologia, também esta vinculada a educacéo e ao curriculo, ndo sendo
tarefa facil abordar por se tratar de um termo polissémico. Nessa perspectiva, a autora conceitua
cultura, como a relacdo que o homem estabelece com o meio, por meio de instrumentos para a
transformacdo do ambiente. No que tange ao conceito de cultura associada ao curriculo e a
educacdo, entende-se como um conjunto de significados construidos socialmente, no qual a
instituicdo escolar deve se valer na organizacao e selecdo de contetddos de ensino.

Nessa acepcdo, ndo é possivel no ambiente escolar imperar um modelo padrdo de
cultura, pois cada individuo tem as suas especificidades, sendo assim, ao privilegiar uma
determinada cultura em detrimento de outra, a instituicdo de ensino esta compactuando com as

relacbes de poder estabelecidas no meio social. Desse modo, o curriculo precisa estar alinhado
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aos principios da educacdo, sobretudo, comprometido com o respeito as diferengas, uma vez
que a instituicdo escolar € um campo de cruzamento de diferentes culturas, sendo necessario
fomentar nesse espaco o didlogo entre as culturas, para que as diferencas sejam reconhecidas,
de modo a superar 0s processos de estigmatizacdo, que dificultam o reconhecimento social do
individuo.

Diante disso, é fundamental que a escola leve em consideracdo os conhecimentos que
os alunos trazem em sua bagagem cultural, de modo a aprender junto com eles para que as
praticas pedagdgicas possam de fato serem coerentes com o contexto histérico social, em que

os alunos estdo inseridos. Nesse viés, Sousa e Ivenick enfatizam que:

[...] ndo é somente o estudante que deve se empenhar para compreender 0s
cadigos escolares, mas também a escola deve se esforcar em compreender 0s
cddigos, os valores, 0s conhecimentos que o estudante traz para a sala de aula
e, em um primeiro momento, utilizd-los no processo educativo. Nesta
perspectiva, todos nos precisamos de inclusdo, pois todos nos temos
particularidades, diferencas, individualidades, que podem ou ndo estar
presentes no curriculo escolar (SOUSA; IVENICKI. 2016, p. 286).

Logo, para Sacristan (2000), o curriculo é um veiculo socializador e cultural, centrado
na realidade concreta que o configura, sendo assim, a funcéo social do curriculo ndo € a mesma
para as diferentes modalidades de ensino, uma vez que a realidade social e pedagdgica sao
peculiares. Dessa forma, o autor compreende o curriculo como uma praxis, pois é por meio dela
gue o conhecimento € sistematizado e o aluno se insere no meio cultural. Ademais, o curriculo
se faz no contexto da acdo educativa, visto que reorganiza o ensino, os contetdos, as praticas
educativas e estabelece o didlogo com a comunidade escolar. Porém, a relacéo social e cultural
no ambito educacional é permeada de poder, no qual o curriculo é o instrumento que reflete os
conflitos de interesses da sociedade e os valores dominantes. Desse modo, o autor elucida que
ndo had processo de ensino-aprendizagem desvinculado de conteudos culturais, que sao
trabalhados ou que tem o seu tipo de abordagem de forma especifica de acordo com o referente
curriculo.

Dessa forma, Silva contribui ao enfatizar a problematica da identidade e diferenca tanto
no ambito educacional quanto social, no qual se faz necessaria a sua insercdo no curriculo

escolar.

A questdo da identidade, da diferenca e do outro é um problema social ao
mesmo tempo que é um problema pedagdgico e curricular. E um problema
social porque, em um mundo heterogéneo, o encontro com o outro, com 0
estranho, com o diferente, é inevitavel. E um problema pedagdgico e
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curricular ndo apenas porque as criangas e 0s jovens, em uma sociedade
atravessada pela diferenca, forcosamente interagem com o outro no proprio
espaco da escola, mas também porque a questdo do outro e da diferenca ndo
pode deixar de ser matéria de preocupacao pedagogica e curricular (SILVA,
2000, p. 97).

Nesse contexto, é possivel evidenciar 0 avango no que se refere ao reconhecimento da
diversidade cultural, como exemplo, a BNCC que dentre as 10 (dez) competéncias gerais da
Educacdo Basica, que se inter-relacionam e desdobram-se nas diferentes etapas da Educacao
Bésica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) destacam-se:

1 - Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. 3 - Valorizar e fruir as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas
diversificadas da producdo artistico-cultural. 6 - Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 9 - Exercitar
a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza (BRASIL, 2018j, p. 9 - 10).

A BNCC ¢é um documento de carater normativo que tem por objetivo garantir as
aprendizagens comuns a todos os alunos, no intuito de tornar a educagdo democréatica e
inclusiva. Ademais, visa contribuir na formagc&o inicial e continuada de professores, elaboracéo
de materiais didaticos, avaliacdo e oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacdo. Embora, as competéncias gerais da Educacdo Basica sejam
comuns a todos, o curriculo tem a sua parte diversificada, no qual é complementado e
contextualizado pela realidade local, regional, da escola e do aluno. Ademais, a BNCC traz os
Temas Contemporaneos Transversais (TCT) que devem ser incorporados aos curriculos e as
propostas pedagogicas, de forma transversal e interdisciplinar, entre eles evidenciam-se os que
contemplam a questdo da diferenca: “educacdo em Direitos Humanos, educacdo das relacdes
étnico-raciais, ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena e diversidade
cultural” (BRASIL, 2018j, p. 18-19). Nesse viés, os TCT tém como finalidade a
contextualizacdo dos conhecimentos que fazem parte da realidade social dos alunos e que sdo

relevantes para a sua formacao e atuacdo na sociedade. Porém, o documento reconhece que por
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si s6 ndo ir4 acabar com as desigualdades que assolam a educacdo brasileira, porém é
imprescindivel para que mudancas aconte¢cam (BRASIL, 2018j; 2019¢).

Ademais, a LDB 9.934/96 também favorece a valorizagdo e o reconhecimento da
diversidade cultural, que contribui para o processo de inclusdo dos alunos tanto no ambiente
escolar quanto para além dele. Posto isso, 0 artigo 3° da legislacdo em questdo aborda os

principios, que devem ser ministrados no ensino, dentre eles evidenciam-se:

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; IV - respeito a liberdade e apre¢o a tolerancia;
X - valorizagdo da experiéncia extra-escolar; XII - consideragdo com a
diversidade étnico-racial (BRASIL, 1996).

Mediante ao exposto, toda proposta educacional deve ter o seu curriculo voltado ao
contexto sociocultural, em que a instituicdo esta inserida para que a aprendizagem seja
significativa para o aluno, respeitando os seus valores, crencas, classe social, ou seja, a sua
historicidade, de modo a possibilitar uma educagdo comprometida com a formacao politica do
aluno, para que compreendam os mecanismos de opressao que legitimam a sua desumanizacao
e que se revela de forma fatalista em prol da manutencéo das relagdes socias, especificamente,
da classe privilegiada.

Portanto, quando a instituicdo escolar atua de forma participativa, ela torna o ambiente
acolhedor, pois reforca o fortalecimento cultural, visto que as diferencas que caracterizam o0s
sujeitos sdo socializadas, propiciando aos alunos além da construcdo do saber de maneira
compartilhada, o reconhecimento das semelhancas e diferencas existentes entre si e 0 outro, em
prol de uma cultura pautada na solidariedade, no intuito de aproximarem os alunos a escola e a
sociedade. Logo, educacdo e cultura devem caminhar juntas, com o objetivo de romper com 0s
paradigmas homogeneizadores, que constituem empecilhos para o reconhecimento cultural.
Sendo assim, é necessario repensar a formacdo de professores da Educacdo Profissional e

Tecnoldgica de modo a superar as barreiras que segregam a identidade cultural do alunado.

2.4 Formacdo de professores da Educacao Profissional e Tecnoldgica: o reconhecimento
da diferenca

A proposta desta secdo € fomentar uma discussdo a respeito da formacéo docente para
a EPT sob a otica da diversidade cultural, ressaltando a precarizacdo das condi¢Bes nas quais

essa formacgdo vem ocorrendo ao longo dos anos, sobretudo, o seu impacto no processo de
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ensino-aprendizagem e no reconhecimento identitario dos diferentes atores sociais que compde

a sala de aula.

2.4.1 Concepcao da docéncia para a EPT: continuidades e descontinuidades

De acordo com Machado (2008), a caréncia de professores qualificados tem sido um
dos empecilhos para a expansdo da Educacdo Profissional no pais. Sendo assim, essa
modalidade de ensino, na qual tem dupla responsabilidade, pois abarca tanto a formacao basica
quanto os processos de solucdes tecnoldgicas, que sdo primordiais para o atendimento das
demandas da sociedade e consequentemente para o desenvolvimento nacional, requer um corpo
docente no qual a sua formagdo seja adequada as atribuicdes do mundo do trabalho que
demanda conhecimentos complexos acerca das técnicas e tecnologias. Dessa forma, o autor
salienta que € necessario o desenvolvimento de uma politica nacional consistente para a
formac&o docente, de modo a superar a fragmentacao educacional.

Nesse contexto, Abreu (2009), advoga que a formacéo docente tem sido negligenciada
pelas politicas publicas e por parte de muitos professores devido a resisténcia as mudancas, pois
acreditam que por ter anos de experiéncias em sala de aula ndo precisam ressignificar as suas
praticas educativas. Sendo assim, acabam repetindo as mesmas formas de ensino-aprendizagem
desconsiderando os diferentes saberes presentes na sala de aula, o que impossibilita o
aprimoramento das praticas pedagogicas que se fazem com a experiéncia do dia a dia com 0s
educandos. Logo, a autora salienta que € imprescindivel que o professor, além de deter os
saberes fundamentais do processo educativo, reflita sobre a sua atuacdo docente. Diante disso,

para que seja possivel almejar uma formacao de qualidade, Pimenta elucida que:

Trata-se de pensar a formagdo do professor como um projeto (nico
englobando a inicial e a continua. Nesse sentido, a formag&o envolve um duplo
processo: o de auto formacdo dos professores, a partir de reelaboracéo
constante dos saberes que realizam em sua pratica, confrontando suas
experiéncias nos contextos escolares; e o de formacdo nas instituicdes
escolares onde atuam. Por isso, é importante produzir a escola como espago
de trabalho e formagdo, o que implica gestdo democratica e praticas
curriculares participativas, propiciando a constituicdo de redes de formacao
continua, cujo primeiro nivel é a formagdo inicial (PIMENTA, 1999, p.30).

Desse modo, Pimenta (1999) salienta ainda que a formacdo inicial € considerada o
primeiro nivel, pois é nessa formag&o que se comeca a construir a identidade docente, visto que

o0 aluno ja tem uma compreensao do oficio da profissdo, da falta de reconhecimento social e
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financeiro, as dificuldades enfrentadas em sala de aula, a falta de infraestrutura das escolas entre
outros, devido a sua experiéncia como aluno ao longo da sua formacdo escolar, no qual
passaram diversos professores, cada um com sua forma de ensinar, sendo assim, essa
experiéncia possibilita identificar quais foram os professores que tinham o dominio dos
contetidos e transmitiam de forma compreensivel e os que ndo faziam de forma exitosa. Logo,
a formacao inicial possibilita ao aluno refletir sobre o tipo de professor que ele quer ser no
futuro.

Nessa perspectiva, as exigéncias do mundo atual ndo comportam mais o perfil docente
de antigamente, no qual as praticas educativas eram pautadas em habilidades técnicas, sem o
dominio de saberes pedagdgicos, isto €, ndo havia a articulacdo entre teoria e pratica, o que
cooperava para uma formacédo fragmentada e desvinculada das questdes sociais, econdmicas,
politicas entre outras, ou seja, a formacao do individuo era voltada para o saber fazer. Diante
disso, com as inovacdes tecnoldgicas as relacfes de trabalhos e a identidade profissional ndo
sdo mais as mesmas, o que requer profissionais que saibam atuar de forma autdbnoma, critica,
reflexiva e sejam flexiveis frente as mudancas tecnolégicas, no qual compreendam os processos
que interferem no mundo do trabalho.

Para isso, € necessario que a formacéo de professores para a EPT tenha em seu curriculo
a articulacao entre educacéo e trabalho, de modo que forme sujeitos na sua integralidade, em
prol da sua emancipacéo, pois a instituicdo escolar repercute 0s mecanismos sociais, 0s quais
permeiam ideologias a servigo do capital, sendo assim, as habilidades técnicas desvinculadas
das habilidades intelectuais tornam o individuo fragmentado e alienado ao mundo do trabalho,
contribuindo para a manutencdo da logica capitalista.

Diante disso, Abreu (2009) aborda que os professores desempenham um papel
fundamental na mudanca da realidade social, sendo assim, é necessario refletir sobre a sua
representatividade no contexto histdrico-social. Desse modo, salienta que a formacdo de
professores se constitui em formacdo inicial e continuada, na qual ha uma discrepancia entre
elas, pois 0s conhecimentos que séo apreendidos na academia ndo sdo concernentes com o que
de fato acontece no espaco escolar, visto que o curriculo da formacéo docente ndo abrange a
realidade da escola e muito menos o contexto social em que o futuro professor esta inserido,
sendo assim o estagio docente, muitas vezes, ndo consegue sanar a lacuna existente entre teoria
e a préatica, o que dificulta a formacéo da identidade profissional.

Nessa perspectiva, Machado (2008) coaduna com Abreu (2009) ao enfatizar que para
romper com a dualidade de ensino e a formacdo pedagdgica insuficiente, que se evidencia nas

praticas de muitos professores é necessario um perfil docente que saiba desenvolver praticas
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criativas, suscitar a autonomia nos alunos, participar de projetos interdisciplinares, transpor o
conhecimento didatico de forma contextualizada e vinculada as atividades praticas e de
pesquisa e promover 0s meios necessarios para a realizagdo da Educacao Profissional, de modo
a respeitar as especificidades do contexto em que se desenvolve, sobretudo a sua relagdo com
0 contexto econdmico-social. Ademais, salienta que as bases tecnoldgicas constituem um
diferencial no perfil docente, pois se referem a principios e processos relativos a eixos
tecnoldgicos e a uma determinada area produtiva que resulta de conhecimento cientificos. Posto
isso, o perfil docente precisa estar alicercado com os preceitos cientificos demandados das
ciéncias da natureza, da matematica e ciéncias humanas, que sdo constituintes da tecnologia e

que fundamentam o seu campo de atuacdo. Sendo assim, Machado conclui que:

[...] é desejavel que, além da experiéncia profissional articulada a &area de
formacéo especifica, saiba trabalhar com as diversidades regionais, politicas
e culturais existentes, educar de forma inclusiva, contextualizar o
conhecimento tecnolégico, explorar situacdes-problema, dialogar com
diferentes campos de conhecimentos e inserir sua pratica educativa no
contexto social, em todos os seus niveis de abrangéncia (MACHADO, 2008,
p. 18).

Diante disso, a docéncia é construida de forma coletiva, por meio da relacéo professor-
aluno, a troca de experiéncias com outros professores e a propria reflexdo de sua atuagdo. Nesse
sentido, a identidade do professor se faz no contexto escolar, a partir da realidade social dos
alunos e da escola que constitui a préatica educativa. Desse modo, 0s saberes pedagogicos se
moldam a bagagem cultural que os alunos trazem consigo do seu meio social, sendo assim, 0s
conhecimentos sistematizados devem ser problematizados levando em consideragéo o contexto
social em gue o aluno esté inserido, bem como dialogar com as questfes sociais, econdmicas e
politicas, de modo a contribuir para uma educacéo transformadora.

Por conseguinte, para que haja uma educacdo comprometida com a transformacao social
€ necessaria que, primeiramente, o professor reflita sobre si, para entdo, ressignificar as suas
praticas educativas, pois por tras da sua identidade profissional, hd um sujeito que atua em
diferentes instancias sociais e que influenciam nas suas emocdes e tomadas de decisdes,
inclusive, no ambiente escolar. Logo, é fundamental que o professor reflita criticamente ndo s6
a sua atuacdo docente, como também a sua atuacdo no meio social para que a construgdo do
conhecimento seja um canal de mudanca da realidade social dos alunos, pois o professor

compromissado com o seu fazer pedagodgico contribui para uma educacdo justa e igualitaria.
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Cabe salientar, que a reflexdo critica das préaticas educativas ajuda o professor a
enfrentar os conflitos em sala de aula, que requer dinamicidade, criatividade, senso critico e
autonomia, pois cada turma tem as suas especificidades no qual nem sempre a solu¢do de um
determinado problema serd a mesma em outras turmas, Diante disso, ndo ha uma férmula para
o0 enfrentamento dos problemas e muito menos para 0 processo de ensino-aprendizagem, essas
sdo experenciadas mediante as duvidas e incertezas na propria acao educativa juntamente com
os educandos a partir da reflexdo constante da pratica educativa.

Sobre o assunto, Pimenta alude que:

A formagdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma
politica de valorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos
professores e das instituicBes escolares, uma vez que supde condicbes de
trabalho propiciadoras da formagdo como continua dos professores, no local
de trabalho, em redes de autoformacéo, e em parcerias com outras instituicdes
de formagéo. Isso porque trabalhar o conhecimento na dindmica da sociedade
multimidia, da globalizacdo, da multiculturalidade, das transformacdes nos
mercados produtivos, na formacéo dos alunos, criangas e jovens, também eles
em constante processo de transformagéo cultural, de valores, de interesses e
necessidades, requer permanentemente formacdo, entendida como
ressignificacdo identitaria dos professores (PIMENTA, 1999, p.31).

Frente ao exposto, para que o professor reflita sobre a sua atuagdo docente é necessario
que a instituicdo escolar ofereca 0s meios necessarios para que desenvolva o seu trabalho de
forma efetiva. Ademais, € primordial que o Estado invista ndo s6 na formacdo inicial e
continuada de professores, como também na melhoria da infraestrutura das instituicdes
educacionais, de modo a possibilitar as condi¢Ges basica de higiene, alimenticias e pedagogicas
como forma de promover um ambiente sadio para que aprendizagem ocorra de maneira
significativa.

Um dos fatores, que tem desvalorizado a profissdo docente se refere ao piso salarial que
ndo condiz com o estimado para a categoria, sendo assim, nota-se a falta de reconhecimento
social e financeira dos professores, que tem a nobre missdo de formar sujeitos para que exercam
a sua cidadania de forma plena e sejam agentes de transformacdo social. Desse modo, sdo
questdes que precisam ser revistas, pois o desprestigio da classe docente pode comprometer a
qualidade da educacdo, sobretudo, a ressignificacdo das praticas educativas, que €
imprescindivel para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma proficua.

Costa (2018), amplia essa discussdo ao abordar um outro fator que também desqualifica
a profissdo docente que é o reconhecimento do notdrio saber que permite aos profissionais de

outras areas, sobretudo bacharéis e tecndlogos, ou até mesmo profissionais que tenham
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experiéncias na area, mas sem a devida formacéo para a docéncia lecionarem em cursos técnicos
e médio, conforme prevé a Lei n. 13.415/2017. Desse modo, a autora adverte que esse
desmantelamento da educacdo é fruto das politicas de formacao de professores que ocorreram
de forma emergenciais e paliativas, para suprir a falta professores qualificados para atuar na
Educacdo Profissional, sendo assim, a auséncia da obrigatoriedade de formacdo docente em
curso de licenciatura e complementacdo pedagdgica deixou brecha para a deliberagdo, por meio
de ordenamentos juridicos a incorporacdo de graduados em outras areas para atuar na Educacgao
Profissional.

Nessa conjuntura, € possivel compreender que o notério saber, representa um desmonte
no ambito educacional, pois remete ao surgimento da Educacdo Profissional, no qual os
professores que lecionavam nessa modalidade de ensino ndo possuiam formacao docente, sendo
assim, a educacéo era baseada na dualidade estrutural, ou seja, uma educacao para a camada
popular, pautada nos principios das habilidades técnicas e outra para a classe elitista
fundamentada nos conhecimentos classicos, que visa a formacdo intelectual. Nesse viés, a
educacéo destinada a classe pobre ndo promovia o desenvolvimento do senso critico do aluno,
pois a sua finalidade era formar mao de obra barata para 0 mercado de trabalho, e assim, manter
sobre controle esses trabalhadores, por meio da expropriacdo da sua forca de trabalho, em
funcdo do capital.

Portanto, esse € 0 cenario que se pretende com o reconhecimento do notorio saber, uma
educacdo que forme sujeitos alienados, de modo que aceitem as imposi¢des do governo no que
tange as questbes que afetam a classe inferior sem questionamentos e resisténcia, com o
objetivo de contribuir para a manutencéo dos privilégios da classe dominante como sempre foi,
a diferenca € que atualmente os individuos estéo se conscientizando dos seus direitos e deveres
e com isso reivindicando a garantia deles. Essa autonomia incomoda os grandes dirigentes, pois
0 pobre sempre esteve a margem da sociedade. Diante disso, coloca-se em jogo a formacéo
docente, pois para atuar na EPT é fundamental que o professor promova néo sé a articulacdo
entre teoria e pratica, como também, entre trabalho, ciéncia e cultura, que requer conhecimentos
de cunho cientificos pertinentes da area de formacdo e o desenvolvimento de estratégias
didatico-pedagdgicas para a transposicdo dos contetdos. Dessa forma, fica inviavel um
profissional que além de ndo ter uma formacao especifica na sua area de atuacdo também néo
possua 0s conhecimentos pedagdgicos que sdo primordiais para a profissdo docente.

Ainda na concepcdo de Costa (2018), a partir do primeiro mandando do ex-presidente
Lula, em 2004, é possivel evidenciar o esfor¢co do Estado no avanco de politicas publicas

voltadas para a formacdo docente, no sentido dessa ser realizada por meio de licenciatura ou
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em programas de complementacdo pedagdgica, como, a criagdo do Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (PARFOR), que tem por objetivo garantir aos
professores da rede publica de ensino uma formacao académica, conforme o que determina a
LDB 9.394/96, sendo assim, os cursos oferecidos pelo PARFOR?®® estdo estruturados da
seguinte forma: no que se refere a primeira licenciatura, é destinada para docentes da rede
publica de educacdo béasica que ndo possuem formacgdo superior. Por sua vez, a segunda
licenciatura, para docentes da rede publica de educacdo basica que possuem licenciatura em
area distinta de sua atuacdo em sala de aula. Por fim, formacgéo pedagdgica para docentes da
rede publica de educacéo basica que possuem curso superior, sem habilitacdo em licenciatura.

Ademais, cabe destacar ainda que no governo Lula foi possivel o reconhecimento da
EPT nas politicas publicas, que ao instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, trouxe no paragrafo 4° do artigo 40 a concepcdo da

formacéo docente, no qual adverte que:

Art. 40. A formagdo inicial para a docéncia na Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio realiza-se em cursos de graduacao e programas de licenciatura
ou outras formas, em consonancia com a legislacdo e com normas especificas
definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo. § 4° A formagcéo inicial ndo
esgota as possibilidades de qualificacdo profissional e desenvolvimento dos
professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, cabendo aos
sistemas e as instituicGes de ensino a organizagdo e viabilizacdo de acdes
destinadas a formacdo continuada de professores (BRASIL, 2012).

De acordo com Costa (2018), embora a LDB 9.394/96, no artigo 62, estabeleca que a
formacéo do professor para atuar na educacdo basica deva ocorrer por meio de curso superior,
em curso de licenciatura e graduacdo plena, essa determinacdo ndo se concretizou, pois a
resolucdo n. 2/1997 estabeleceu programas especiais de formacao pedagdgica para docentes
atuarem no ensino fundamental, médio e técnico de forma emergencial, devido ao baixo
quantitativo de professores habilitados para atuarem na educacéo basica.

Diante disso, o PNE estabeleceu nas metas 15 e 16 politicas voltadas para a formacéo
inicial e continuada de professores da educacdo basica, tendo a meta 15 o objetivo de garantir
que todos os professores tenham uma formacao especifica, em nivel superior no curso de
licenciatura, na area profissional de atuacdo, por sua vez a meta 16 tem a finalidade de formar

50% dos professores em nivel de pos-graduacao e assegura-los a formacéo continuada na area

3plano Nacional de Formagéo de Professores da Educagdo Basica - PARFOR
Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/parfor-
1/parfor. Acesso em: 30 set. 2020.



57

de conhecimento profissional (BRASIL, 2014). Porém, é possivel identificar uma lacuna na

formacéo de professores para a EPT, como aponta a estratégia 15.13 que tem o proposito de:

[...] desenvolver modelos de formagdo docente para a educacdo profissional
que valorizem a experiéncia pratica, por meio da oferta, nas redes federal e
estaduais de educacdo profissional, de cursos voltados a complementacdo e
certificagdo didatico-pedagodgica de profissionais experientes (BRASIL,
2014).

Frente ao exposto, essa estratégia remonta a origem da Educacdo Profissional no intuito
de valorizar os conhecimentos técnicos em detrimento da habilidade intelectual. Dessa forma,
fica evidente a proposta de uma formacao docente arraigada nos paradigmas de uma educacgéo
mercadoldgica na qual o objetivo maior esta centrado no saber fazer. Porém, o conhecimento é
composto de teoria e préatica, que sdo indissociaveis, sendo assim, a certificagdo por meio da
complementacdo pedagogica é insuficiente devido a carga horaria ser inadequada para a
compreensdo da complexidade do mundo do trabalho que requer ndo somente o dominio das
técnicas, como também dos conhecimentos cientificos inerentes a area de atuacdo. Nesse Viés,
a estratégia referida ndo coaduna com os preceitos de uma educacdo humanizadora, mas na
fragmentacdo dos sujeitos a servico do capital. Logo, evidencia-se a descontinuidade das
politicas de formacédo docente para a EPT.

Nessa conjuntura, Costa (2018), aponta a Resolucdo n. 2/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior e formacéo continuada, como
uma forma de superar esse quadro de politicas emergéncias para a EPT e valorizar a qualidade
da educacdo, no qual o artigo 3°, enfatiza que tanto a formacao inicial quanto a continuada
destina-se a formacdo de professores para atuarem em toda educacdo basica, inclusive, em
Educacdo Especial, Quilombola, Indigena, Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo
e Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Portanto, é possivel evidenciar 0s avancos e rupturas no que se referem as politicas da
EPT que ao longo dos anos, embora a passos vagarosos venha tentando buscar um equilibrio
para a formacdo docente. Porém, as politicas atuais, sobretudo a Lei n. 13.415/2017, alterada
pela Resolucédo n. 3/2018, configura um processo de depreciacdo ndo sé para a educagdo, como
também para a profissdo docente, pois coloca em jogo as politicas publicas de formacao
destinadas a essa classe. Sendo assim, toda essa problematica pode interferir no rendimento do
professor em sala de aula e com isso comprometer a qualidade do ensino. Dessa forma, se a
educacédo é de fato pauta primordial na agenda social € imprescindivel investir na formacao

inicial e continuada de professores para que os alunos tenham um ensino digno. Nesse Viés, a
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sala de aula por abarcar alunos de diferentes culturas, se faz necessaria uma formacéo que
prepare os professores e futuros professores para refletirem e trabalharem com a temaética
diversidade cultural, de modo a possibilitar a inclusdo dos alunos, que muitas vezes em virtude
de sua identidade cultural s&o excluidos do processo de ensino-aprendizagem. Logo, pensar a
formacé&o inicial e continuada na perspectiva inclusiva significar romper com 0s mecanismos

que segregam o preconceito e a discriminagao social.
2.4.2 A formacdo inicial e continuada de professores: a diversidade cultural em pauta

Ao abordarmos a formacdo docente é necessario levar em consideracdo a constitui¢do
identitaria dos futuros profissionais a qual se destina essa formacéo, pois segundo Diniz et al.
(2011), os saberes docentes sdo induzidos pela relacdo sociocultural, na qual permeiam as
ideologias de poder, que segregam as identidades consideradas como desviantes, e assim,
influenciam na formag&o da subjetividade do professor, e consequentemente no exercicio da
docéncia.

Dessa forma, Canen (2001) aborda que a instituicdo escolar tem promovido a excluséo
dos alunos que ndo atendem a cultura dominante, embora a excluséo néo seja restrita ao &mbito
educacional, visto que é fruto das desigualdades sociais causadas pelo antagonismo de classe.
Sendo assim, agdes tém sido realizadas por meio da formacdo docente alicercadas nos
principios da diversidade cultural no intuito de reduzir os efeitos do fracasso escolar e
possibilitar um curriculo e préaticas educativas que contemplem e valorizem as diferencas
culturais.

Desse modo, Diniz et al., (2011) enfatizam que é imprescindivel que a formacéo inicial
e continuada abarque o universo cultural da escola e os diferentes sujeitos sociais, uma vez que
a instituicdo escolar é permeada por diferentes culturas. Portanto, a educacdo deve estar a
servico de todos, independente de etnia, religido, classe social, género entre outros. Nesse

aspecto, Comar adverte:

Para que o futuro professor perceba a escola como um espago de muitas
culturas, apontamos que, além do repensar a grade curricular no interior da
escola, bem como dos cursos de graduacdo no que se refere a diversidade
cultural, a formacéo precisa contemplar e valorizar o periodo de estagio como
um momento de pesquisa. E por meio da experiéncia pratica que o futuro
professor podera ter contato com as “diversidades” presentes na escola. Cabe
ressaltar a necessidade de cursos que equilibrem a teoria e a pratica deste
processo (COMAR, 2013, p.38).
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Mediante ao exposto, é imprescindivel a insercdo da diversidade cultural no curriculo
da formacédo docente, pois a instituicdo escolar € um campo, na qual possibilita o encontro de
diferentes culturas, sendo assim, é preciso fomentar nos espagos escolares a socializagdo dessas
culturas para que tanto os alunos quanto os professores identifiquem as semelhancgas e
diferencas existentes entre si e 0 outro, de modo que as diferengas que caracterizam o individuo
néo sejam alvo de discriminagdo e muito menos do processo de homogeneizacao, que de forma
coercitiva descaracteriza a subjetividade dos alunos.

Diante disso, para que seja possivel o encontro entre as culturas de forma harmoniosa,
é fundamental que a formacdo docente leve em consideracdo as diferentes concepcbes
identitarias dos atores sociais, uma vez que conforme a sociedade vai se transformando novas
representacdes sociais e culturais vdo se formando. Dessa forma, é necessario que problematize
as identidades culturais a partir da fundamentacéo historico-social, no intuito de possibilitar aos
futuros professores uma compreensdo critica a respeito do processo de formacéo identitaria,
sobretudo, as relacbes de poder engendradas no meio cultural, de modo a desmistificarem
posicOes ideoldgicas pré-concebidas do senso comum, arraigadas em visdes estereotipadas e
preconceituosas aos individuos que possuem especificidades diferentes dos padrdes
estabelecidos pela sociedade.

Embora, o estagio ndo assegure ao futuro professor a compreensdo da complexidade do
universo educacional, ele se configura uma pratica fortalecedora no processo de formacao
docente, pois promove o primeiro contato com a realidade escolar, sobretudo, com as diferencas
presentes na sala de aula, sendo assim, possibilita aos estagiarios refletirem sobre os
conhecimentos e experiéncias oriundos da academia e confronta-los com a pratica.

Porém, Santos e Santiago salientam que:

[...] a formacdo inicial, sozinha, ndo da conta de preparar os/as alunos/as para
o exercicio da docéncia, no enfrentamento dos desafios cotidianos da
profissdo. Entretanto, situamos a formag&o inicial como aquela que possibilita
a revisdo de conceitos, a ampliacdo da visdo de mundo do/a aluno/a, a
construcdo coletiva e individual de fios de conhecimentos que entretecem a
pratica do/a professor/a em inicio de carreira, a reflexdo acerca da identidade
docente; além de possibilitar o contato e o dialogo entre teoria e prética,
através da entrada no campo de trabalho (SANTOS; SANTIAGO 2013, p.
569).

Perante o exposto, a formacdo inicial tem como objetivo formar o futuro professor a
partir de conhecimentos basilares, de modo a prepara-lo para ingressar na profissdo docente.

Sendo assim, pode ocorrer dos principios voltados a pluralidade cultural ndo estarem tdo



60

presentes nessa formacdo. Nesse sentido, € fundamental que a formagc&o inicial e a continuada
caminhem juntas em prol da inclusdo das diferengas no ambiente escolar e na sociedade.

No que se refere a formacédo continuada, Cavalcante salienta que:

Reflexdo, pratica e conhecimento sdo condi¢des que podem ser desenvolvidas
com as discussdes, as trocas de experiéncias, as ilustracbes de contextos
diversos nas vivéncias de um(a) e outro(a), por isso a possibilidade de sucesso
do(a) professor(a) e do(a) aluno(a) contar4 com investimentos na formagao
profissional continuada do corpo docente e técnico administrativo da escola
(CAVALCANTE, 2014, p. 45).

Nessa perspectiva, a formagéo continuada no contexto da diversidade cultural permite
ao professor identificar e compreender 0s mecanismos opressores que segregam e invisibilizam
0 outro em virtude de sua condigédo social, bem como as diferentes formas que professor 0s
repercute no ambiente escolar, mesmo que de maneira involuntaria, devido a naturalizacdo com
que esses mecanismos estdo engendrados nas esferas sociais. Ademais, promove a troca de
experiéncias com outros professores, oriundos de diversos contextos sociais, que enriqguecem o
aprendizado, visto que a profissionalizacdo docente ndo é um processo que ocorre de forma
individual, ela se realiza na coletividade com o0s seus pares. Nesse sentido, a formacéo
continuada contribui para a reflexdo e ressignificacdo das préaticas educativas, no intuito do
docente enxergar o aluno a partir das suas especificidades, e assim, transformar a escola em um
ambiente de valorizacdo, interacdo e respeito as diferentes culturas.

Ampliando a discussdo, Moraes e Pereira abordam uma nova reflexéo:

[...] diante da complexidade da temética da formacdo de professores para a
diversidade cultural, torna-se necessario um olhar atento para as lacunas ainda
existentes nesse processo de formagdo. Um ponto que merece destaque
relaciona-se a necessidade de considerarmos a diversidade dos préprios
profissionais da educacdo (MORAES; PEREIRA, 2014, p. 126).

Frente ao exposto, o professor deve possibilitar aos alunos, dentre as inUmeras
potencialidades, o desenvolvimento do senso critico, de modo a questionarem os discursos de
dominacdo cultural centrados em padrdes homogeneizantes. Para isso, € necessario que o
professor tenha o sentimento de pertenca da sua cultura, de modo a despertar nos alunos o
reconhecimento social da sua identidade, uma vez que a mudanca ocorre quando Somos capazes
de revisitarmos em nds aquilo que precisa ser mudado no outro. Logo, o ndo reconhecimento
da identidade cultural dos professores compromete a acdo educativa.

Nesse viés, Cavalcante elucida a conjuntura da formagédo docente da seguinte forma:
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O cenério das condicdes de formacdo dos professores ndo vem se mostrando
animador pelos dados obtidos em indimeras pesquisas e, pelo préprio
desempenho dos sistemas e niveis de ensino, revelado por varios processos de
avaliacdo. Reverter um quadro de falta de formacdo ou de formacéo
inadequada ndo €é processo para um dia ou alguns meses, mas para décadas.
N&o se faz milagres com a formacdo humana, mesmo com toda a tecnologia
disponivel (CAVALCANTE, 2014, p. 40).

Por conseguinte, a instituicdo escolar € formada por atores sociais que advém de uma
realidade composta por diversidade étnica, religiosa, cultural, linguistica entre outras, na qual
requer uma formacdo docente que possibilite a insercdo de tematicas culturais, no intuito de
superar os paradigmas de homogeneizagdo que adapta as identidades marginalizadas a cultura
dominante sem considerar as suas especificidades no processo de ensino-aprendizagem. Nessa
vertente, a formacao inicial e continuada € imprescindivel para que os professores e os futuros
professores reflitam sobre a sua atuacdo pedagogica, de modo a ndo compactuar com 0s
discursos e teorias que tentam silenciar as diferentes vozes em sala de aula, por meio de
estereotipos em decorréncia da deslegitimacgédo da sua identidade. Logo, a formacao inicial e
continuada possibilita ao professor tornar a sua pratica educativa inclusiva, dialogica e

comprometida com a dignidade humana.

2.4.3 Praticas educativas: inclusdo das diferencas

Segundo Candau (2011), a sociedade tem sido chamada a lidar com o aumento da
presenca de individuos, oriundos de diferentes contextos socioculturais, nos cenarios publicos.
Sendo assim, essa relacdo muitas vezes € marcada por tensdes e conflitos, devido a propria
dindmica social ter como base a cultura eurocéntrica. Desse modo, nas instituicGes escolares
essa situacdo ndo tem sido diferente, pois 0 aumento das diferencas nesses espagos tem se
tornado um desafio para os professores, visto que a cultura escolar, constituida por padrbes
homogeneizantes, reproduz um curriculo monocultural que exclui as diferencas, por considera-
la um problema.

Nesse viés, Leite (2014) enfatiza a necessidade da instituicdo escolar se adequar ao
contexto social dos alunos, de modo que as estratégias didatico-pedagogicas integrem as
diferencas, em prol do desenvolvimento de espacos participativos que possibilitem o
reconhecimento e a valorizacdo das diferentes expressdes culturais. Sendo assim, a autora

explicita que:
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As préticas educativas devem ser pensadas e desenvolvidas, levando em
consideragdo a vivéncia do educando, considerando uma pedagogia
constituida no didlogo, na participacdo coletiva. Pedagogia essa que pode ser
potencializada mediante a concretizacdo de oficinas pedagdgicas, roda de
conversa, debates, circulos de cultura e de lazer, entre outros (LEITE. 2014,
p. 17-18).

Frente ao exposto, Candau (2011) coaduna com a linha de pensamento desenvolvida por
Leite (2014) ao explicitar a importancia de considerar a cultura como elemento indispensavel
nas estratégias pedagdgicas, visto que favorece elementos que possibilitam trabalhar com as
questdes de preconceito e discriminagdo que potencializam a aprendizagem de modo a
desconstruir os estigmas que inferiorizam os alunos e consequentemente o seu fracasso escolar.

Desse modo, a escola enquanto um espaco de constru¢do do conhecimento, a partir dos
saberes acumulados historicamente, precisa promover o didlogo entre as diferentes culturas, de
modo que o aluno seja o centro do processo educativo e a sua cultura ndo recaia em acoes
depreciativas que o inferiorizam, acarretando a instauracdo de um ambiente que reproduz a
discriminacao social, pelo fato do aluno possuir singularidades que nao condizem com a cultura
hegemadnica escolar.

Diante disso, as praticas educativas ndo podem se acomodar com o curriculo prescrito,
que deslegitima a dimensdo cultural e estabelece padrdes Unicos de aprendizagem, pelo
contrario, ela deve estar a servico de uma educacdo comprometida com a democracia e a
valorizacdo da diversidade cultural, com a finalidade de possibilitar aos alunos o
desenvolvimento da autonomia, do senso critico e o reconhecimento social da sua identidade,
no intuito de problematizar as ideologias que estéo por tras da deslegitimacao cultural, tonando
0 ambiente escolar um espaco aberto para a inclusdo das representacdes sociais das diferentes
vozes que o integram e consequentemente possibilitando a participacédo ativa dos sujeitos nas
tomadas de decisbes da sociedade. Portanto, se faz necessario praticas educativas
emancipadoras para que o0 processo de ensino-aprendizagem supere as barreiras que

deslegitimam as diferentes representacGes sociais. Sobre o0 assunto, Candau discorre que:

A escola tem um papel importante na perspectiva de reconhecer, valorizar e
empoderar sujeitos socioculturais subalternizados e negados. E esta tarefa
passa por processos de dialogo entre diferentes conhecimentos e saberes, a
utilizacdo de pluralidade de linguagens, estratégias pedagodgicas e recursos
didaticos, a promogdo de dispositivos de diferenciacdo pedagogica e o
combate a toda forma de preconceito e discriminagdo no contexto escolar
(CANDAU, 2011, p. 253).
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Nesse viés, é fundamental que os professores estejam em constante processo de
reavaliacdo da sua atuacéo profissional de modo a identificar agdes que tem possibilitado pontos
positivos para o processo de formagdo dos sujeitos, como também os negativos, para que com
0S erros, repensem novas estratégias diferenciadas de aprendizagens, pois cada aluno tem suas
especificidades e ritmos proprios de aprendizagem, que devem ser respeitados, sendo assim nédo
comporta um modelo padrdo de estratégias. Por isso, é necessario que o professor também
reflita sobre a sua conduta frente a superacdo da discriminagcdo no espaco escolar para que as
suas atitudes ndo gerem conflitos e invisibilizem os sujeitos da agdo educativa.

Nessa conjuntura, Morais e Velanga (2017), abordam que embora vivemos em um pais
multicultural, a escola reproduz um curriculo e préticas pedagogicas centradas no padréo
monocultural. Sendo assim, evidencia-se 0 posicionamento da escola frente a diversidade
cultural, no qual tem sido de exclusdo das diferencas, por meio de estratégias didatico-
pedagdgica descontextualizadas da realidade social dos alunos, planejamento de ensino
estruturado em atividades que se repetem nas diferentes turmas sem considerar as suas
especificidades, a inflexibilidade do tempo para desenvolver atividades com as turmas e a
categorizacdo dos alunos em relacdo ao seu desempenho escolar, tais como: produtivo e
improdutivo, adiantado e atrasado entre outros.

Ampliando a discussao, as autoras supracitadas enfatizam os desafios que os professores
enfrentam em sala de aula ao trabalhar a inclusdo das diferencas. Sendo assim, abordaremos
cada um deles nos paragrafos a seguir.

O primeiro desafio se refere ao fato da instituicdo escolar repercutir os mecanismos de
discriminacdo engendrados na sociedade, visto que os alunos adentram no ambiente escolar
apresentando atitudes preconceituosas aos que sdo diferentes. Nessa perspectiva, € preciso
ressignificar as estruturas sociais para que as diferencas sejam integradas nos diferentes espacos
sociais, pois seria contraditorio a escola incluir as diferencas, sendo o sistema excludente.

Nesse viés, apesar da influéncia social sobre a escola destacam também a auséncia de
conteudos inerentes as culturas locais e regionais nos livros didaticos, sendo que estes abordam
as diferentes culturas de forma ampla e descontextualizada da realidade escolar, pois privilegia
um estilo cultural dominante que colocam em jogo o trabalho com a diversidade cultural. Nesse
sentido, é preciso partir do micro para 0 macro, ou seja, € preciso contextualizar a cultura
especifica da realidade escolar para que o aluno compreenda, primeiramente, a sua historia e o
legado do seu povo no processo de formacdo da sua identidade para entdo experenciar contextos

culturais mais amplos.



64

Um outro desafio reside na questdo do curriculo que é permeado por relagdes de poder
as quais os saberes sdo selecionados tendo como referéncia a cultura dominante, sendo assim,
privilegia-se um Unico saber que o considera como legitimo no qual todos devem se apoderar.
Dessa forma, nega-se a existéncia de outras culturas e instaura 0 mecanismo de excluséo no
espaco escolar. Sendo assim, as autoras reconhecem que a elaboracdo do curriculo é realizada
de forma imposta, no qual a comunidade escolar ndo é convocada para participar das discussoes,
tanto que o curriculo e o material didatico ndo condizem com a realidade local da escola.

Além disso, ressaltam o fator da lotagdo das salas de aulas, no qual o professor nao
consegue dar conta de inserir cada diversidade no processo educativo sem hierarquiza-la e
respeitando as singularidades dos alunos. Sendo assim, as diferencas se tornam um problema e
como forma de soluciona-lo muitas vezes recai na padronizacao, que insere os alunos dentro de
um modelo cultural hegemonico, 0 que contribui para o agravamento da situagéo, pois os alunos
gue ndo conseguem se adaptar ao modelo sdo estereotipados e consequentemente fadados ao
fracasso escolar.

Ademais, as autoras apontam a questdo da formacdo docente que tem sido insuficiente
no quesito cultural, pois muitos professores se formam sem terem tido disciplinas relacionadas
as questdes culturais e quando as tém, muitas vezes, sdo trabalhadas de forma superficial. Sendo
assim, a falta de sensibilidade dos professores concernentes as diferencas compromete nao so
0 proprio reconhecimento cultural, como também dos educandos, pois as préaticas educativas
podem gerar acdes excludentes e assim, impossibilitar a integracdo do individuo no meio social.

Desse modo, como forma de fomentar a discusséo da diversidade cultural no ambiente
escolar, Weigel et al. (2019) apresentam algumas propostas pedagdgicas a serem trabalhadas
em sala de aulas com o objetivo de contribuir na eliminacdo de atitudes discriminatorias
acometidas aos alunos em situacdo de vulnerabilidade social, de modo a possibilitar uma
formacédo consciente a respeito da problematica que permeia as questdes culturais.

Nessa perspectiva, a primeira proposta se refere as acbes pedagdgicas no combate a
preconceitos e discriminacfes que tem por objetivo discutir com os alunos a producdo do
preconceito e discriminacdo, bem como a repercussao dos seus efeitos nas esferas sociais,
sobretudo, as relacdes de poder engendradas nas classes sociais que reforcam as desigualdade
sociais, “essas acOes poderiam ser também desenvolvidas estrategicamente com o auxilio de
leituras de textos, historias, filmes, musicas, pecas teatrais, dentre outras praticas” (WEIGEL et
al., 2019, p. 80).

A segunda proposta, versa sobre o “ensino contextualizando experiéncias e relagdes

com as realidades discentes”: a finalidade desta proposta é romper com o processo de ensino-
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aprendizagem pautado em paradigmas mensurdveis que tem por objetivo quantificar o
desempenho dos alunos. Desse modo, esta proposta estabelece que os conteldos sejam
trabalhados a partir do contexto social, em que os alunos estéo inseridos, 0 que contribui para
a reflex@o da propria diversidade cultural presente na sala de aula e na redugdo de condutas
arraigadas em visdes deturpadas a respeito das questdes culturais. Sendo assim, Weigel et al.,

apontam algumas atividades voltadas para a realizag&o da proposta referida que consistem em:

[...] producdo de textos voltados aos cendrios locais onde residem os discentes,
identificacdo e localizacdo das regides do mundo até a cidade ou comunidade
onde os(as) alunos(as) habitam, contextualizacdo historica do homem e suas
diversas culturas, facilitando a compreenséao da cultura local e de sua lingua
materna, além da proposta de ensino interdisciplinar, dentre outros (WEIGEL
et al., 2019, p. 80-81).

Por fim, a terceira proposta reside na “identificacdo de historias ou culturas diversas em
sala de aula”: Esta proposta tem o intuito de realizar um diagndstico cultural dos alunos, de
modo a evidenciar suas historias, crencas e valores, trazendo para o foco de discussdes as
culturas que s@o oriundas de regides que apresentam contextos socioculturais peculiares,
diferentes dos demais alunos. Desse modo, a socializacdo das diferentes culturas, possibilita
aos alunos conhecer as diferencas que os caracterizam. Sendo assim, as propostas pedagogicas
precisam promover conteudos que resultem na compreensdo, no respeito e na valorizacdo das
diferentes representagdes culturais que permeiam a sala de aula. Nesse viés, “praticas como
dramatizacdo, producdo de textos, parddias, acrésticos, intercdmbios culturais, etc., - s@o
exemplos de acdes pedagogicas que podem ser trabalhadas para esse fim” (WEIGEL et al., 2019,
p. 81).

Os autores supracitados salientam ainda que para a realizacdo da conscientizacdo dos
alunos no que concerne as questdes culturais é necessario que as discussdes sejam conduzidas
por meio de intervencgdes, de modo a direcionar os alunos e fortalecer o processo dialdgico com
a diversidade no contexto escolar. Sendo assim, enfatizam que as acbes precisam estar
articuladas com o planejamento de ensino para que os alunos sejam mobilizados e a obtencao
de conhecimento sobre a tematica cultural seja proficua.

Portanto, a mudanca no perfil social dos alunos tem sido fonte de preocupacéo por parte
dos especialistas na area em questdo, pois 0 que se evidencia € o despreparo dos professores
para trabalhar as diferencas no contexto escolar, devido a formacao docente ser insatisfatoria
no que se refere a diversidade cultural. Desse modo, as préaticas educativas pouco contribuem

para a inclusdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, no qual aumentam as chances
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do fracasso escolar e consequentemente a sua desintegracéo nos espacos sociais. Nesse sentido,
se faz necesséario e emergente repensar a formacdo docente, de modo a romper com 0s
paradigmas homogeneizantes que enfraquecem a luta contra a discriminacao e a inclusédo do
aluno para além do &mbito escolar. Diante disso, € imprescindivel que as praticas educativas
estejam comprometidas com uma educacdo democratica, na qual possibilite uma formagdo com
0 objetivo de superar as desigualdades sociais, por meio de estratégias didatico-pedagogicas
que sejam inclusivas e plurais, de modo a fortalecer e enaltecer os pertencimentos culturais para
que os alunos se tornem agente transformador da realidade social. Logo, o ndo reconhecimento
das diferentes culturas desconsidera a existéncia do outro que é diferente, e assim coopera para

a manutengdo do sistema social excludente.

3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

3.1 Caracteristica e etapa da pesquisa

A presente proposta de pesquisa foi realizada no municipio de Piima, Espirito Santo,
especificamente no IFES — Campus Pilma, a partir da abordagem qualitativa, visto que busca
compreender a relacdo do sujeito em seu ambiente natural, sem a intencdo de quantificar essa

relacdo, ou seja, compreender o fendbmeno em sua dindmica social, conforme explicita Minayo:

[...] ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes,
das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fen6menos humanos
é entendido aqui como parte da realidade social, pois 0s ser humano se
distingue ndo so6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acOes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes
(MINAYO, 2009, p.21).

Quanto a natureza, esta pesquisa classifica-se como aplicada, pois “objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solucdo de problemas especificos. Envolve
verdades e interesses locais” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52).

Em relacdo aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratéria e descritiva. Segundo
Gil (2008), a pesquisa exploratoria tem como objetivo estabelecer uma relacdo de proximidade
entre o pesquisador e o fato a ser estudado “com a finalidade de desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27).

Ja no que tange a pesquisa descritiva, esta consiste na “descricao das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL,

2008, p. 28).
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Acerca dos procedimentos, caracterizam-se como pesquisa documental e pesquisa-agéo.
A pesquisa documental tem como objetivo sistematizar as informagdes dispersas, de modo que
estas ganhem uma nova fundamentacdo, tornando-se fonte de consulta (PRODANOV;
FREITAS, 2013). De acordo com Gil a pesquisa documental é classificada em dois tipos:

Existem, de um lado, os documentos de primeira méo, que nédo receberam
qualquer tratamento analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de
jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravagdes etc. De outro
lado, existem os documentos de segunda mao, que de alguma forma j& foram
analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatorios de empresas, tabelas
estatisticas etc (GIL, 2008, p. 51).

Mediante ao exposto, a presente pesquisa se enquadra na pesquisa documental,
classificada de primeira mao.

No que diz respeito a pesquisa-acao, Thiollent a define da seguinte forma:

[...] é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Na Figura 1 tem-se a sintese das etapas da pesquisa que no decorrer dos capitulos sera

descrita de forma detalhada.
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Figura 1- Sintese da estrutura da pesquisa

Pesquisa Pesquisa
bibliografica T Abordagem qualitativa exploratéria
Busca por referenciais teéricos » Aplicagdo de questiondrio

nas seguintes tematicas: Pesquisa inicial aos alunos; e

> Pesca; documental » Aplicagio de questiondrio

% Multiculturalismo; . inicial aos professores.

7 Identidade cultural; I

> Curri.culo integrftdo;. » Anilise do PPC do Curso Técnico em

> Politicas educacionais; Pesca do IFES-Campus Piiima; e Intervencao

» Praticas educativas; % Analise do PDI do IFES. pedagagica

» Educagdo Profissional e
Tecnologica; e ‘

» Formacio de professores na f L )
Educagio Profissional e Avaliacao ‘ # Realizagdo de oficina.
Tecnologica. I

> Aplicagdo de questionario final; J > Guia didéti Produte educacional

> Técnica andlise de conteudo. i dudatico

Fonte: elaboracdo propria.

O percurso metodoldgico consistiu inicialmente em uma pesquisa bibliografica, com
recorte temporal de 1999-2020, para embasamento e fundamentacdo teodrica sobre pesca,
multiculturalismo, identidade cultural, curriculo integrado, politicas educacionais, praticas
educativas, Educacdo Profissional e Tecnoldgica e formacdo de professores para atuarem na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Esse levantamento foi realizado em revistas, nos
Periodicos da CAPES e na base de dados Scielo, bem como no Catalogo de Teses e Dissertacdes
— CAPES e trabalhos publicados em Anais de Congressos. Nessa perspectiva, Prodanov e

Freitas explicitam que a pesquisa bibliografica consiste:

[...] como primeiro passo, para sabermos em que estado se encontra
atualmente o problema, que trabalhos ja foram realizados a respeito e quais
sdo as opinides reinantes sobre o assunto. Como segundo passo, permitird que
estabelecamos um modelo tedrico inicial de referéncia, da mesma forma que
auxiliard na determinagdo das variaveis e na elaboracdo do plano geral da
pesquisa (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 59).

No segundo momento, foi realizada a analise documental do Projeto Pedagdgico do
Curso Técnico Integrado em Pesca do IFES — Campus Piima e do Plano de Desenvolvimento

Institucional do IFES, com a finalidade de analisar a estrutura do curso, no intuito de identificar
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projetos e conteddos voltados a inclusdo educacional e perceber se as comunidades pesqueiras
séo abrangidas pelo PPC e PDI.

No que concerne a terceira etapa, foi efetuada a aplicacdo direta de um questionario
inicial do tipo misto, composto por perguntas abertas e fechadas, aos alunos (Apéndice C) e
professores, que atuam no quarto ano, do Curso Técnico Integrado em Pesca, do periodo
vespertino (Apéndice D). Para os alunos, o questionario teve por objetivo conhecé-los e
identificar quais os fatores que interferem na decisdo de sua escolha a optarem pelo curso
técnico integrado em Pesca; para os professores, por sua vez, o foco foi diagnosticar a formacéo
inicial e continuada, bem como avaliar as percep¢Oes acerca da inclusdo socioeducacional. O
questiondrio com perguntas abertas possibilita ao respondente responder livremente,
expressando suas opinides, crencas, anseios e frustacdes; as perguntas fechadas, demandam
respostas fixas, de modo que o respondente pode escolher entre duas ou mais respostas.
(VERGARA, 2009). Cabe salientar, que a escolha dos alunos referente ao quarto ano do ensino
Técnico Integrado em Pesca, se justifica pelo fato de estarem familiarizados com o curso, uma
vez que estdo na fase final de sua formagdo no ensino em questdo. Além disso, em conversa
com o coordenador do Curso Técnico de Pesca, ele sugeriu a turma do vespertino, visto que
seria a mais indicada para a realizacdo da pesquisa pelo fato de ser mais participativa.

Ja no quarto momento, ocorreu a realizacéo da oficina, por meio da pesquisa-acao, com
os alunos e professores As atividades desenvolvidas na oficina abordaram as tematicas:
identidade, diferenca e diversidade cultural, de modo a possibilitar tanto aos educadores quanto
aos educandos uma reflexd@o sobre o processo de formacdo identitaria dos sujeitos, bem como
a importancia dessas tematicas no direcionamento das praticas educativas no intuito de
promover um processo de ensino-aprendizagem que fortaleca a identidade cultural dos alunos.
Ao final da oficina foi aplicado um questionario de avaliacdo aos alunos (Apéndice E) e
professores (Apéndice F), com perguntas abertas e fechadas, referente ao conhecimento
agregado pelas atividades, de modo a refletirem criticamente as experiéncias vivenciadas
decorrentes das dinamicas apresentadas. Ademais, foi feita a materializacdo da oficina em
formato de guia didatico, configurando o produto educacional.

Por fim, no quinto momento, foi realizada a analise e interpretacdo dos dados coletados,
por meio da técnica de analise de conteido proposta por Bardin (1977), que consiste na analise
das comunicacbes, mediante a interpretacdo sistematica e objetiva da descricdo das
comunicacgdes, no qual visa obter indicadores qualitativo e ou quantitativos, possibilitando a
inferéncia de conhecimentos tedrico-metodolégico e conhecimentos relativos ao contexto

social das comunicagoes.



70

A anélise de conteudo se divide em trés fases: 1) Pré-andlise; 2) Exploracéo do material;
3) Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 1977).

De acordo com Bardin (1977), a fase da pré-analise se refere a sistematizacao das ideias
iniciais, na qual por meio da leitura flutuante o analista formula hipdteses, tendo como
parametro as intuicGes desprendidas do material analisado.

Nessa fase, os procedimentos analiticos obedecem determinadas regras: exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia. No que tange a regra de exaustividade, todos
os elementos que compdem o corpus’® documental sdo esgotados. Ja a regra de
representatividade consiste na analise feita por amostra, que representa a realidade universal e
os resultados sdo generalizados, desde que o material ofereca possibilidades para isso. Com
relacdo a regra de homogeneidade, os documentos devem se referir & mesma temaética e
precisam ser obtidos por meio de técnicas idénticas de modo que as particularidades do material
ndo se distanciem do critério escolhido. Por fim, a regra de pertinéncia estabelece que os
documentos devem ser coerentes ao objetivo da analise (BARDIN, 1977).

A fase da exploracdo do material se refere ao momento da codificagéo e categorizacao
dos documentos. A codificagdo consiste na transformacdo dos dados brutos, de forma
sistematica e, é organizada em unidade de registro, na qual o recorte pode ser a nivel semantico,
o0 tema ou a nivel linguistico, palavra ou frase, no intuito de possibilitar ao analista a
compreensdo dos atributos da comunicacdo. A categorizacdo concerne na classificacdo dos
elementos por diferenciacdo e, em seguida por reagrupamento, conforme os critérios delineados
pelo analista. Sendo assim, a categorizacao consiste em agrupar os elementos que compdem a
unidade de registro de acordo com os aspectos comum entre eles (BARDIN, 1977).

Ainda segundo a autora supracitada, para a realizacdo da categorizacdo € necessario
levar em consideracdo os seguintes principios: exclusdo mutua, homogeneidade, pertinéncia,
objetividade e fidelidade e produtividade.

Na exclusividade mutua cada elemento deve ser classificado em uma categoria, ndo
podendo existir mais de uma categoria para 0 mesmo elemento. J& o principio da
homogeneidade esta associado a exclusdo mutua, uma vez gque a categoria S0 pode existir se
houver uma unidade de registro com uma dimensao de analise. No que tange a pertinéncia, as
categorias devem ser coerentes com as caracteristicas das mensagens. Com relacdo a
objetividade e fidelidade, os elementos que pertencem a mesma categoria devem ser

codificados de forma precisa e corresponder a escolha da categoria. Por fim, a produtividade

14 O corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos
(BARDIN, 1977, p. 96).
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estipula que as categorias devem produzir resultados que possibilitem novas inferéncias e
hipoteses.

As fases do tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo consistem em tornar
os resultados significativos e validos, de modo que os dados obtidos tenham respaldo em
aportes teoricos para que dessa forma o analista tenha embasamento para a realizacdo da
inferéncia e da interpretacdo, tendo como parametro os objetivos propostos ou as possiveis
descobertas que venham surgir no decorrer da analise.

Desse modo, no quadro a seguir serdo apresentados 0s objetivos da pesquisa e as a¢des

desenvolvidas que subsidiaram na interpretacdo dos dados coletados.

Quadro 1- Objetivos e procedimentos metodol6gicos

Objetivo

Procedimentos metodolégicos

Identificar projetos e conteudos voltados a
valorizacdo sociocultural dos alunos, no
quarto ano, do curso técnico integrado em
Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo-
Campus Piuma (ES).

Pesquisa documental: analise dos documentos
institucionais, tais como: Projeto Pedagdgico do
Curso Técnico de Pesca (PPC) e o Plano de
Desenvolvimento Institucional do IFES, levando em
consideracdo a area de atuacdo, objetivo e
justificativa, a infraestrutura, a organizacdo
curricular, a estratégia pedag6gica e metodoldgica,
0S projetos, a capacitacdo dos professores e as
unidades didaticas.

Compreender guem sdo os alunos, no quarto
ano, do curso Técnico Integrado em Pesca, do
Instituto Federal do Espirito Santo - Campus
Piima (ES) e quais os fatores que interferem
na decisdo de sua escolha a optarem por este
Curso.

Pesquisa exploratdria: aplicacdo de um questionario
semiestruturados aos alunos do quarto ano, do curso
Técnico Integrado em Pesca, por meio do Google
Forms (Apéndice C).

Diagnosticar a formacdo inicial e continuada
dos professores que lecionam no guarto ano,
do curso Técnico Integrado em Pesca, do
Instituto Federal do Espirito Santo - Campus
Piima (ES).

Avaliar a percepcdo dos professores que
atuam no quarto ano, do curso técnico
integrado em Pesca, do Instituto Federal do
Espirito Santo - Campus Pilma (ES) acerca da
inclusdo socioeducacional.

Pesquisa exploratéria: aplicacdo de um questionario
semiestruturado aos professores que lecionam no
quarto ano, do curso Técnico Integrado em Pesca por
meio do Google Forms (Apéndice D)

Desenvolver um produto educacional, em
formato de guia didatico, com os alunos e
professores, no quarto ano, do curso técnico
integrado em Pesca, do Instituto Federal do
Espirito Santo - Campus Piima (ES), no
intuito de suscitar nos alunos o sentimento de
pertencimento cultural e possibilitar um
debate com os professores sobre a importancia
da utilizacdo de metodologias inclusivas e
plurais no processo de ensino-aprendizagem.

Intervencdo pedagogica: realizacdo de uma oficina
com os alunos e professores do quarto ano, do curso
Técnico Integrado em Pesca. Ademais, foi aplicado
um questionério de avaliacdo da oficina, composto
por perguntas semiestruturada aos alunos (Apéndice
E) e professores (Apéndice F). Além disso, foi feita
a elaboracdo do produto educacional em forma de
guia didatico.

Fonte: elaboracéo prdpria.
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Em virtude do atual cenério devido a pandemia da Covid-19, e assim, respeitando as
medidas de seguranca estabelecidas pela OMS, esta pesquisa ocorreu de forma remota, de uso
exclusivo de aplicagdo de questionarios pelo Google Forms e a realizacdo da oficina pelo
Google Meet.

Cabe destacar que, esta pesquisa foi submetida e a aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa, do Instituto Superiores de Ensino do CENSA, registrada na Plataforma Brasil, sob
nimero 41956920.5.0000.5524 e Parecer nimero: 4.549.774 (Anexo A) e do Comité de Etica,
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo — IFES, registrada na
Plataforma Brasil, sob nimero 41956920.5.3001.5072 e Parecer nimero: 4.634.222 (Anexo B).

E importante salientar que toda a pesquisa de campo sé foi realizada apds a aprovacéo
do trabalho nos referidos comités de ética.

Desse modo, os Termos de Consentimento Livre e Esclarecidos (TCLE) dos alunos
(Apéndice A) e dos professores (Apéndice B) foram enviados por e-mail, seguido do
questionario inicial, por meio do Google Forms. A primeira se¢do, antecedente ao questionario
destinou-se a descri¢do do termo do seu respectivo publico. Desse modo, tanto os professores
quanto os alunos que concordaram em participar da pesquisa foram direcionados para a se¢do
das perguntas do questionario. No entanto, os alunos que ndo concordaram em participar da
pesquisa foram encaminhados para a se¢do “enviar questionario”. Ap0s 0 preenchimento, foi
disponibilizado pelo Google Forms a cépia do questionario. O questionario de avaliacdo da

oficina, também, foi aplicado por intermédio do Google Forms.

3.1.1 Locus da pesquisa

De acordo com Ferreira (2019), em 2009, a Rede Federacdo de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica completou 100 anos de existéncia. Ao longo desses anos 0 ensino técnico passou
por transformaces, no sentido de formar méo de obra qualificada para atender a demanda do
mercado. Diante disso, neste periodo ja imperava a expansdo da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, por meio do Decreto n. 5.154/2004, que instituiu a integracao do
ensino médio de nivel técnico ao ensino médio. Sendo assim, foi a partir dessa integracédo
somada a expansdo da Rede que deu inicio ao processo de criacdo do campus Pilma destinado
a realizacdo de atividade voltada para o setor pesqueiro.

O municipio de Piuma esta localizado no litoral Sul do Espirito Santo (Figura 2) e tem
aproximadamente 22.053 habitantes (IBGE, 2020). O projeto do Campus teve como cerne a

area de recursos pesqueiros, uma vez que o municipio de Piima e os demais municipios que
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integram o Estado do Espirito Santo, dentre eles: Anchieta, Itapemirim, Marataizes e Presidente
Kennedy vivem da atividade pesqueira, no qual apresentam “40% do total de pescadores do
Estado e 50% das embarcacdes de pesca artesanal da producao anual do pescado do Espirito
Santo” (FERREIRA, 2019, p. 3). Sendo assim, segundo IFES (2019a) o municipio de Piima
tem 15.674 profissionais da &rea da pesca registrados no antigo Ministério da Pesca e

Aquicultura, sendo que, dentre eles, 435 s&o pescadores e marisqueiras.

Figura 2: Mapa do Estado do Espirito Santo
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Ferreira (2019) destaca que a implantacdo do Campus contou com a parceria da
Secretaria Especial de Aquicultura e Pesca da Presidéncia da Republica, por meio da Portaria

n° 299/2009, no qual designou:
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[...] a descentralizag8o de recursos consignados no or¢camento da Secretaria
Especial de Aquicultura e Pesca da Presidéncia da Republica— SEAP-PR, para
0 apoio ao Funcionamento de Unidades Integrantes da Cadeia Produtiva no
Municipio de Piima-ES, no valor de R$ 9.698.381,00 (nove milhdes,
seiscentos e noventa e oito mil, trezentos e oitenta e um reais), em favor do
Centro Federal de Educacdo Tecnolégico do Espirito Santo — CEFET-ES,
condicionados a implantacdo de Unidade de Ensino e Centro de Tecnologia
em Aquicultura e Pesca (FERREIRA, 2019, p. 2).

Desse modo, para o planejamento do Campus ndo foi feito um diagndstico para
averiguar a demanda, visto que a pesca € a principal atividade da regido. Porém, a estrutura
deste planejamento foi apresentada a comunidade. Nesse sentido, o fato de a comunidade ndo
ter sido consultada para a escolha do curso, o campus se manteve disposto ao didlogo com a
populacéo para a consolidacdo do Campus na regido (FERREIRA, 2019).

De acordo com Duarte (2010), o IFES-Campus Piuma esta sediado em uma area onde
funcionava a Escola de Pesca de Piima, fundada em 1986, na qual tinha como objetivo a
profissionalizacdo dos alunos para trabalhar na pesca. Nesse ambito, ndo se tratava de uma
formacé&o técnica, pois os alunos evadiam antes mesmo de completarem a 92 série, sendo assim,
era uma formacdo voltada para aprendizagem dos conhecimentos basilares da atividade
pesqueira, de modo que os alunos compreendessem a rotina de um pescador e a cadeia produtiva
da pesca. O horario de funcionamento da escola era das 7h30 as 15h30 e tinha aproximadamente
100 alunos matriculados. A escola era constituida por “um diretor, uma merendeira, uma
secretaria, dois serventes, oito professores para as disciplinas do Ndcleo Nacional Comum e
trés instrutores para as matérias profissionalizantes do setor pesqueiro” (DUARTE, 2010, p.
36).

Segundo a autora supracitada, a Escola de Pesca foi um projeto do Governo do Estado
do Espirito Santo, no qual oferecia cursos de arte e de pesca articulados com as disciplinas do
nucleo comum destinados aos alunos, filhos de pescadores, da antiga 5% a 82 série, atualmente,
6° a0 9% ano. Na antiga 5% e 62 série, os alunos aprendiam a manusear e fabricar os instrumentos
necessarios a atividade pesqueira, por exemplo, utilizacdo de anzdis, fabricacdo de redes e
reconhecimentos das espécies marinhas. Por sua vez, na 72 série, 0s alunos estudavam
conteudos sobre Tecnologia do Pescado, que consistia na técnica de conservacéo,
processamento, beneficiamento e comercializacdo do pescado. Além do mais, os alunos tinham
aula de Construcdo Naval e Mecénica Naval, nas quais aprendiam as no¢fes basicas de

carpintaria e o funcionamento e reparo dos motores dos barcos entre outros. Por fim, na 82 série,
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os alunos realizavam pescas supervisionadas, aprendiam as técnicas de captura e a localizagdo
dos pescados. Como complemento das aulas préticas, os alunos tinham uma disciplina de
Legislacéo Pesqueira.

O processo de implantacdo do Campus organizou-se da seguinte forma:

Em maio de 2009 foi assinada a cedéncia da area da ECOPESCA para o Ifes.
Em dezembro do mesmo ano ocorreu a assinatura das ordens de servico para
inicio das atividades de reforma das instalagbes da ESCOPESCA
incorporadas pelo Ifes e para construcdo de outras instalagdes do Campus. A
inauguragdo da primeira etapa das obras de implantagdo ocorreu em 16 de
julho de 2010. A segunda parte do projeto de implantag&o foi entregue durante
0 ano de 2012. Entretanto, ap6s a entrega da obra do prédio principal,
biblioteca, auditdrio, cantina, &rea de vivéncia e laboratorios uma terceira
etapa para adequacao de laboratérios, reforma do ginasio, climatizacdo e
ampliagdo do Campus ainda ndo foi concluida, num primeiro momento devido
a necessidade de confeccdo de projetos combinada com a escassez dos
recursos financeiros repassados a Rede Federal a partir de 2014 (FERREIRA,
2019, p. 2).

Diante disso, Ferreira ainda ressalta que os cursos ofertados pelo Campus no eixo de
Recursos Naturais com énfase em Pesca foram desenvolvidos por meio de parcerias com 0
Instituto Estadual de Meio Ambiente, com a Prefeitura e a Colonia de Pescadores locais. Essa
cooperacdo resultou na criacdo de um polo de Educacdo Ambiental que atualmente é chamado
de Nucleo de Estudos e Educacdo Ambiental (NEA), no qual desenvolve ac¢bes de pesquisa e

extensao nas escolas de Piuma e de Itapemirim.

E o Gnico Campus do Brasil que possui exclusivamente o eixo tecnoldgico de
ensino, pesquisa e extensao em aquicultura, pesca e processamento de pescado
[...]. Atualmente, os estudantes podem optar pelos cursos técnicos, na
modalidade de Ensino Médio Integrado & Educacéo Profissional: Técnico em
Aquicultura ou Técnico em Pesca, podem optar também, nos niveis da
graduacéo e da pds-graduacdo, pelos ou entre os cursos de Graduagdo em
Engenharia de Pesca ofertada em regime presencial integral diurno, Pos-
graduacdo Lato Sensu em Controle de Qualidade e Seguranga de Alimentos,
e Curso de Complementagdo Pedagdgica em matematica, fisica, quimica,
biologia e portugués, via UAB - Universidade Aberta do Brasil.
Recentemente, (2016/2017) também foi ofertado aos pescadores da regido o
Curso de Formacdo de Aquavidrios — Curso de Qualificacdo Pescador
Profissional — Nivel | — POP, realizados em parceria com a Capitania dos
Portos do Espirito Santo (CPES) — Marinha do Brasil, com apoio das
Associagoes de Pescadores da regido (IFES, 20193, p. 10).

Ferreira (2019) elucida que o processo de implantacdo do IFES — Campus Piima foi

permeado por varios desafios, inclusive, um deles foi noticiado pela imprensa, na qual foi feita
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uma reportagem com os moradores do municipio de Piima que em forma de protesto, se
acorrentaram as castanheiras plantadas na area onde hoje estd sediado o Campus para que ndo
fossem retiradas para a construgéo de futuras instalagdes, pois as castanheiras estavam em um
local onde a comunidade realizava o seu momento de lazer. Desse modo, a resisténcia dos
moradores foi devido ao valor afetivo que tinham pela Escola de Pesca. Porém, a autora ainda
salienta o desafio relacionado ao eixo tecnolégico ofertado pelo Campus, no qual grande parte
do corpo docente é de outros estados, o que dificulta a consolidacdo de uma equipe que se
identifique com as particularidades da comunidade.

Os percalcos e desafios enfrentados gradativamente permeavam o inicio do
Campus, momento em que a primeira turma do Curso Técnico Subsequente
em Processamento de Pescado é aberta, em 2010, e a partir de 2011 com as
ofertas dos Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Pesca e Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Aquicultura (FERREIRA, 2019, p. 5).

A autora, ainda, relata que houve uma baixa procura pelo Curso Técnico Integrado em
Pesca enquanto o Curso Técnico Integrado em Aquicultura teve uma procura maior. 1sso, se
justifica pelo fato de a comunidade acreditar que o Curso Técnico de Pesca era uma atividade
idéntica ao que o pescador desempenha e muitos ainda ndo conheciam o Curso Técnico de
Aquicultura, sendo confundido muitas vezes com agricultura. A autora supracitada ressalta que
um dos grandes desafios que o Campus enfrentou com relacédo a idealizacdo do curso, foi a
elaboracdo de uma matriz curricular que integrasse as areas técnicas com as disciplinas do
nucleo comum, na qual tem sido um desafio também da Rede.

E importante destacar que, o Campus enfrenta dificuldades orcamentarias, pois 0s
recursos tém sido insuficientes, sobretudo, para a manutencao do quadro de pessoal, em virtude

da falta de investimentos.

Com o aumento do nimero de colaboradores, que hoje chega a 86 efetivos, 21
terceirizados e 12 estagiarios, tem sido necessario a reducdo dos postos de
trabalho de terceirizados e a reducao de investimentos e compra de materiais,
para contrabalancear os gastos crescentes com a folha de pagamento. O
Campus Piima ainda é afetado pela falta de investimento, o que dificulta
equipar laboratérios e construir novas areas como almoxarifado, sala de
professores e outros laboratérios (FERREIRA, 2019, p. 6).

Nesse sentido, mesmo diante dos desafios 0 Campus ao longo dos anos ampliou a sua
oferta de cursos, de modo a possibilitar a formacéo dos sujeitos por meio da verticalizacdo dos
itinerarios formativos, no intuito de articular os saberes entre os itinerarios para que, assim, o

individuo dé continuidade a sua formagao sem hierarquizar o saber.
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O Campus ofertou cursos de Formacao Inicial, como o “Programas Mulheres
Mil” e “Mulheres Maricultoras”, os cursos de formagdo de pescadores em
parceria com a “Andesa” e as varias turmas do “Curso de Pescador
Profissional” através de um Termo de Cooperagédo Ifes x Marinha do Brasil.
Um anseio do Campus era verticalizar sua atuagdo na area de recursos
pesqueiros de modo que, em 2012, passamos a ofertar o primeiro Bacharelado
em Engenharia de Pesca da Regido Sudeste do Brasil, curso este com alunos
ja formados, sendo que dois desses ex-aluno trabalharam como professores
substitutos na propria instituicdo formadora, o Ifes Campus Piuma. Em 2014
passamos ofertar na modalidade EAD o curso de Complementacdo
Pedagdgica que conta com polos distribuidos pelos Espirito Santo (atualmente
10) tendo ofertado ao longo do processo mais de 1000 distribuidas pelas
formagdes em nivel de graduacédo nas areas de Letras-Portugués, Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia. Finalmente, o Campus, no segundo semestre de
2019, ofertard Especializacdo Lato Sensu em Controle de Qualidade e
Seguranca de Alimentos (FERREIRA, 2019, p. 7).

Portanto, o IFES - Campus Piima tem atuado de modo a estabelecer uma relacéo de
proximidade junto a comunidade, sobretudo com o setor pesqueiro da regido, no intuito de
possibilitar aos sujeitos uma formacéo que integre os conhecimentos cientificos, tecnoldgicos
e historico-sociais, tendo o trabalho como principio educativo. Sendo assim, trata-se de uma
formacéo que visa superar o dualismo estrutural, para que os individuos compreendam os
mecanismos opressores que expropriam a sua forca de trabalho e que os invisibilizam perante
a sociedade, impossibilitando a sua participacdo nas tomadas decisdes na sociedade, inclusive,

no que compete ao setor pesqueiro.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo sera realizada a exposicao dos resultados e discusséo dos dados coletados
em cada etapa desta pesquisa, conforme apresentada no capitulo de “Procedimento
metodologico”. Porém, cabe ressaltar que a primeira etapa da pesquisa, que concerne ao
levantamento bibliografico, ja foi abordada no capitulo “Referencial tedrico™.

Dessa forma, este capitulo esta organizado em trés secdes e suas respectivas subsecdes.
Na primeira se¢do serdo apresentados os resultados da pesquisa documental, por meio da analise
do PPC do Curso Técnico em Pesca do IFES — Campus Piima (IFES, 2012) e do PDI do IFES
(IFES, 2019b), no que concerne a area de atuacdo, ao objetivo e justificativa, organizacao
curricular, infraestrutura, estratégias pedagogicas e metodoldgicas, projetos, unidades didatica
e capacitacdo dos docentes. A segunda secdo relatard a experiéncia da pesquisadora no campo.

Por fim, a terceira secdo discutira os resultados por meio da técnica de anélise de conteudo
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proposta por Bardin (1977) dos dois momentos da pesquisa exploratéria. Sendo assim, o
primeiro momento refere-se a aplicacdo de um questionério inicial aos alunos do quarto ano do
Curso Técnico Integrado em Pesca. Ja 0 segundo momento, destina-se a aplicacdo de
questionario inicial aos professores que lecionam no quarto ano do Curso Técnico Integrado
em Pesca.

E importante salientar que no periodo da coleta de dados, o PPC do Curso Técnico de
Pesca estava em processo de atualizacdo. Sendo assim, o PPC trabalhado nesta pesquisa é

referente ao ano de 2012.

4.1 Pesquisa documental
4.1.1 Area de atuacéo do IFES - Campus Piima

De acordo com o IFES (2019b), o instituto atua em todos os niveis e modalidade da
educacéo profissional de modo a formar profissionais qualificados, por meio da integracéo dos
conhecimentos no que concerne a tecnologia, ciéncia e cultura, em conformidade com o
desenvolvimento local, no intuito de possibilitar o desenvolvimento integral dos sujeitos. Desse
modo, como forma de assegurar 0 compromisso com a formacdo plena dos individuos, o

instituto destina:

[...] a vinculagdo de um minimo de 50% das vagas para 0s cursos de educacao
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente, integrada ao ensino
médio, de cursos de formacao inicial e continuada de trabalhadores e de cursos
profissionalizantes para atendimento ao Proeja, visando incorporar, antes de
tudo, setores sociais gque historicamente foram excluidos do processo de
democratizacdo do conhecimento. Além disso, no minimo 20% das vagas
ofertadas sdo destinados aos cursos de licenciatura e programas especiais de
formagdo pedagdgica, objetivando a formacéo de professores e especialistas
para as disciplinas cientificas do ensino médio e da educagdo profissional.
Concomitantemente, sdo destinados, ainda, 30% das vagas para cursos de
tecndlogo, bacharelado e pés-graduacgdo (IFES, 2019b, p. 40).

Diante disso, a oferta de cursos técnicos e programas de pds-graduacdo do Campus

Pilma esta organizado, conforme expresso no Quadro 2.
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Quadro 2 — Oferta de vagas dos cursos em funcionamento

N° de turmas e turnos de
. . Total N° de
Nivel Cursos I\/&odalu_jade funcionamento de vagas Situacéo atual
e ensino
MAT | VESP | NOT | INT | turmas
Em
o Pesca Integrado 4 4 - - 8 36 funcionamento
Técnico Em
Aquicultura Integrado 4 3 - - 7 36 funcionamento
. Em
Engenharia de Pesca Bacharelado - - - 6 6 40 funcionamento
Graduagéo N
Complementagéao . . Em
Pedagdgica (EAD) Licenciatura 10 40 funcionamento
Controle de qualidade e Em
Pés-Graduacdo | seguranca de alimentos | Latu sensu - - 1 - 1 40 .
funcionamento
(EAD)
Total geral do Campus 32 192

Fonte: (IFES, 2019b, p. 112).

Em 2012, haviam 138 alunos matriculados no Curso Técnico de Pesca, no qual o corpo
docente era composto por 23 professores. Atualmente, sdo 275 alunos matriculados no curso,
sendo 38 alunos do quarto ano, no periodo matutino e 27 alunos do quarto ano, no periodo
vespertino, tendo 34 professores compondo o corpo docente. Desse modo, € possivel evidenciar
0 aumento da demanda pelo curso, fruto do processo de expanséo da cadeia produtiva de pesca
na regido e no mundo.

Logo, o instituto tem em sua proposta curricular tanto a formacéo na perspectiva da
transversalidade, no que concerne ao eixo tecnoldgico como elemento central em todos os
niveis formativos quanto a verticaliza¢do do ensino que consiste na flexibilidade dos itinerarios
formativos, a saber: qualificacdo profissional, curso técnico, graduacdo e pos-graduacdo
tecnoldgica, no qual os saberes dialogam entre os itinerarios de forma articulada, sem

hierarquizar o conhecimento.

4.1.2 Justificativa do curso Técnico Integrado em Pesca

O estado do Espirito Santo é considerado um dos maiores produtores e exportadores de
pescado no litoral brasileiro, sendo assim, esse destaque ocorre pelo fato da pesca artesanal ser
uma atividade predominante na maioria dos municipios na regido sul do estado, tais como:
Piima, Itapemirim, Presidente Kennedy, Marataizes e Anchieta. Entretanto, os pescadores
desempenham o seu trabalho em condicdes precérias, sobretudo no que se refere a

infraestrutura, o que dificulta a comercializacdo direta do pescado sem a intervencdo dos
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atravessadores®®, além de desenvolverem a atividade com pouco recursos tecnoldgicos, o que
atrapalha o aprimoramento de sua prética profissional (IFES, 2012).

Os municipios em questdo enfrentam graves problemas no que tange a educacao,
sobretudo, no que concerne a escolaridade entre jovens de 18 a 24 anos, na qual a formacao
desses sujeitos é pouco expressiva, conforme exposto na Tabela 1.

Tabela 1 - Taxa de escolarizagdo dos jovens nos municipios da regido sul do estado do
Espirito Santo

Indicadores Pilma  Itapemirim  Presidente  Marataizes Anchieta
Kennedy
Analfabetismo dos Jovens  0,6% 3,2% 24% - 9,7%
com mais de 15 anos
Escolaridade dos jovens 68, 2% 56,1% 65,9% - -
de 15 a 17 anos
Escolaridade entre jovens  25,2% 17,5% 28,7% - -
de 18 a 24 anos

Fonte: elaboracéo prépria com base nos dados levantados PPC do Curso técnico em Pesca (IFES, 2012).

E importante destacar que, a falta de dados no municipio de Marataizes e Anchieta
justifica-se pelo fato de ndo constar no PPC do Curso Técnico Integrado em Pesca deste
Instituto.

Nesse sentido, o IFES - Campus Piima percebeu a necessidade de suprir a caréncia nao
so do ensino médio, como também da educacédo profissional, visto que a taxa de escolaridade
entre os jovens de 18 a 24 anos refletia a urgéncia de repensar a formacdo desses sujeitos de
forma integrada, uma vez que estaria formando profissionais para o exercicio da cidadania e
para atuar no ramo da pesca, que é considerada a principal atividade local (IFES, 2012). Sendo

assim, o curso Técnico Integrado em Pesca tem a seguinte proposta:

[...] contribuir com a educacdo integral dos individuos, e nesse contexto,
formar TECNICOS EM PESCA preparando os profissionais e cidad&os para
atuarem na operacionalizagdo destas tecnologias, voltadas para producéo
pesqueira, & agregacao de valor e o processamento do pescado (IFES, 2012,

p. 9).

Portanto, o Curso Técnico Integrado em Pesca tem como objetivo possibilitar ao

individuo o desenvolvimento do senso critico, por meio da integracdo dos fundamentos

15 O resultado da producéo pesqueira, em cada saida de pesca ou “primeira venda”, é entregue aos chamados
“atravessadores”, que atuam nessa cadeia produtiva, como agentes de comercializacdo. Vale ressaltar que essa
chamada “primeira venda” ocorre até mesmo antes do embarque do pescador, como um acordo com o atravessador,
via acordo de custeio dos insumos para a saida do barco (CAMPOS; ALMEIDA; TIMOTEO, p. 207, 2021).
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cientificos, tecnoldgicos, culturais e sdcio-historicos, para que 0s sujeitos compreendam o seu
papel no mundo do trabalho, que vai além do desenvolvimento das habilidades técnicas. Nesse
sentido, trata-se de uma educacéo voltada para a formacéo de um sujeito flexivo nas relagoes
sociais, sobretudo, que saiba lidar com as diversidades culturais, seja autbnomo, politico e ético,
de modo a atuar na cadeia produtiva da Pesca. Logo, esse modelo de educacéo esta estruturado
de acordo com o arranjo produtivo local e visa promover a articulagdo entre a teoria e a préatica
profissional, no intuito de possibilitar uma formacdo humana, de modo que o individuo se

integre na sociedade de forma politica.

4.1.3 Organizagéo curricular

De acordo com IFES (2012), o curriculo do Curso Técnico em Pesca estd em
conformidade com as legislagdes educacionais, a saber: LDB 9.394/96, DCNEM Lei n°.
11.741/2008 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012.

Nesse viés, conforme o IFES (2012), o curso assegura em seu curriculo a integragédo
entre os saberes de conhecimento geral e os saberes especificos da area profissional, de modo
a estabelecer a articulagéo entre a teoria e a pratica social no processo de ensino-aprendizagem.
Diante disso, a elaboracao das estratégias didaticas € realizada de forma contextualizada tendo
o trabalho como principio educativo no intuito de possibilitar uma formacao interdisciplinar,
na qual a historicidade do aluno, o desenvolvimento socioambiental e a demanda local, séo
abrangidos nas diferentes dimensdes do eixo tecnoldgico do curso, a saber: recursos naturais, e
na parte de ndcleo comum, conforme elencado na BNCC, com o0 objetivo de superar a
fragmentacdo do conhecimento. Dessa forma, o ensino integrado visa a formacao completa do
sujeito, para que possa atuar no mundo do trabalho de forma criativa, critica, consciente dos
seus direitos e deveres, e comprometido com o desenvolvimento social, cultural e ambiental
tornando o trabalho uma atividade fundamental ao ser humano.

O Curso Técnico Integrado em Pesca € composto de quatro anos letivos anual,
totalizando 3570 horas, sendo esta carga horaria distribuida entre o Nucleo Comum com 2220
horas, o Nucleo Diversificado tendo 270 horas e o Nucleo Profissional com 1080 horas, no qual
pode-se estender e ofertar disciplinas optativas por meio do Nucleo Complementar (IFES,
2012).
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A abordagem proposta pelas disciplinas do Nucleo da Base Comum
possibilita uma avaliacdo do conhecimento nesta area que ndo se restrinja,
apenas ao contetdo disciplinar especializado, mas que favoreca também a
ampliacdo da capacidade de compreensdo e interpretagdo integrada dos
fendbmenos naturais. A area do Nucleo Diversificado [...] destaca-se a
linguagem da informética pertinente a todas as &reas de conhecimento por
representar ferramenta basica no mundo contemporaneo. As nocbes de
Seguranca do Trabalho e Gestdo sdo fundamentos bésicos tanto na formagao
do futuro trabalhador, quanto na formacgdo do cidaddo consciente de suas
responsabilidades e direitos, capaz de gerir, planejar e executar
empreendimentos. O Nucleo de Formacdo Profissional inclui todos os
contetdos pertinentes a formacdo técnica do educando, buscando o enfoque
das necessidades regionais atreladas as atividades praticas de pesca. O mesmo
compreende os varios contetdos das diferentes esferas do saber, que vao desde
nocBes de aquicultura e processamento de pescado a conhecimentos para
diferenciar os varios tipos de pescado advindo do extrativismo ou da
aquicultura, as diferentes tecnologias e técnicas utilizadas na pesca industrial
e artesanal, passando por conhecimentos de marinharia, oceanologia e
climatologia, confeccdo de aparelhos e apetrechos de pesca, construgdo de
barcos, navegacdo, avaliacdo dos estoques pesqueiros, microbiologia, controle
de qualidade, bem como a minimizag&o dos impactos ambientais da atividade,
comercializacdo e sua viabilidade de producéo (IFES, 2012, p. 17, grifo do
autor).

Portanto, a interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem é fundamental
para estimular a participacdo ativa, a autonomia intelectual e as potencialidades dos alunos de
forma a construir um ensino democréatico. Sendo assim, a aprendizagem ndo deve se restringir
somente aos conteudos e disciplinas escolares pré-estabelecidas. E necessario ampliar os
horizontes dos alunos, tendo como base o contexto em que esta inserido valorizando a cultura
e 0s arranjos produtivos locais e regionais para que seja possivel o intercdmbio entre teoria e
pratica social, podendo possibilitar ao aluno tanto a insercdo social quanto a insercédo

profissional.

4.1.4 Infraestrutura do Campus Pilma

Segundo o IFES (2012), para que aprendizagem ocorra de forma efetiva € necessario
ultrapassar os limites das aulas teéricas para que os alunos pratiqguem os ensinamentos, e assim,
seja possivel a consolidacdo dos conteudos. Nesse sentido, € imprescindivel dispor de
ambientes didaticos que sirvam de suporte tanto para o aprimoramento das disciplinas quanto
da pratica profissional. Sendo assim, o Campus conta com laboratérios destinados ao
atendimento de cada eixo tecnoldgico e laboratdrios voltados para atender as disciplinas

referentes ao nicleo da base comum (Quadro 3).



83

Quadro 3 - Unidade didatica do Curso Técnico de Pesca
Laboratério Descricao

Neste laboratério sdo realizadas pesquisas e
Laboratdrio de Microbiologia do Pescado | aulas praticas concernentes aos
microrganismos.

Dedica-se a analise da composicdo dos
alimentos.

Este laboratério realiza atividades praticas
Laboratdrio de Processamento do Pescado | voltadas para a inser¢do do aluno na industria de

Laboratério de Anélise de Alimentos

pescado.
Destina-se a realizacdo de atividade que
Laboratdrio de Tecnologia Naval envolvem situaces do cotidiano relacionada a

mecanica na tecnologia da pesca.

Destinado ao aprofundamento dos contetdos
abordados nas diferentes disciplinas.
Laboratorio de Biologia Geral Dedica-se a realizacdo de experimentos.
PropOe-se a analise dos eventos quimicos em
ambientes naturais e tecnologicos.

Destina-se a reproducdo de experimentos
voltados a fisica moderna.

DispOe-se a realizagdo de atividades cotidianas
na pesca.

Destina-se a contextualizagdo do ensino de
biologia no que se refere aos conteudos
Citologia, Histologia, Morfologia vegetal e
animal e Microbiologia.

Fonte: elaboragdo propria com base nos dados levantados no PPC do Curso Técnico de Pesca do IFES- Campus
Piama (IFES, 2012).

Laboratério de Informética

Laboratorio de Quimica Geral e Aplicada

Laboratorio de Fisica

Laboratorio Tecnologia de Pescado

Laboratorio de Microscopia

No que se refere a infraestrutura do Campus, este contempla duas salas de professores
com equipamentos adequados a realizacdo do trabalho docente, além disso dispde de treze salas
de aulas, com aproximadamente 40 carteiras, uma lousa branca, um data show, uma mesa para
o professor e um ar-condicionado, inclusive, as salas possuem acessibilidade para as pessoas
com necessidades especiais e mobilidade reduzida, iluminacdo adequada e piso antiderrapante.
Héa ainda um auditorio destinado a realizacao de eventos culturais, académicos e palestras, com
a acessibilidade, equipamentos adequados e boa acuUstica. Ademais, dispde de uma biblioteca,
uma cantina e um ginasio poliesportivo. No que se refere aos cuidados com a salide conta com
uma unidade de assisténcia médica, odontolégica e uma unidade de acompanhamento
psicolégico. Além dos espacos de ensino-aprendizagem, a unidade didatica de Processamento
e Pescado possui uma sala do Gerador de Gelo, uma sala do Silo de Gelo, uma sala de
Beneficiamento, uma sala de Processamento, uma sala de Embalagem e Armazenamento e uma
Sala de Transformacdo do Pescado, de modo a possibilitar o aprimoramento da pratica
profissional dos alunos (IFES, 2012; IFES, 2019b).
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4.1.5 Estratégias pedagdgicas e metodoldgicas

Conforme o IFES (2012), os contetdos de aprendizagem séo trabalhados de forma
interdisciplinar, no intuito de promover um aprendizado significativo, de modo que o aluno
consiga concatenar a teoria com a pratica profissional. Nesse viés, a proposta metodoldgica esta
fundamentada no planejamento e na avaliacdo dos seguintes aspectos: compromisso com
aprendizagem, aprendizagem pela acgdo, atuacdo em equipe, atividades progressivas e inter-
relacionadas e orientacdo individual.

O compromisso com aprendizagem esta relacionado ao comprometimento do aluno com
relacdo as diferentes areas de conhecimento estabelecidas para o periodo letivo. No que
concerne a aprendizagem pela acao, esta destina-se em possibilitar ao aluno a experiéncia da
pratica profissional, por meio da integracdo dos conhecimentos gerais e as situacdes cotidianas
da area profissional. Ja no tocante a atuacdo em equipe, os contetidos sdo trabalhados em grupos
de modo a estimular as competéncias sociais, que facilitam a interacdo e a comunicacao entre
0s grupos, pois ao aprender de forma colaborativa aumenta o sentimento de autoconfianca,
solidariedade e respeito. Com relacdo as atividades progressivas e inter-relacionadas, estas
apoiam-se no ritmo de aprendizagem dos alunos e de forma gradativa o conhecimento é
complexificado a partir da articulacdo entre os diferentes campos de saberes, tendo o aluno
como sujeito ativo na construcdo do conhecimento. Por fim, a orientacdo individual, consiste
no atendimento individualizado dos alunos, realizado por profissionais do Nucleo de Gestao
Pedagogica, de modo a auxilia-los nas questdes escolares e psicopedagdgicas, visando o melhor
desenvolvimento do aluno (IFES, 2012).

Ainda segundo o IFES (2012), a cada ano letivo o Campus realiza atividades
interdisciplinares por meio do Projetos Integradores entre as disciplinas do periodo letivo, que
desejam participar, uma vez que ndo € obrigatdrio a participacédo de todas as disciplinas. Sendo
assim, o Projeto Integrador tem como objetivo articular os conhecimentos do eixo tecnologico
com o0s conhecimentos de cunho geral, de modo a desenvolver a autonomia do aluno para
resolver problemas do contexto social e profissional, estimular o desenvolvimento do senso

critico e reflexivo e promover a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

As situacOes de aprendizagem previstas em cada ano, no decorrer do curso
“Técnico em Pesca integrado ao Ensino Médio”, tém como eixo integrador a
relagdo entre componentes curriculares que consideram o atendimento das
demandas locais, estimulando a participacdo ativa dos alunos na busca de
solucBes para os desafios encontrados. Estudo de casos, visitas técnicas nas
principais industrias locais, pesquisas em diferentes fontes do saber, contato
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com empresas e especialistas da &rea constituem o rol de atividades a ser
trabalhado no desenvolvimento dos contetdos previstos (IFES, 2012, p. 19).

Dessa maneira, os professores elaboram a proposta do projeto e auxiliam os alunos no
desenvolvimento das a¢des. A avaliagdo do projeto é realizada de forma interdisciplinar entre
os professores das disciplinas envolvidas no projeto. Com relacdo a avaliacdo do aluno, esta é
feita, mediante aos critérios definidos no plano de ensino. Sendo assim, o desempenho do aluno
no projeto é considerado requisito parcial de aprovacao na disciplina (IFES, 2012).

De acordo com o IFES (2019b), a instituicdo se baseia nas concepcdes politico-
pedagogicas, a saber: Ser Humano, Sociedade e Educacdo; Educacdo de Jovens e Adultos;
Educacdo Profissional, Técnica e Tecnoldgica; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo
Especial na Perspectiva Inclusiva; Educacdo, Género e Sexualidade; Educacao para as Relacoes
Etnico-Raciais; e Educacéo para a Sustentabilidade.

A concepcdo Ser Humano, Sociedade e Educacdo visa uma educacdo emancipadora,
que amplie os horizontes dos alunos, descortinando novos saberes, por meio de praticas
contextualizadas, no intuito de possibilitar ao aluno o desenvolvimento das habilidades
profissionais e 0 desenvolvimento das habilidades intelectuais, a fim de promover a sua inser¢ao
social de forma plena e digna. Sendo assim, esta concepgdo “compreende a educagdo como um
processo permanente de formacédo integral que abrange as dimensdes ética, estética, politica,
cientifica, tecnologica e se constitui nas relagdes entre os sujeitos em seus diferentes contextos”
(IFES, 2019b, p. 68).

A Educacéo Profissional, tem em seu bojo a formacao de profissionais, antes sujeitos
politizados, que saibam intervir de forma critica na realidade em que esta inserido. Dessa forma,
possibilita o desenvolvimento de competéncias e habilidades ndo s6 para a l6gica do capital,
mas para a formacdo humana que é imprescindivel para elevar o nivel do pensamento critico,

fundamentado na ética, para a transformacéo da realidade social.

A oferta de educacdo profissional nos diferentes niveis e modalidades de
ensino do Instituto se fundamenta na concepgdo de trabalho como principio
educativo que medeia a producéo de existéncia e objetivacdo da vida humana
ao articular atividades materiais e produtivas aos conhecimentos da ciéncia,
da arte, da cultura, da técnica e da tecnologia, com a finalidade de orientar os
processos formativos em toda a sua multidimensionalidade (IFES, 2019b, p.
69).

No que concerne a Educacdo de Jovens e Adultos, esta tem por finalidade o atendimento

aos sujeitos que ndo concluiram os estudos no periodo destinado a formagdo. Nessa conjuntura,
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esta concepgdo tem como objetivo possibilitar a esses sujeitos uma educagdo justa e igualitéria,
de modo a formar agentes transformadores da sua realidade.

A concepcdo de EJA que se pretende visa a formacdo humana,
compreendendo, portanto, o seu sentido mais amplo, que € a defesa do direito
do trabalhador a uma aprendizagem ao longo da vida. Objetiva, também, a
garantir 0 acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos produzidos historicamente pela humanidade, integrada a uma
formacéao profissional que permita compreender o mundo (IFES, 2019b, p.
69).

Com relagdo a Educacéo Especial, o instituto preza pelo compromisso e o respeito com
as pessoas com necessidades especiais.

O Ifes segue a definicdo de Educacdo Especial apresentada na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva [...].
Nesse sentido, todos os cursos oferecidos na instituicdo devem ser
organizados de forma a garantir ndo apenas acessibilidade, mas também
condicBes para 0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem,
adequando e ressignificando curriculos e préticas (IFES, 2019b, p.70).

A concepcdo Educacdo, Género e Sexualidade, visa a valorizacdo e o reconhecimento

da diversidade de género e orientagdo sexual.

O Ifes se compromete e se posiciona na luta por uma sociedade equanime e
que respeita a diversidade [...]. Ao compreender e reconhecer que a
diversidade de géneros e OrientacBes sexuais sdo categorias sociais nada
estanques, mas fluidas, intenta-se romper com situacGes de preconceito e
discriminacdo vivenciadas por homens e mulheres (cisgéneros e transgéneros)
em funcdo de suas identidades e de suas orientag¢fes sexuais (IFES, 2019b, p.
70).

Ja a Educacéo para as Relacdes Etnico Raciais tem por finalidade promover o encontro
entre as diferentes culturas no ambiente escolar para que 0s sujeitos compreendam e respeitem

a cultura do outro.

Diante disso, o Ifes assume o desafio de desenvolver a¢bes que atuem no
fortalecimento de identidades e na constituicdo de espagos de formagéo
humana, fundamentados nas normativas pertinentes a educagdo para as
relagBes étnico-raciais, para combater toda e qualquer forma de invisibilidade
racial, racismo, discriminacdo e preconceito, demarcando um processo
educacional atento ao caréter politico que as diferengas culturais assumem no
cotidiano escolar e no processo histérico da propria sociedade (IFES, 2019b,
p. 72).
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Por fim, a Educacdo para a Sustentabilidade preconiza uma educacdo ambiental (EA)
critica, de modo a romper com os paradigmas biologicistas que inviabilizam a compreensdo

dos conflitos socioambientais.

E nessa confluéncia complexa que a EA critica, emancipatoria e
transformadora poderd ser geradora/indutora de uma cidadania
socioambiental. Desse modo, a EA constitui-se como eixo estratégico e
articulador entre a democratizacdo dos conhecimentos cientificos
historicamente produzidos e democratizacdo das relagdes de poder postas no
ambito da gestdo do espacgo publico como direito (IFES, 2019, p. 72).

Logo, todas as concepcbes ocorrem de forma integrada e o individuo é concebido como
sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem, no intuito de assegura-los uma formagéo

completa e comprometida com as questdes, sociais, culturais, ambientais e politicas.

4.2 Relato de experiéncia da pesquisadora no campo da pesquisa

Em decorréncia da pandemia da Covid-19, as instituicdes de ensino passaram a realizar
suas atividades de forma remota, sendo assim, a pesquisa teve que se adequar a este novo
cenario. Inicialmente, foi feito contato, por e-mail, com o diretor geral do IFES - Campus Piima
para solicitacdo de autorizacdo da pesquisa no Campus, na qual foi consentida. A partir disso,
o diretor encaminhou o contato do diretor de Pés-Graduacao e Extensdo do Campus para futuras
solicitacfes, uma vez que estava a tirar férias.

Desse modo, para inicio de conversa, foi realizada uma reunido, por web conferéncia,
com a pesquisadora, o diretor de Pos-Graduacdo, a diretoria de Ensino, que na época estava
como substituta e o orientador da pesquisadora para apresentacdo da pesquisa e aquisi¢do de
conhecimento relacionado ao Campus. Sendo assim, tanto o diretor quanto a diretora foram
solicitos e se colocaram a disposicdo da pesquisadora para auxilia-la durante a pesquisa. Neste
encontro também foi decidida a turma na qual seria aplicada a pesquisa, em conversa e acordos
com a equipe pedagdgica do Campus.

Posteriormente, o didlogo ocorreu, por intermédio do WhatsApp, com o diretor de Pds-
Graduacdo que fez a interlocucdo entre a pesquisadora e o coordenador do Curso de Pesca. A
posteriori, a pesquisadora fez contato, mediante ligacéo telefonica, com o coordenador do curso
em questdo para o agendamento de uma reunido para apresentagéo da pesquisa com os alunos

e professores. Foram realizadas duas reunides de apresentacdo, sendo uma reunido destinada
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aos alunos do quarto ano, do periodo vespertino e uma reunido dirigida aos professores que
lecionam no quarto ano do curso supracitado. A participacdo dos professores e dos alunos na
reunido foi pouco expressiva, pois em um universo de 13 professores, apenas, quatro
compareceram e no que se refere aos alunos, em um total de 27, somente, 14 estiveram presentes

A participagdo do coordenador na pesquisa pautou-se no levantamento dos e-mails dos
professores para o envio dos TCLE e questionarios, investigacdo de dados concernentes ao
namero de alunos matriculados e professores que atuaram no inicio de funcionamento do curso
de Pesca e a atualizacdo desses dados atualmente, bem como na mobilizagédo tanto dos alunos
quanto dos professores, por meio do envio de e-mails e mensagens nos grupos de WhatsApp,
reforcando a participacdo deles na pesquisa, visto que poucos se prontificaram a participar,
imaginamos que devido ao novo formato de ensino decorrente da pandemia, pode ter
comprometido a motivagdo de ambos e o rendimento dos alunos.

Nesse sentido, foi necessario pensar em estratégias para tentar elevar a participacao dos
alunos. Sendo assim, a pesquisadora teve o amparo do representante de turma que também
colaborou na mobilizagdo, uma vez que era alguém mais proximo dos alunos. Diante disso, 0
representante de turma, fez uma tabela no Google Drive, para que os alunos pudessem inserir
0s seus e-mails e informar as suas idades, de modo que a pesquisadora tivesse acesso a essas
informacdes para realizar o envio dos TCLE e dos questionarios, sendo assim, sempre que
possivel ele reforcava no grupo da turma, no WhatsApp. Ademais, como forma de ampliar a
participacdo dos discentes, a pesquisadora pediu ao coordenador do curso a indicacdo de um
professor ou professora que tivesse maior entrosamento com os alunos para, também, ajudar na
mobilizacdo. Desse modo, a pesquisadora realizou uma reunido com o coordenador do curso e
com a professora, da disciplina Tecnologia Pesqueira Il1, bastante querida pelos alunos, que se
disponibilizou a avaliar os alunos que respondessem aos questionarios e participassem da
oficina. Porém, mesmo com o empenho do coordenador, do representante de turma e da
professora a participacdo deles na pesquisa foi infima e os poucos alunos que participaram foi
necessario o envio de varios e-mails para obter retorno. No que tange aos professores, mesmo
com o envio de incansaveis e-mails, poucos foram os que participaram. O coordenador do curso
relatou a dificuldade que estava enfrentando nessa pandemia com relacdo ao engajamento dos
professores e dos alunos.

Cabe destacar que a baixa participacdo dos alunos na pesquisa foi reflexo da atuacéo
deles no ensino remoto, pois a professora, que deu suporte a pesquisadora na mobilizacéo,
relatou que os alunos realizavam as atividades nas ultimas chamadas e as faziam, somente, para

obter nota para serem aprovados na disciplina.
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E importante salientar que a pandemia da Covid-19 afetou a vida de milhares de pessoas,
sobretudo o psicolégico delas. Sendo assim, no contexto educacional, muitos alunos
enfrentaram dificuldades no que tange a adaptacdo ao ensino remoto, pois sentiram falta de
estarem na sala de aula em contato diario com os colegas e professores, no qual o processo de
ensino-aprendizagem tinha estratégias didatico-pedagogicas especificas para 0 ensino
presencial. Diante disso, com o novo formato de ensino, as atengdes dos alunos ficaram
dispersas, pois a sala, o quarto, a cozinha, o quintal entre outros tornaram-se a sala de aula,
tendo nesses espagos elementos que influenciam na dispersdo. Nesse sentido, todos esses
fatores provavelmente desestimularam os alunos acarretando a baixa participacdo deles nas
aulas, restando aos professores darem aulas para as famosas “bolinhas”, uma vez que muitos
desligam as cameras e podem ficar entretidos com outras atividades, menos na aula. E
necessario pensar em mecanismos que resgatem a motivacdo dos alunos para que estes néo
abandonem os estudos e a aprendizagem ocorra de forma efetiva para além desse momento
pandémico. Portanto, apesar dos percal¢cos no decorrer da pesquisa, a pesquisadora conseguiu

coletar os dados que subsidiam esta pesquisa.

4.3 Pesquisa exploratéria

4.3.1 Questionario inicial aplicado aos alunos

Como forma de atender ao objetivo especifico da pesquisa, dentre eles, compreender
guem sdo os alunos, no quarto ano do curso Técnico Integrado em Pesca, do Instituto Federal
do Espirito Santo — Campus Piuma (ES) e quais os fatores que interferem na decisdo de sua
escolha a optarem por este curso, foi aplicado um questionario (Apéndice C), composto por 13
perguntas semiestruturadas, aos 21 alunos do periodo vespertino, sendo que a pergunta
destinada a informacgdes complementares ndo foi respondida. No universo de 21 alunos,
somente, 16 responderam que desejariam participar da pesquisa e cinco responderam que ndo
queriam participar da pesquisa. As respostas foram analisadas por meio da técnica de analise
de conteudo proposta por Bardin (1977).

Nesse ambito, de modo a preservar a identidade dos alunos, participantes desta pesquisa,
estes serdo nomeados por codinomes, a saber: Al, A2, A3, A4, A5...Al6.

As perguntas iniciais do questionario, compreendidas de uma a seis, versaram sobre a
caracterizacdo dos sujeitos. Nesse sentido, no que se refere a idade dos alunos, 11 tinham 18
anos e cinco 19 anos. Com relagéo a raga/cor ou etnia, sete se declararam de etnia parda, oito

branca e uma preta. No que tange ao género, oito afirmaram feminino, sete masculino e um
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fluido. Acerca do municipio em que residem, dez mora em Pima, trés em Anchieta, um em
Alfredo Chaves, um em Marataizes e um em Ponte Nova. No que concerne ao trabalho, quatro
alunos responderam que trabalham, sendo, apenas um, no comércio de peixe. No que diz
respeito ao parentesco dos alunos com pescador ou alguém ligado a pesca, sete responderam
que possuem parentescos, tais como: pais, avos, tios e irmaos.

A pergunta de nimero sete foi a seguinte: Por que escolheu o curso Técnico em Pesca?
Desse modo, as respostas foram analisadas e a partir disso originaram-se as categorias,
conforme expostas no Quadro 4, que sao:

Disciplina de biologia: nesta categoria foram agrupadas as respostas que relataram a
escolha pelo curso de Pesca motivada pelos conteidos de biologia.

Ensino médio: englobou as respostas no que se refere a motivagdo decorrente da oferta
do ensino médio.

Interessante: destacou-se as respostas que consideram a forma como a atividade
pesqueira é realizada interessante.

Opcéo: nesta categoria concentrou-se as respostas que descreveram a motivacao
originada pela opcéo entre o curso de Aquicultura e o curso de Pesca.

Logistica: integrou-se a resposta que justificou a escolha, pelo fato da instituicdo ser
proxima a residéncia.

Influéncia familiar: referiu-se a resposta baseada na relagcdo da familia com a pesca.

Quadro 4 - Motivacado acerca da escolha do curso Técnico Integrado em Pesca
Categoria Unidade de registro
“Por conta do estudo da biologia aplicada nele.” (Al)

Disciplina de biologia “Pela matéria de biologia aquatica.” (A2)

“Pela questao do ensino, mas reconhego que a pesca ¢ uma
das profissbes mais importantes que se tem conhecimento,
para podermos cuidar do nosso meio ambiente.” (A3)
“Escolhi estudar no campus pelo ensino médio ofertado,
Ensino médio ndo tanto pelo curso técnico em si.” (AD)

“Pelo ensino médio.” (AB)

“Escolhi pelo Ensino Médio.” (A9)

“Por causa do Ensino Médio.” (A10)

“Por causa do Ensino Médio, apenas.” (Al12)

“Sempre gostei desse curso, e achei as formas de capturas
interessante. E também o fato dele visar a exploracao
sustentavel do ponto de vista econémico social e ambiental,
chamou minha aten¢fo.” (A15)

“Interessante.” (A8)

“Achei mais interessante.” (A16)

Interessante
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“Eu escolhi estudar no Ifes pela qualidade de ensino, pela
infraestrutura e pelos professores 0s quais sdo muito
capacitados e competentes. Como havia somente duas
opcodes de curso, eu resolvi optar por pesca, pois as pessoas
diziam que a aquicultura envolvia muita matematica e que
pesca era um curso relativamente mais “facil”. Dessa
forma, eu ndo parei muito para pensar em escolher o curso,
tendo em vista que eu tinha um enfoque no ensino médio.”
(A14)

“Dentre as op¢des de curso no ifes, foi a que mais me
interessou.” (A7)

“porque entre aquicultura ou pesca.” (All)

Logistica “O tUnico instituto mais perto de casa.” (A13)

“Escolhi o curso porque os meus pais fazer graduacdo em
Engenharia de Pesca e minha irma ja fazia o curso Técnico
em Pesca e vi que a area poderia ser bem produtiva e
aproveitada por mim.” (A4)

Opcéo

Influéncia familiar

Fonte: elaboragdo prdpria.

E possivel perceber que, a maior parte das respostas dos alunos centrou-se no ensino
médio como a principal motivacdo em optar pelo curso de Pesca.

Desse modo, Avelar (2015) explicita que a motivacdo € um fendmeno intrinseco e
extrinseco ao ser humano, na qual impulsiona e orienta as a¢des dos individuos para alcancar
metas e ou objetivos. A motivacao intrinseca esta relacionada as questdes internas do individuo,
isto &, ele tem autonomia para fazer as suas escolhas, conforme os seus desejos. Por sua vez, a
motivacao extrinseca, esta associada aos fatores externos para a realizacao de tarefas, atividades
ou tomadas de decisdo. Logo, o individuo ndo age por vontade propria, ou seja, as suas acoes
sdo pautadas na obtencdo de recompensa em funcdo de orientacdo de terceiros ou para a
demonstracédo de suas capacidades.

Sendo assim, conforme os dados apresentados no Quadro 4, podemos observar que as
escolhas dos alunos pelo curso se deram por meio da motivacao intrinseca, a saber: a categoria
interessante e a motivacdo extrinseca, tais, como: a categoria disciplina de biologia, ensino
médio, opc¢do, logistica e influéncia familiar.

Diante disso, Ferreira e Alvarez (2018, p. 116) aludem que:

[...] o ingresso em uma escola de curso técnico integrado ao ensino médio é
uma das primeiras escolhas profissionais na vida de um jovem ainda bastante
novo e, por isso, esta decisdo pode ndo ser tdo madura. Com 0 percurso, 0
jovem terd que fazer novas escolhas, e vera se agquela decisdo tomada foi a
melhor, podendo, no nivel superior seguir na area em que fez o curso técnico,
seguir os estudos em outra area, ir trabalhar como técnico ou ir trabalhar em
uma area completamente diferente.



92

Nessa conjuntura, a indecisdo com relacdo a profissionalizagdo, ocorre devido ndo sé a
falta de maturidade do sujeito, como também a influéncia de diferentes fatores como, por
exemplo, interferéncia familiar, bem como aspectos econdmicos, culturais e sociais. Sendo
assim, a escolha profissional fica condicionada a fatores externos, que quando internalizados
passam a regular as motivacgdes internas, o que futuramente podera acarretar frustaces e ou
mudanca de curso, em virtude de ndo atender a sua expectativa.

Portanto, compreendemos que a motivacao da maioria dos alunos nao era com relacéo
a profissionalizacdo, mas pelo que ela ofereceria como vantagem, por exemplo o ensino médio,
a disciplina de biologia e a logistica. Desse modo, os dados revelaram a inexisténcia de
reconhecimento e da valorizagdo da cultura local ao optar pelo curso. E importante lembrar que
esses alunos residem em regibes tradicionalmente pesqueiras, 0 que demonstra a falta de
sentimento de pertencimento.

A proxima pergunta de numero oito referiu-se a: vocé ja foi vitima de discriminagéo,
em virtude de estar fazendo este curso?

Sendo assim, nove alunos responderam que nao sofreram discriminacdo. Entretanto,
sete alunos ja foram vitimas de discriminacéo pelo fato de cursarem o curso de Pesca.

A partir das respostas dos alunos, foram feitas as categorias, tendo como base 0s tipos
de discriminacdo por eles elencados, descritos no Quadro 5, tais como:

Né&o foi vitima de discriminacdo: alunos que nédo sofreram discriminacéo.

Desprezo: alunos que foram desprezados por moradores da prépria localidade e alunos
de outras instituicOes.

Zombaria: esta categoria englobou as respostas dos alunos que foram vitimas de
comentarios maldosos.

Desqualificacdo da profissdo pescador(a): refere-se as respostas, as quais a palavra

pescador(a) foram utilizadas como termo pejorativo.

Quadro 5 - Discriminacdo em virtude de cursar o curso Técnico em Pesca

Categoria Unidade de registro
Né&o foi vitima de “Nao.” (Al), (A5), (A6), (A8), (A9), (AL10), (A12),
discriminacao (A15), (A16).
“Sim, sempre houve desprezo pelo meu curso e do
Desprezo campus, pelos proprios habitantes da cidade ou por outros

alunos de outros ifes.” (A2)

“Sim, muitas piadinhas, dizendo que ndo é um futuro
Zombaria digno ou até mesmo que é facil, e por esse motivo seria
facil trabalhar com essa &rea.” (A3)
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“Sim. Por muitas vezes fizeram criticas e zombaram por
eu estar "aprendendo a pescar.” (A7)

“Sim, me zoaram por conta do curso ser relacionado a
pesca.” (A11)

“Eu ja passei por situacdes de "piadinhas" e "zoagOes"
quando algumas pessoas me perguntavam em qual curso
eu estudava no ifes.” (A14)

“Estudando para ser pescador." (A13)

“De certa forma, sim. A principal indagacéo € se eu viria
a me tornar uma "pescadora" por estar cursando Pesca.”
(A4)

“[...] muitas vezes, por um pré-conceito, essas pessoas
diziam que eu estava fazendo um curso para ser pescador,
de uma forma pejorativa, seja pela falta de conhecimento
do curso e de sua formacdo técnica, seja pela
marginalizacdo da profissdo do pescador, a qual deve ser
reconhecida por ser o sustento de muitas comunidades e
por ter uma extrema importancia para o desenvolvimento
dos municipios do sul do ES. Logo, percebe-se que a area
da pesca necessita de profissionais com conhecimentos
técnicos necessarios para auxiliar os pescadores em sua
atividade.” (Al14)

Desmerecimento da
profissdo pescador(a)

Fonte: elaboracdo propria

A maior parte das respostas foi relacionada a zombaria e ao desmerecimento da
profissdo pescador(a).

Diante disso, Moreno (2015, p. 39) aponta que:

A identidade do ser pescador(a), embora historicamente desvalorizada e
negada, é ainda hoje no século XXI incrivelmente sentida, vivida e presente
nas diversas localidades e comunidades brasileiras. E preciso compreender e
reconhecer seu valor, sua historia, seu passado e seu presente, seu espaco e
territério. E preciso estar atento ao real, ao fato de que os pescadores e
pescadoras ndo sdo objetos, mas que sdo sujeitos sociais e politicos, sujeitos
ativos do processo e como tais merecem 0s seus direitos garantidos e
ampliados.

Frente ao exposto, é possivel compreender que o cenario da pesca € marcado pela
exclusdo social, no qual os pescadores e pescadoras artesanias sao invisibilizados pela
sociedade, sobretudo pelo poder publico, em virtude da sua condicdo socioecondmica e
discriminatoria, decorrente da distribuicdo desigual da renda no pais, em prol da manutencéo
da ldgica do capital. Sendo assim, Moreno (2015, p. 37) salienta que “o desprezo e a
precarizacdo desses trabalhadores e comunidades estdo sendo fortemente impostos pelo

governo brasileiro aliado aos interesses desenvolvimentistas do grande capital”. Desse modo, é
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importante frisar que a pesca e primordial para o desenvolvimento econémico e social, uma vez
que gera oportunidades de emprego e abastece 0 mercado alimenticio, levando o pescado a
mesa de milhares de pessoas. Nesse sentido, a situacdo discriminatdria em que se encontram
pescadores e pescadoras constitui empecilho para o reconhecimento de sua cultura e
consequentemente a ndo continuidade na atividade pesqueira.

Nessa conjuntura, concordamos com Butzge (2006), no qual salienta que o individuo
que sofre a acdo da discriminacdo tem duas opcdes: aceita-la ou combaté-la. Caso escolha a
segunda opc¢do é necessario que haja uma mobilizacdo dos sujeitos, vitimas dessa condicéo,
para que juntos consigam romper com este cenario de exclusdo.

Logo, consideramos basilar a estruturacdo de politicas publicas direcionadas aos
pescadores e pescadoras voltadas ao investimento na qualificacdo profissional e na reducao das
desigualdades sociais. Dessa forma, é primordial que, antes, se avalie os mecanismos de
opressao que invisibilizam e discriminam essa classe na sociedade, bem como os fatores que 0s
impedem de ocupar 0s espacos participativos de tomadas de decisdes tdo necessarios para a sua
insercéo na esfera social, sobretudo para a legitimacéo de sua cultura.

Com relagéo a pergunta nove, tratou-se a seguinte questdo: o que a pesca representa para
VOCé?

Com base nas justificativas, foram criadas as categorias expressas no Quadro 6, a saber:

Renda familiar: destacou as respostas que consideraram a pesca o sustento da familia.

Pesquisa cientifica: ocupou a resposta que descreveu a pesca como construcdo de
conhecimento.

Cultura: destinou-se as respostas nas quais 0s alunos relataram a pesca como patrimonio
cultural.

N&o tem representatividade: esta categoria inseriu a resposta em que a pesca ndo tem
representatividade para o aluno.

Familia: esta categoria referiu-se a resposta que abordou a pressdo familiar como
representatividade.

Diversidade de produtos: incorporou a resposta no que tange a utilidade do pescado.

Trabalho digno: reuniu a resposta dos alunos que relataram a pesca como uma forma de
trabalho justo.

Desenvolvimento econdmico: englobou as respostas dos alunos no que se refere a pesca
como fonte geracdo de economia.

Captura das espécies aquaticas: nessa categoria registrou-se as respostas acerca da

extracdo do pescado.
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Quadro 6 - Representatividade da pesca

Categoria

Unidade de registro

Renda familiar

“Uma oportunidade de emprego.” (A1)

“Oportunidades.” (A2)

“Fonte de renda, muitas vezes de forma irresponsavel.” (A3)

“Um meio de sustento para muitas familias.” (A13)

“Atividade muito importante, que gera renda para as pessoas que
exercem a profissdo.” (A5)

“Uma atividade de grande valor e importancia, levando em

consideragdao que € o sustento de membros da minha familia.”
(A16)

Pesquisa cientifica

“Para mim, Pesca representa a pesquisa cientifica, ndo o trabalho
exatamente, uma vez que ninguém da minha familia depende da
atividade para tirar seu sustento.” (A4)

“Quando artesanal, uma maneira legal e cultural que guarda a
memoria e historia de algumas regides. Quando industrial,
destrutiva.” (A6)

Cultura - — - — — -
Uma atividade essencial para inimeras familias de nosso pais,
principalmente de nosso municipio cuja principal atividade
econdmica ¢ a pesca. E cultura, é historia.” (A7)
Né&o tem w »
representatividade Nada.” (A9)
Familia “Pressao familiar.” (A10)

Diversificacao de
produtos

“[...] além do peixe possuir uma das proteinas de maior valor
bioldgico e, além disso, a partir da pesca podemos produzir
milhares de outros produtos, como medicamentos, shampoo etc.”
(Al11)

Trabalho digno

“Uma forma de trabalho digno.” (A12)

Desenvolvimento
econdmico

“A pesca, para mim, representa uma atividade extremamente
importante para o desenvolvimento do meu municipio e de tantos
outros do sul do estado do Espirito Santo, como Piima. Além de
conhecer um pouco da pesca industrial, a pesca da qual eu detenho
uma visao mais ampla é a pesca artesanal. Esta atividade tem uma
grande importancia para diversas cidades, como Anchieta e
Pilima, sendo fonte de renda para muitas familias ou até mesmo o
seu sustento. Portanto, a pesca deve ser mais valorizada, devido
ao seu tamanho valor: cultural, econémico e social; e deve ser
realizada de forma sustentavel, de forma a preservar o equilibrio
ambiental e gerar renda. Além disso, deve-se reconhecer também
a importancia do produto final da pesca, o pescado, o qual possui
proteinas muito saudaveis e sais minerais importantes para a sadde
humana.” (A14)

“O comércio e sustento do pais.” (A8)

“Muita coisa, ja que movimenta MUITO capital [...]” (A11)

Captura das espeécies
aquaticas

“E a extracdo de organismos aquaticos, onde possui diversos fins,
comestiveis, produgdo de substancias com interesse para a satde
eetc.” (Al5)

Fonte: elaboracéo prdpria.
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A categoria fonte de renda foi a que mais apareceu nas respostas dos alunos. Esse

resultado pode ter ocorrido pelo fato da pesca ser uma atividade:

[...] caracterizada por organizar os pescadores e suas familias em torno da
pesca e do uso sustentavel dos recursos pesqueiros de forma autbnoma em
prol do sustento da propria familia valorizando as habilidades individuais de
cada um e possuindo uma forte nogéo de solidariedade. A atividade da pesca
artesanal, além de ser um meio de sustento familiar é também uma forma de
relacionamento entre pessoa e ambiente encontrada pelos préprios pescadores
(RODRIGUES; MENEZES, 2013, p. 3).

A producdo pesqueira no estado do Espirito Santo registrou em 2005 18 mil toneladas
de pescado. Esse crescimento alavancou a comercializacao das espécies a um custo elevado, o
que consagrou a pesca do estado como uma das potencias de maior rentabilidade no Brasil
(IFES, 2012). Sendo assim, o estado atua tanto no mercado interno quanto na exportacdo para
o litoral brasileiro. Nesse viés, “0 porto de Itaipava no municipio de Itapemirim constitui-se
num dos principais pontos de desembarque de pescado do Espirito Santo, com producéo média
anual entre 2013 e 2017 de 2.622,7 t” (IFES, 2019b, p. 19).

Destacamos que, embora a pesca seja uma atividade essencial para o desenvolvimento
econémico e de alto custo comercial, tanto os pescadores quanto as pescadoras tém baixa
rentabilidade, devido a falta de infraestrutura para desempenhar sua atividade de forma digna.
Diante disso, evidencia-se a vulnerabilidade social em que se encontram, caracterizada pela
pobreza que acarreta a invisibilizacdo de sua cultura. Nesse viés, concordamos com Rodrigues

e Menezes (2013, p. 3) ao explicitar os efeitos dessa condigéo:

A pobreza é uma das mais visiveis formas de excluséo social, vitimas da forma
de producdo e reproducdo do sistema capitalista ficam a mercé da
marginalidade, sendo logo excluidos e privados de seus principais direitos
como amoradia, saude e educagao, numa sociedade onde um fator leva a outro

[..]

Acreditamos que, a ldgica do capital gera a exclusdo da classe pesqueira no meio social,
visto que o desenvolvimento econémico ndo acompanha o desenvolvimento social, o que
reforca e acentua as injusticas sociais nas diferentes esferas, sobretudo a desvalorizacdo da
cultura pesqueira, que impede esta classe de se mobilizar em prol da garantia de seus direitos.

Dando prosseguimento as nossas analises, a pergunta de numero dez versou sobre:
Como vocé percebe que a instituicdo e os professores trabalham a sua insercdo no contexto
escolar?

A partir das respostas formamos as categorias a seguir, destacada no Quadro 7.
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Nada a declarar: alunos que ndo sabiam dizer se a instituicdo e os professores
promoviam a sua inser¢ao no contexto escolar.

Inclusdo: alunos que percebiam o esforco dos professores em incluir os alunos no
processo de ensino-aprendizagem.

Dedicacéo: essa categoria registrou a resposta com relacéo a dedicacdo dos professores.

Afeto: abarcou a resposta no que concerne aos sentimentos.

Interacdo: abrangeu a resposta no que diz respeita a atividade em grupos.

Atividade escolar atrativa: englobou a resposta acerca de atividades e aulas atraentes.

Atividade diferenciada: incorporou a resposta referente a atividades para além das
estabelecidas.

Humanizag&o: aluno que se sentia inserido quando levado a compreensado de diferentes
realidades, as quais se percebiam como multiplos.

Participagéo ativa: insercdo relacionada a participacéo dos professores na sua formacéo
académica.

Acolhimento: insergdo com base no acolhimento dos professores ao tentar sanar as
questdes dos alunos.

Incentivo: esta categoria inclui a resposta, na qual o aluno identificou a sua insercao por

meio do incentivo do professor.

Quadro 7- Percepcao dos alunos com relacdo a instituicdo e aos professores trabalharem a sua
inser¢do no contexto escolar

Categoria Unidade de registro
“Nao sei.” (Al)
“Nao sei dizer.” (A4)
“Se esforcam bastante para a completa inclusdo de todos 0s
alunos presentes e os futuros ingressantes.” (A2)

Nada a declarar

Inclusao “Da maneira que todos os professores buscam meios de
inclusdo a todos os alunos.” (A12)
Dedicacdo “Sdo profissionais muito dedicados.” (A9)
Afeto “Quando falamos sobre sentimentos.” (A3)
Interagio Por meio de atividades em grupo, de dialogos, apresentacdes

para o campus.” (AS)

Atividade escolar atrativa | “Com aulas e propostas atraentes ao publico-alvo.” (A6)
Atividade extracurricular | “Com as palestras e o incentivo.” (A10)

“Humanizando-me. Por si s0, por serem multiplos, me levam
Humanizacéo de encontro a diversas realidades. A maneira de dizer ja
expde muito.” (A7)

“Participando ativamente da vida académica dos alunos.”
(A8)

Participagéo ativa
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“Eu percebo que a institui¢édo e os professores trabalham com
a insercdo dos alunos com muita seriedade e competéncia, de
forma a acolher os discentes e estabelecer dialogos para
tentar contornar situacdes diversas e proporcionar melhoras.
Contudo, sinto que nesse periodo de quarentena e de APNP's,
essa insercdo dos alunos nas decisbes da escola e o
estabelecimento de didlogos entre os alunos e a instituicao
tem se enfraquecido.” (Al11)

Acolhimento

Fonte: elaboragdo prdpria.

A categoria em que mais tivemos unidades de registros foi a incluséo. Nessa conjuntura,
os dados demonstraram que a instituicdo tem buscado meios de valorizar e incluir a identidade
cultural dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, coadunamos com
Mantoan (2003, p. 12) ao elucidar que “as diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de
género, enfim, a diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e é
condicdo imprescindivel para se entender como aprendemos e como compreendemos 0 mundo
e a n0s mesmos.”

Desse modo, ponderamos que a incluséo dos alunos no &mbito escolar contribui para a
formacdo integral desses sujeitos, visto que 0s aspectos subjetivos sdo contemplados no
processo de ensino-aprendizagem, sobretudo o respeito ao ritmo de aprendizagem de cada
aluno. Ademais, a inclusdo influencia na motivagédo dos alunos, estimulando-os a buscar novos
conhecimentos, que contribuem para a sua autonomia, desenvolvimento do senso critico e uma
acdo educativa significativa. Sendo assim, a instituicdo que possibilita o encontro entre os
saberes tradicionais, pautados no conhecimento passado entre geracdes e o saber cientifico
aprendido na instituicdo de ensino, demonstra o comprometimento com a democratizacao do
saber e a valorizacdo identitaria do aluno no processo educativo, rompendo com os paradigmas
de uma educacdo hegemonica, subserviente ao capital, no qual o conhecimento € estabelecido
tendo como parametro a cultura padrdo, que exclui e marginaliza o outro em virtude do status
social ndo ser condizente com a cultura vigente.

Posteriormente, quando indagados a pergunta de nimero 11: o que vocé acha que pode
ser feito para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo?

Apareceram respostas que formaram as seguintes categorias, representadas no Quadro

Cotidiano: abordou a realidade dos alunos

Comunicacdo: abrangeu o dialogo entre professores e aluno.
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Aulas praticas: englobou as respostas dos alunos que ressaltaram a necessidade de mais
aulas praticas.

N&o tem opini&o formada: referiu-se aos alunos que néo tinham respostas.

Comprometimento: enquadrou a resposta com relagcdo ao comprometimento dos alunos.

Aula dinamica: destacou a resposta no que tange a elaboracao de aulas dinamicas e de
facil compreenséo.

Projeto atraente: abarcou a resposta que sugeriu que tanto o projeto quanto o ensino

fossem atraentes.

Quadro 8 - Perspectiva para 0 processo de ensino-aprendizagem mais significativo

Categoria Unidade de registro
“Viver mais a realidade do que se é estudado.” (A1)
Cotidiano “Associando conteudos estudados a nossa rotina, talvez.”
(A11)
“Acho que aumentar a comunicacdo entre professor-aluno.”

(A2)

“Q dialogo entre professores e alunos.” (A5)

“Relacdo boa entre professores e alunos.” (A7)

“Mais aulas praticas, seria perfeito!” (A3)

“Mais aulas praticas seriam legais.” (A10)

“Mais aulas praticas.” (A13)

“Fazer a juncdo do ensino da teoria com atividades préaticas.”
(A4)

“Aulas praticas.” (A6)

[...JAIém disso, quando ha aulas presenciais, é interessante a
utilizacdo de aulas praticas pelos professores, principalmente
para as matérias técnicas, visando a formacdo técnica e o
entendimento na pratica.” (A14)

“Nao tenho nenhuma opinido formada.” (A15)

“Nao sei.” (A12)

“Engajamento por parte do aluno no que mais interessa-o.
Acho que ser ou ndo significativo depende muito mais da
subjetividade de cada um em relacdo ao que lhe é apresentado.”
(A9)

“Eu acho que os professores sempre devem buscar novas
metodologias, dialogar com os alunos e proporcionar aulas
dindmicas e de facil entendimento. Muitos professores fazem
Aula dindmica isso, mas é sempre bom frisar esse aspecto [...] (Al4)

Comunicacéo

Aulas praticas

Né&o tem opinido formada

Comprometimento

“Diferentes formas de aulas, explicacGes, aulas menos
monotonas.” (A16)

“Projetos e 0 ensino ser mais ainda atraente do que ja se

Projeto atraente encontra.” (A8)

Fonte: elaboracéo propria.
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Pode-se dizer que a grande parte dos alunos relataram as aulas praticas como forma de
se obter um processo educativo significativo. Nesse viés, compartilhamos do pensamento de
Santos et al (2019, p. 1) ao refletir sobre o sistema educacional.

A educacdo brasileira possui uma visdo voltada principalmente a indices pelos
quais as escolas almejam alcancar. Muitas vezes a propria escola, visando
estabelecer resultados, acaba influenciando o corpo docente a adotar
determinadas formas metodologicas na abordagem dos conteudos e “acelerar”
0s assuntos. Varios outros fatores podem levar a essa préatica, como espaco de
tempo bastante curto para que o professor trabalhe todo contetido do curriculo
e a falta de infraestrutura tanto fisica do estabelecimento de ensino, como dos
laboratérios. Dessa forma, o professor passa a priorizar determinados
assuntos, na maioria dos casos se atendo somente ao que se pode abordar com
as aulas expositivas, esquecendo-se da importancia das aulas praticas.

Perante o0 exposto, € fundamental que a instituicdo de ensino repense as metodologias
abordadas no processo de ensino-aprendizagem, visto que somente a teoria pode ndo ser
suficiente para garantir uma aprendizagem significativa. Desse modo, é necessario que haja a
articulacédo entre a teoria e a prética, para que os alunos aprofundem os conceitos por meio da
resolucéo de problemas praticos, assim, despertando a curiosidade e os motivando a descortinar
novos saberes. Nesse sentido, Andrade e Massabni (2011), ressaltam que as aulas préaticas
precisam ter uma abordagem investigativa, para que os alunos construam hipoteses, elaborem
estratégias, solucionem o problema e reflitam sobre as suas a¢6es durante o processo. Ademais,
0s autores aconselham que o professor assuma o papel de orientador, no que tange a conducéo
da questd@o problema e os alunos como agentes autdnomos da aprendizagem, o que possibilita
a construcdo do conhecimento através da colaboracédo entre os pares, de modo a tornar o ensino
menos diretivo para que a pratica nao recaia na reproducao do conhecimento e seja realizada
de forma ilustrativa.

Consideramos que a ndo insercdo das atividades praticas no processo de ensino-
aprendizagem compactua com os paradigmas de uma educacdo tradicionalista, que tem o
professor como o ditador do conhecimento, no qual privilegia as aulas expositivas e a utilizacédo
exacerbada dos livros didaticos, o que leva o aluno a assimilar os contetdos ja estabelecidos
descontextualizado da pratica social. Por isso, é basilar que o aluno seja concebido como sujeito
ativo na acdo educativa e haja a interligacéo entre os conhecimentos, de modo a formar sujeitos
gue saibam agir no e sobre 0 mundo de forma critica e autbnoma.

A Ultima pergunta do nosso questionario foi a seguinte: Os professores ressaltam 0s
desafios que a classe pesqueira enfrenta no seu dia a dia?

A partir das respostas, criamos as categorias a seguir, destacadas no Quadro 9.
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Economia: desafio com relagdo a rentabilidade.

Pesca predatoria: desafio concernente a sobrepesca.

Abordado com baixa periodicidade: desafios abordados com baixa frequéncia.

Discriminacdo: relacionado ao tratamento diferenciado na sociedade.

Né&o abordado: desafios ndo abordados pelos professores.

Investimento: referente a falta de apoio do governo.

Meio ambiente: desafio acerca do impacto ambiental.

Seguranca: englobou a resposta com relacdo a falta de seguranca.

Abordado: alunos que disseram que foram abordados, porém ndo especificaram os

desafios.

Desvalorizagdo: concentrou a resposta no que diz respeito a falta de reconhecimento da

profisséo.

Tecnologia: esta categoria abrangeu a resposta no tocante a tecnologia defasada.

Quadro 9 - Abordagem dos desafios da classe pesqueira

Categoria Unidade de Registro
“Sim, desafios socioeconomicos [...].” (A1)
Economia “Sim. Economia baixa [...].” (A8)

“[...] baixa rentabilidade nas vendas [...].” (A2)

Pesca predatoria

“Professores do meu segundo ano explicaram. ndo me lembro
exatamente, mas creio que as dificuldades de pescadores
artesanais possam ser [..] pesca predatéria com pouca
fiscalizacdo e outros.” (A2)

“Sim. Sobretudo os desafios do combate a sobrepesca,
sobretudo industrial.” (A9)

Abordado com baixa
periodicidade

“Nao com muita frequéncia.” (A3)

“Nao muito.” (A6)

Discriminacao

“Sim. A discriminacdo, por exemplo.” (A5)

Né&o abordado

“N&o.” (A7), (A14), (A11)

Investimento

“[...] auséncia de incentivo [...].” (A8)

“[...] falta de apoio e investimento governamental e etc.” (A9)

“[...] falta de apoio, etc.” (Al)

Meio ambiente

“[...] desmatamento desfreado.” (A8)

“Sim, por exemplo aqueles pescadores que ndo tomam o

Seguranca devido cuidado (utilizacdo de EPI's) e acabam sofrendo as
consequéncias no futuro.” (A10)
“Sim.” (Al12), (A15)

Abordado “Sim, as dificuldades sdo bem exemplificadas e é possivel ver

iSSO N0 Municipio.” (A4)

Desvalorizagéo

“Sim. Isso é muito retratado no Ifes. Nés vemos a dificuldade
que os pescadores tém nos seu ambiente de trabalho, seus
desafios, a falta de valorizacdo, as futuras geracdes dos
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pescadores que ndo querem mais seguir a atividade pesqueira
e procuram outros caminhos e a dificuldade das marisqueiras.”
(A13)
“[...] desvalorizacdo da profisséo [...].” (A2)

Tecnologia “[...] tecnologias defasadas.” (A1)
Fonte: elaboragdo prdpria.

Como podemos observar, a maioria dos alunos responderam que 0s professores
abordam os desafios que a classe pesqueira enfrenta no desenvolvimento de sua atividade.
Nesse viés, Tosta e Tognella (2018, on-line) explicitam os desafios destacados pelos alunos,
tendo como norte, a realidade da pesca artesanal no estado do Espirito Santo.

A pesca depende da integridade ambiental dos locais onde é praticada e
compete com outras atividades econdmicas que também se apropriam do
mesmo espago muitas vezes de forma antagdnica. Entre elas: turismo,
complexos portuarios e atividades da cadeia de petréleo e gas. Apesar das
atividades turisticas possibilitarem a geracdo de emprego e renda, elas ndo
ocorrem de forma ordenada e tém causado problemas ambientais nos espacos
costeiros por interferir nas dindmicas das areas estuarinas, praias e arrecifes.
Entre estes problemas pode-se citar: 0 aterro de manguezais para construcao
de empreendimentos, desmatamentos de diversas ordens, construcdes
irregulares na beira-mar, langcamentos de efluentes e perturbacdes nos cursos
d’agua. As atividades portuarias e aquelas da cadeia do petrdleo séo
responsaveis pelos maiores conflitos com os pescadores e estdo associados,
entre eles, a proibicdo da atividade proximo ao empreendimento; a falta de
incentivo e acompanhamento de representantes dos empreendimentos junto
aos pescadores; a falta de sinalizacdo; ao aumento do custo e do tempo da
pesca; ao vazamento de contaminantes que podem prejudicar a pesca e
inviabilizar o consumo dos peixes devido a presenca de metais pesados
biocumulativos; aos residuos que podem reduzir o teor de oxigénio na agua
possibilitando aparecimento de odor caracteristico e destruir a vegetacdo das
margens.

Frente ao exposto, percebe-se que os pescadores artesanais vivem em condi¢des de
vulnerabilidade social e os desafios por eles enfrentados estdo interligados ao processo de
industrializacdo que incidem na degradacdo do meio ambiente, sobretudo a construcdo e
ampliacdo de empreendimentos em torno da regido costeira, 0 que gera a desapropriacdao dos
pescadores nos territérios tradicionais, assim, dificultando a sua sobrevivéncia. Ademais, a
pesca industrial gera concorréncia e baixo estoque de pescado para o pescador artesanal, uma
vez que sdo embarcacbes com tecnologias de ponta que conseguem capturar uma quantidade
excessiva de pescado, acarretando a sobrepesca e consequentemente o desperdicio, visto que
muitas espécies acabam ndo sendo aproveitadas em decorréncia de ndo estarem aptas para a

comercializacdo e ou ndo serem de maior rentabilidade.
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E importante frisar que, os pescadores artesanais, em sua grande maioria, nio dispdem
de embarcacdes préprias e infraestrutura para armazenar e comercializar o pescado, ficando
reféns dos atravessadores, que financiam as embarca¢Bes e 0s insumos, por exemplo,
combustivel, gelo entre outros, por um custo elevado e ao final adquirem o pescado diretamente
com o pescador por um valor abaixo da média ou € dado como forma de pagamento e
comercializam nos restaurantes, supermercados e feiras com um valor de custo alto. Desse
modo, o lucro da produgéo pesqueira fica a cargo dos atravessadores que exploram a forca de
trabalho do pescador, o deixando em situacdo de miséria. Um outro desafio é com relacdo a
invisibilidade por parte do poder publico, que ndo assegura a oportunidade de fala dos
pescadores nos espacos participativos de tomadas de decisdo e a falta de politicas publicas
destinada ao setor pesqueiro.

Por todos esses desafios, que muitos pescadores quando perguntados se desejam que
seus filhos deem continuidade a profissdo, a resposta é ndo. Eles querem um futuro digno para
os seus filhos, os quais a suas profissdes sejam reconhecidas e valorizadas na sociedade. 1sso
revela um outro agravante, a desmotivacdo com relacdo a profissdo pesqueira, acarretando o
enfraguecimento cultural dessa classe e consequentemente o apagamento dos saberes
tradicionais.

As constatacdes, aqui, realizadas foram com base na experiéncia da pesquisadora, que
atuou como Bolsista de Iniciacdo Cientifica, no PEA Pescarte, na qual acompanhou de perto a
realidade dos pescadores, sobretudo as suas angustias e desafios, sendo o maior sonho deles

alcancar a independéncia financeira e sair das maos dos atravessadores.

4.3.2 Questionario inicial aplicado aos professores

No intuito de manter o sigilo com relacdo a identidade dos sujeitos participantes da
pesquisa, os professores serdo identificados por meio de siglas, tais como: P1, P2, ...P6.

Desse modo, como forma de atender aos objetivos especificos da pesquisa, no que
concerne a diagnosticar a formacéo inicial e continuada dos professores que lecionam no quarto
ano, do curso Técnico Integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus
Piima (ES) e avaliar a sua percepgdo acerca da inclusdo socioeducacional, foi aplicado um
questionario com 14 perguntas semiestruturadas aos 13 professores que lecionam no quarto ano
do curso em questdo, sendo que a pergunta destinada a informacgdes complementares ndo foi

respondida. Dentre os 13 professores, somente, seis professores responderam ao questionario.
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Nesse sentido, as perguntas iniciais, compreendidas de um a quatro destinaram-se a
caracterizacao dos sujeitos. No que tange a idade dos professores, um tem 31 anos, um tem 32
anos, dois tem 38 anos, um tem 39 anos e um 43 anos. Com relagdo ao género, trés se
identificaram como feminino e trés como masculino. Sobre raga/cor ou etnia, uma professora
se autodeclarou parda, uma se autodeclarou preta, trés se autodeclaram branca e um néo se
declaraou. No que diz respeito ao municipio que residem, dois moram em Piima, um em Iriri,
um em Guarapari, um em Vila Velha e um em Anchieta. Percebe-se que todos domiciliam em
regides abrangidas pelo Campus, o que contribui para aproximar o ensino a demanda local.

As perguntas de cinco a oito foram acerca do perfil profissional dos professores, 0s
dados serdo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 10 - Perfil profissional dos professores

Professor | Formagdo a nivel de | Formagé&o a nivel de pos- Tempo de Tempo que atua
graduacéo graduacéo magistério na instituicdo
Mestrado em Engenharia .
P1 Bacharel . 4 anos lanoe 1més
Mecanica
Doutorado em Recursos 4 anos e 2
P2 Bacharel ] . 4 anos e 2 meses
Pesqueiros e Aquicultura meses

Mestrado em Recursos

Pesqueiros e Aquicultura e
P3 Bacharel ) ] 5 anos 5 anos
Doutorado em Biologia

Animal
Doutorado em engenharia de
P4 Bacharel . 9 anos 9 anos
alimentos
P5 Licenciatura Doutorado em Antropologia 9 anos 7 anos

Especializacdo em
Psicopedagogia Institucional,
P6 Bacharel Mestre em Ciéncias das 17 anos 13 anos
Religides e Doutorando em

Politicas Sociais.

Fonte: elaboracdo propria.

Como podemos observar a maior parte dos professores tem a formacdo inicial em
bacharel. Isso, vai ao encontro de Costa (2018) ao problematizar o exercicio da docéncia
realizado por bacharéis, na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Segundo a autora, o
reconhecimento do notorio saber ao possibilitar os tecnologos e, sobretudo, os bacharéis a
lecionarem em cursos técnicos, desqualifica a profissdo docente, pois para exercer a docéncia

é necessario 0 dominio dos saberes necessérios a pratica educativa, a saber:
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[...] as relacGes didatico-politica, pedagogica, histdrico-cultural dos processos
educacionais, bem como entender que a base estruturante dos cursos de EP,
para a formacao integral dos técnicos, requer ser balizada na interacdo da
ciéncia, tecnologia, cultura, arte, politica, e areas cientificas especificas dos
saberes (COSTA, 2018, p. 253).

Frente ao exposto, é possivel perceber que para atuar na EPT é necesséario que o
professor tenha uma formacdo em curso de licenciatura, uma vez que sdo contemplados os
conhecimentos didatico-pedagdgicos que sdo imprescindiveis para 0 processo de ensino-
aprendizagem. O mesmo ndo acontece nos cursos de bacharelado, pois 0s contetdos sdo
especificos das areas afins. Sendo assim, ndo ha interligagdo com os saberes essenciais da
docéncia.

Por isso, Costa (2018, p. 252) nos alerta acerca do aumento de bacharéis atuantes na
EPT.

Compreende-se que esse aspecto compromete a luta pela instituicdo de a
obrigatoriedade da formacdo docente ser efetivada em cursos de licenciatura
ou complementacdo pedagdgica. Embora se reconheca que 0s cursos de
complementacdo pedagégica sdo uma forma empobrecida de formacéo,
entende-se que é uma alternativa para que, ho minimo, a profissdo professor
seja respeitada, e a educacdo profissional ndo fique mais a mercé do
acolhimento de bacharéis para a materializacdo da profisséo.

Consideramos necessaria a elaboracdo de politicas de estado para a formacdo de
professores, visto que o0 embate com os bacharéis € um problema crénico que vem se arrastando
ao longo dos anos, heranca de politicas emergenciais, que tinham o intuito de suprir a caréncia
de professores qualificados para atuar na EPT, por meio de ordenamentos juridicos que
flexibilizavam a obrigatoriedade da formacao docente em curso de licenciatura. Diante disso,
fica evidente a falta de seriedade no desenvolvimento de politicas publicas destinadas a
formacdo de professores para EPT e os interesses ideoldgicos que as orientam, fundamentados
nos preceitos mercadolédgicos, em prol da manutencdo do sistema capitalista, que dita as regras
da educacdo. Sendo assim, privilegia-se uma educacdo para camada popular, pautada na
habilitacdo instrumental no intuito de formar médo de obra barata e para a classe elitista uma
educacdo ancorada na habilitacdo intelectual, o que acentua ainda mais as desigualdades sociais.
Logo, a desvalorizacdo da profissdo docente, pode comprometer a ressignificacdo das praticas
educativas e afetar a qualidade do ensino.

Com relagdo a formacdo continuada, observa-se que os professores possuem formacao

que varia a nivel de especializagdo, mestrado e doutorado. Esse resultado se relaciona com o
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estudo de Pimenta (1999), no qual preconiza que a formagdo de professores deve englobar a
formacéo inicial e continuada, sendo estas concebidas como planejamento Gnico.

Desse modo, podemos perceber o comprometimento dos professores em se capacitarem
na sua area de atuacdo, demonstrando o comprometimento com a educagéo, no que tange ao
aprimoramento de suas praticas educativas, de modo a possibilitar um processo de ensino-
aprendizagem significativo para os alunos, além de valorizar o curso em que lecionam.

Nesse Vviés, Santos e Santiago (2013) enfatizam que a formacao inicial por si sé ndo é
suficiente para atender as demandas frente as transformacgdes sociais, que ddo origem a
multiplos conhecimentos e muito menos para o exercicio da docéncia, no que tange ao
enfrentamento dos desafios cotidianos da profissdo, visto que nesta formacdo os futuros
professores estdo iniciando a construcdo da identidade docente, por meio de conhecimentos
basilares da acdo educativa. Desse modo, Cavalcante (2014) compreende a formacéo
continuada como um processo de aprimoramento do conhecimento, que possibilita ao professor
refletir a sua préatica educativa, por meio da troca de experiéncias entre seus pares.

Logo, a formag&o continuada contribui para a melhoria do ensino, pois o docente ao
refletir a sua préatica é capaz de identificar os pontos que precisam ser melhor trabalhados e
reformular as estratégias pedagdgicas para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de
forma efetiva.

Com relacéo ao tempo de experiéncia dos professores na docéncia, é possivel identificar
gue a maior parte possui pouco tempo de carreira. Acerca do tempo de atuacdo na instituicéo,
os dados revelaram que a maioria tem menos de nove anos na instituigéo.

A proxima pergunta do questionario de namero nove foi sobre: Na sua formacéo
académica a tematica da diversidade cultural fez parte da grade curricular? Se sim,
exemplifique.

A partir das respostas criamos as categorias a seguir, representadas no Quadro 11.

Complementacdo pedagogica: tematica abordada em curso de curta duracao destinado
a bachareis e tecnologos para a obtencédo de diploma em licenciatura.

Disciplina de curso: A tematica foi estudada de forma transversal nas disciplinas de
graduacdo.

Né&o estudada: a tematica ndo foi abordada na grade curricular.

Doutorado: englobou a resposta em que a tematica foi abordada no doutorado.

Curso técnico: temética abordada no curso técnico em Magistério.

Graduacdo: esta categoria referiu-se a tematica abordada na grade curricular no curso

de graduacéo.
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Especializagdo: temética abordada no curso de Especializacéo.

Mestrado: referente a tematica abordada no curso de Mestrado.

Quadro 11 - A temaética da diversidade cultural na grade curricular da formagéao

Categoria Unidade de registro
Sim, fiz complementacdo pedagdgica onde o tema foi abordado.
(P1)

Complementacéo
pedagogica

Sim. Nas disciplinas do curso faziamos visitas técnicas as
comunidades tradicionais de pesca. (P2)

Sim, em algumas disciplinas mas de forma bem adjacente. (P3)
N&o estudada N&o. (P4)

Sim. Por exemplo, minha tese foi sobre as bases culturais da
judicializacdo do interesse publico nos EUA e no Brasil. (P5)
Doutorado [...] E somente no doutorado, que ainda esta em curso, que passo
a ter contato com estudos aprofundados em filosofia africana,
estudos sobre os povos da floresta e decolonialismo. (P6)

No curso técnico para exercicio do magistério

a tematica foi apresentada de forma introdutoria, abordando
apenas as perspectivas normativas da educacéo infantil. [...] (P6)
[...] Na graduacgéo, a tematica foi abordada em uma perspectiva
mercantil, no sentido de pensar instrumentos de controle de
pessoas e produtos de consumo com base nas suas singularidades,
sempre de forma individualizante [...]. (P6)

[...] Na especializacdo, as abordagens mais humanistas foram
retomadas, entretanto, sobe uma perspectiva eurocéntrica [...] (P6)
[..] No mestrado, o tema foi bastante tratado, todavia, as
abordagens estavam sempre centradas na cultura judaico-crista,
observei que outras culturas, fora deste escopo, eram tratadas
muitas vezes de forma aneddtica e caricata [...]. (P6)

Disciplina de curso

Curso técnico

Graduacéo

Especializacao

Mestrado

Fonte: elaboracdo propria.

Podemos perceber que a maioria dos professores responderam que a tematica da
diversidade cultural foi abordada na formacdo académica. Porém, observamos que a forma
como foi trabalhada foi superficial e pautada na cultura eurocéntrica. Desse modo, concordamos

com Canen e Xavier (2011, p. 641) ao defenderem a seguinte ideia:

A formacdo de professores, seja ela inicial ou continuada, constitui-se como
um lécus privilegiado [...] para a criagdo e a implementacdo de proposices
que possibilitem vislumbrar novos caminhos e avangos no que tange ao trato
da diversidade cultural no contexto escolar.

Nesse Vviés, a instituicdo de ensino é formada por sujeitos oriundos de diferentes
contextos sociais e culturais, sendo necessario que os professores possibilitem um ensino, no

qual as diferencas culturais sejam inseridas nas estratégias didatico-pedagogicas para que haja
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a inclusdo dos alunos e as suas identidades sejam respeitadas e valorizadas, de modo a romper
com os paradigmas hegemdnicos do curriculo.

Concluimos que é necessario a problematizacdo da diversidade cultural no curriculo da
formacdo de professores para que estes tenham uma compreensdo critica acerca da construcao
identitaria dos individuos e assim, questionem os discursos e comportamentos preconceituosos
que segregam e silenciam os alunos em sala de aula, 0 que compromete a sua insercéo na esfera
social.

Dando sequéncia, a pergunta de nimero dez abordou: A instituicdo investe na sua
formagdo continuada em tematicas relacionadas a pesca? Se sim, exemplifique.

Como resultado, criamos as categorias a seguir, destacadas no Quadro 12.

N&o investe: a instituicdo ndo investe na formacao do professor.

Investe: A instituicdo investe na formacao, por meio de cursos e eventos.

Restricdo orcamentaria: a instituicdo investe, porém com restricbes orcamentarias.

Quadro 12 - Investimento da instituicdo na formac&o continuada do professor em tematicas
relacionada a pesca

Categoria Unidade de registro
“Nao tive contato.” (P1)
“Né&o.” (P5)
“Sim. Ao longo do ano existem varios cursos e eventos
relacionados a pesca.” (P2)
“Sim. Através de auxilio para participacdo de eventos.” (P3)
“A instituicdo tem politicas de licencas para capacitacdo.” (P4)
“Existem leis que obrigam a instituicdo a isso, como os planos
de capacitacdo para servidores, porém, desde 2013 isso tem se
tornado cada vez mais dificil, dadas as restriches
orcamentarias.” (P6)

Nao investe

Investe

Restricdo orcamentaria

Fonte: elaboracdo propria.

Detectamos que a categoria investe foi a que mais teve registro. Percebe-se que, embora
a restricdo orcamentaria se constitua um entrave na formacao de professores, o instituto tem na
medida do possivel promovido a capacita¢do do seu corpo docente.

Tal fato corrobora com a Politica de Capacitacdo de Servidores do IFES (2018a), que
tem como objetivo assegurar a capacitacdo dos docentes e técnicos-administrativo em
educacdo, no intuito de valorizar e contribuir para o crescimento profissional, de modo a elevar
a qualidade do ensino.

Dessa forma, a capacitagdo dos servidores esta vinculada a linhas de acéo, a saber:
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Desenvolvimento  institucional:  acGes de  aperfeicoamento  que
instrumentalizem e atualizem os métodos de trabalho e de atividades de
gestdo, ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas pelo servidor. Qualificacdo
institucional: capacitagdo baseada em acéo de educacédo formal, que tem por
objetivo aumentar o grau de qualificacdo dos servidores em sua area de
atuacdo no Ifes, bem como apoiar o servidor na complementacdo de seus
estudos de educacdo formal. Iniciacdo ao servigo publico: eventos de
capacitacdo que fornecam informacgdes basicas ao servidor ingressante nas
carreiras do magistério e do técnico-administrativo e, promova sua integracao
no servigo publico e na Instituicdo. Gestdo: acdes voltadas a preparacdo dos
servidores para o desempenho das atividades de gestdo, que poderdo se
constituir em pré-requisitos para o exercicio de fungbes de chefia,
coordenagdo, assessoramento e direcdo. Valores institucionais: agdes voltadas
para disseminar e promover 0s principios e crencas estabelecidos no PEI do
Ifes que servem de guia para 0s comportamentos, atitudes e decisdes dos
servidores (IFES, 2018a, p. 8).

Nesse aspecto, a capacitacdo pode ocorrer de forma interna e externa. No que tange a
capacitacdo interna, esta € promovida pelo IFES e o curso é prestado por servidores da rede
federal. Por sua vez, a capacitacdo externa é executada por instituicdes no @mbito publico ou
privado, na qual pode ser realizada tanto em turma destinada ao publico geral, quanto em turma
especifica para o publico do IFES, podendo ocorrer em determinado Campus ou na Reitoria do
IFES (IFES, 2018a).

Diante disso, a instituicdo tem um teto maximo de trés por cento das despesas correntes,
prevista na Lei Or¢camentaria anual do IFES para investir na capacitacdo dos servidores. Cabe
destacar que, o valor referido precisa ser integralmente utilizado na formacao dos profissionais
(IFES, 2018a).

Entretanto, conforme o respondente P6 relatou, a restricdo orcamentaria tem dificultado
o desenvolvimento da capacitacdo. Isso, vai ao encontro da fala de Silveira e Castaman (2020,
p. 9) ao refletir “que ao mesmo tempo que o Estado incentiva a qualificacdo do profissional de
educacdo, institui racionalizagdo de gastos para esta qualificagdo.”

Consideramos que a capacitacdo de servidores tem como escopo incentivar o
profissional, sobretudo o docente a adquirir novos conhecimentos, desenvolver habilidades
pessoais e profissionais, bem como assumir o compromisso com a formacdo de professores, de
modo a aprimorar e repensar a sua pratica educativa. Porém, podemos perceber que o Estado
ndo tem tratado a educacdo como prioridade, o que evidencia a desvalorizacdo dos profissionais
que atuam no campo da educacdo. Entendemos que essa problematica compromete o
desenvolvimento da autorrealizacéo do profissional, acarretando a sua baixa produtividade em
sala de aula, como também o impossibilita de aprimorar a sua pratica educativa, que €

fundamental para o processo de ensino-aprendizagem. Logo, é imprescindivel que a educagao
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seja uma das prioridades da agenda social, para que os alunos tenham um ensino digno, com
professores qualificados e comprometidos com o exercicio da docéncia.

Continuando nossa anélise, a pergunta de numero 11 referiu-se: a instituicdo promove
eventos voltados para este curso? Se sim, exemplifique. Desse modo, a partir dos resultados
montamos as seguintes categorias, exemplificadas no Quadro 13.

Promove evento: professores que afirmaram que a instituicdo promove eventos
relacionados a pesca.

Evento promovido por professores e alunos: professores que responderam que 0S
eventos realizados partem da iniciativa dos professores e dos alunos.

N&o promove evento: a instituicdo néo realiza evento.

Promove evento com restri¢do: a instituicdo realiza uma quantidade reduzida de eventos

devido a restrigdo orcamentaria.

Quadro 13 - Eventos promovido pela instituicdo concernente a pesca

Categoria Unidade de registro
“Sim. S&o promovidos cursos e eventos ao longo do ano
letivo.” (P1)
Promove evento “Sim. Semana de Engenharia de pesca, por exemplo.” (P2)

“Sim, o0s eventos relacionados a &rea de recursos

pesqueiros.” (P3)

Evento promovido por | “Sim, principalmente através dos grupos de pesquisa. Nao
professores e alunos parte da gestdo, mas dos professores e estudantes.” (P5)
N&o promove evento “Especificamente ndo.” (P4)

“No calendario académico, disponivel no site da

instituicdo consta todos 0s eventos na area, que Sa0 muitos,

entretanto, o que ja foi abordado como restri¢cbes
orcamentarias tem influenciado bastante no seu numero.”

(P6)

Promove evento com
restricao

Fonte: elaboragdo propria.

Pode-se observar que a maioria dos professores responderam que a instituicdo promove
eventos na area da pesca. Nesse viés, concordamos com o estudo de Dalmolin e Kadota (2015,

p. 369) ao enfatizarem a importancia do evento para o aprimoramento da aprendizagem.

O evento como produto estratégico dentro da escola é mais um aliado para a
contribuigdo da disseminagdo da cultura, para o emparelhamento social [...]
tornando-o, assim, preponderante perante outros artificios usados pela escola
para esta aproximagdo com seu publico.
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Frente ao exposto, consideramos o evento um recurso didatico importante para a
ampliacdo do conhecimento e sistematizacdo dos contetidos construidos em sala de aula.

Ademais, a realizacéo de eventos na area da pesca contribui para a valorizacdo do curso,
sobretudo no que tange aos saberes tradicionais e demonstra 0 comprometimento com a
formagdo dos alunos e o trabalho do professor, estimulando-os a descortinar novas
aprendizagens. E importante destacar que os eventos colaboram na interagio entre os sujeitos,
0 que possibilita o compartilhamento de experiéncias e 0s aproximam da institui¢do, visto que
se sentem valorizados por ela.

Portanto, o evento € um grande aliado no processo educativo, na qual é imprescindivel
0 investimento do Estado para que a instituicdo tenha os recursos necessarios para a sua
realizacdo, e assim proporcionar tanto aos alunos quanto aos professores a ampliacéo da viséo
de mundo, pois nem sempre as atividades em sala de aula ddo conta de experenciar novos
conhecimentos, necessitando de suporte para que a acdo educativa seja efetiva.

A pergunta de nimero 12 foi a seguinte: como vocé define o perfil da turma tendo como
base as diferentes representacdes sociais?

Com base nas justificativas, formamos as categorias a seguir, conforme representadas
no Quadro 14.

Diversidade: reuniu as respostas dos professores que consideram a turma diversa.

Sem defini¢do especifica: englobou as respostas dos professores que ndo tem uma

definicdo da turma.

Quadro 14 — Perfil da turma
Categoria Unidade de registro

“A turma ¢ diversa.” (P1)

“A turma € participativa, comunicativa, diversa em varios
aspectos (sociais, culturais, econdémicos e género) e muito
Diversidade acolhedora.” (P2)

“Heterogénea.” (P4)

“Diverso, multifacetado e complexo. Em geral, os perfis
socioecondmicos ndo dao conta da multiplicidade.” (P6)

“Eu procuro ndo definir um perfil para as turmas. Busco tratar as
Sem definicdo especifica | diferentes perspectivas trazidas pelos alunos do ponto de vista
das teorias e contetdos que estudamos.” (P5)

“Nunca tentei definir o perfil de turma baseado nisso.” (P3)

Fonte: elaboracdo propria.

Pode-se evidenciar que a maior parte dos professores responderam que a turma possui

um perfil diverso. Nesse aspecto, Santos (2008, p.16) afirma que:
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[...] o professor que reconhece as diferencas em suas aulas é capaz de
reconhecer o outro e valorizd-lo de acordo com suas especificidades e
potencialidades, assegurando aos alunos a equidade, ou seja, igualdade de
oportunidades a todos para poderem se desenvolver de acordo com sua
realidade, promover uma educacdo que valorize as raizes de cada cultura, ou
seja, uma educacdo multicultural.

Perante o exposto, é importante o professor reconhecer as diferentes culturas presentes
em sala de aula, na intengéo de possibilitar aos alunos um ensino inclusivo, considerando a sua
historicidade. Nessa conjuntura, a educacgao precisa estar ao alcance de todos, sem distin¢do de
classe social, religido, etnia, género entre outros. Desse modo, € importante que o professor, ao
planejar as suas aulas, inclua as diferencas nas estratégias didatico-pedagogicas para que a
aprendizagem ocorra de forma contextualizada e os alunos tenham um ensino igualitario, no
qual a sua identidade cultural seja contemplada, respeitando o seu ritmo de aprendizagem e suas
demandas.

Portanto, entendemos que o ambiente escolar possibilita aos seus alunos o
reconhecimento e a socializagdo entre as diferentes culturas, na qual contribui para o
desenvolvimento de uma cultura pautada no respeito ao proximo.

Por fim, a ultima pergunta do questionario, versou sobre: quais os fatores que vocé leva
em consideracdo na abordagem dos conteudos escolares?

Vaérios foram os fatores apontados. A partir disso, criamos as categorias representadas
no Quadro 15.

Realidade do aluno: englobou as respostas dos professores que consideram o cotidiano
dos alunos na abordagem dos contetdos.

Complexidade do assunto: esta categoria se referiu ao professor que leva em
consideracdo a capacidade de absorcao dos conteudos.

Interdisciplinaridade: referiu-se a resposta do professor que leva em consideracédo as

diferentes areas do conhecimento, a realidade do aluno e os arranjos produtivos locais.

Quadro 15 - Abordagem dos conteudos escolares

Categoria Unidade de registro
“Contextualizacdo do conteudo na formacdo.” (P1)
“Sempre tento relacionar o contetdo da disciplina com
alguma coisa do cotidiano do aluno. E com isso a
aprendizagem € mais significativa, pois apresenta uma
Realidade do aluno aplicacdo na sua vida pessoal, além da vida escolar.” (P2)
“Sempre inicio 0S conteddos a partir de uma analise
diagndstica sobre o que eles ja sabem.” (P4)
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“Relevancia académica dos temas, buscando articular
com questdes contemporaneas e cotidianas.” (P5)

Complexidade do assunto

“Complexidade do assunto e capacidade de absor¢édo do
conteido pelos estudantes.” (P3)

Interdisciplinaridade

“Integragdo com as diversas areas do conhecimento, com
as diversas realidades presentes na sala de aula e com a
realidade do arranjo produtivo no qual o campus esta
inserido.” (P6)

Fonte: elaboragdo prdpria.

Identificamos que a maior parte dos professores responderam que levam em

consideragéo a realidade dos alunos. Esse resultado coaduna com o estudo de Libaneo (2013,

p. 143). Para ele:

Na escolha dos contetdos de ensino, portanto, leva-se em conta ndo s6 a
heranca cultural manifesta nos conhecimentos e habilidades, mas também a
experiéncia da pratica social vivida no presente pelos alunos, isto é, nos
problemas e desafios existentes no contexto em que vivem.

Diante disso, entendemos que os alunos ja possuem uma bagagem de conhecimento

fruto da sua relacdo com o meio social, no qual precisa ser levada em consideracdo na

abordagem dos conteudos cientificos, de modo que o conhecimento seja significativo para o

aluno, assim, possibilitando a articulagcdo dos conteudos sistematizados com a pratica social.
Nesse sentido, Libaneo (2013, p. 154) nos alerta:

Se o professor for um bom observador, se for capaz de desconfiar das
aparéncias para ver os fatos, os acontecimentos, as informacGes sob varios
angulos, verificard que muito dos conteldos de um livro didatico néo
conferem com a realidade, com a vida real, a sua e a dos alunos.

Isso ocorre pelo fato da sociedade esta cindida no antagonismo de classes, na qual o

saber esta em poder da classe privilegiada que controla e propaga os conhecimentos de seus

interesses para a classe menos favorecida. Nessa perspectiva, é fundamental que o professor

questione os contetidos dos livros didaticos, de modo confrontar a forma como sdo abordados

e complementar com a realidade dos alunos.

Um fato que nos chamou atencdo foi com relacdo ao P3 relatar que considera a

“Complexidade do assunto e capacidade de absorcdo do contetdo pelos estudantes” na

abordagem dos conteudos. Sobre esse assunto Lib&neo (2013, p.160) afirma que [...] “um

conteudo demasiado complicado e muito acima da compreensdo dos alunos ndo mobiliza a sua

atividade mental, leva-os a perderem a confianga em si e desanimarem, comprometendo a
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aprendizagem.” Nesse intento, Charlot (2014) alude que é importante o professor estimular o
aluno a questionar os contetidos escolares, de modo a ndo obter respostas prontas sem a devida
reflexdo. Dessa forma, o autor ainda explicita que a escola contemporanea precisa respeitar e
evidenciar as diferencas em sala de aula e possibilitar um ensino individualizado, visto que cada
aluno tem as suas especificidades. Diante disso, Charlot (2014) enfatiza que é crucial que o
aluno seja concebido como o centro do processo educativo para que seja possivel o
desenvolvimento da autonomia e do senso critico do aluno.

Concluimos que essa forma de abordagem estd pautada no método tradicionalista, na
qual Gauthier (2010, p.175) define “como uma pratica de saber-fazer conservadora, prescritiva
e ritualizada [...].” Sendo assim, o professor € considerado o detentor do conhecimento, sendo
a sua funcdo transmiti-lo sem levar em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos,
restando aos educandos absorverem os contetdos sem refletirem com o contexto em que estéo

inseridos, impossibilitando de se tornarem sujeitos ativos na transformacéao da realidade.

5 PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo compete a avaliacdo da intervencdo pedagdgica, desdobrada em dois
momentos: o0 primeiro, consiste na realizacdo da oficina com os alunos e professores do curso
em questdo. O segundo, tange a analise do questionario de avaliacdo da oficina, por intermédio
da técnica de andlise de conteudo proposta por Bardin (1977).

De acordo com o Regulamento do Mestrado Profissional e Tecnoldgico em Rede
Nacional, os mestrados profissionais devem realizar a elaboracdo de produtos educacionais
como um dos requisitos para a defesa do trabalho de conclusédo do curso (IFES, 2018b). Sendo

assim, Freire et al (2016, p. 105-106) explicitam que os produtos educacionais consistem:

[...] em elementos que viabilizam a pesquisa na formacdo docente, sdo
caracterizados como ferramentas pedagogicas, elaboradas pelos préprios
profissionais em formacgdo, que comportam conhecimentos organizados
objetivando viabilizar a pratica pedagdgica.

A proposta do produto educacional consistiu na elaboracdo de uma oficina, que foi
materializada em um guia didatico, desenvolvida pela pesquisadora, que abordou as tematicas:
identidade, diferenca e diversidade cultural. A oficina foi composta por duas atividades, na qual

cada uma teve a duracdo de uma hora, totalizando duas horas.
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A oficina foi realizada no dia 25 de junho de 2021, as 13h15min, por meio do Google
Meet, em virtude da pandemia do Covid-19 e contou com a participacgdo de trés professores,
que lecionam no curso Técnico Integrado em Pesca, do IFES - Campus Piima, do coordenador
do curso de Pesca, que acompanhou as atividades e nove alunos, no quarto ano, do periodo
vespertino do curso em questéo.

No intuito de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, estes serdo
identificados por codinomes, a saber: professores (D1, D2 e D3) e alunos (T1, T2...T9).

A proposta das atividades da oficina teve por finalidade possibilitar aos alunos o relato
de suas vivéncias, saberes, angustias e o sentido da educacgdo para sua vida, de modo que 0s
professores, compreendessem a realidade dos alunos e repensassem as suas praticas escolares
rompendo com os paradigmas do fatalismo, no qual os grupos minoritérios sao fadados a viver
em situacao de discriminacdo e vulnerabilidade social por imposicdo da logica capitalista que
colabora para a manutencao da relagédo opressor-oprimido (FREIRE, 1987).

Portanto, a oficina foi constituida por atividades que visaram a interacdo entre 0s
participantes e tiveram uma abordagem fundamentada nos preceitos do multiculturalismo, para
que os saberes dos alunos fossem articulados ao contexto em que estdo inseridos. Assim,
possibilitando uma educacdo pautada nos principios da formacdo humana e ndo somente para

atender a I6gica do mercado que fragmenta o individuo e expropria a sua forca de trabalho.

5.1 Funcdo social

A oficina teve como objetivo possibilitar uma reflexdo sobre o processo de formacao
identitaria dos sujeitos, no intuito de contribuir para o fortalecimento da identidade cultural dos
alunos e promover um debate com os professores sobre a importancia da utilizacdo de
metodologias inclusivas e plurais no processo de ensino-aprendizagem, de modo a
ressignificarem as suas praticas educativas tornando o processo educativo mais democratico.

Desse modo, este produto educacional podera ser aplicado em diversas instituicdes
escolares, independente da disciplina que o professor leciona e do curso ofertado, uma vez que
0 espaco escolar é um local de cruzamento de diferentes culturas, sendo assim, é necessario que
a instituicdo escolar possibilite a socializacdo das diferencas de modo que compreendam o
contexto social dos alunos e promovam um processo de ensino-aprendizagem pautado no

respeito ao outro e na valorizacdo cultural.
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Logo, as metodologias inclusivas e plurais, podem possibilitar um rendimento escolar
significativo e a elevagdo motivacional, pois o aluno se torna o centro do processo educacional,

de modo que os conteldos passam a ser interessantes, visto que advém de sua vivéncia.

5.1.1 Justificativa

A sala de aula é permeada por alunos de diferentes grupos sociais, sendo assim, muitos
alunos acabam sendo estigmatizados por ndo se enquadrarem na cultura padrdo e até mesmo
pelo fato de ndo compreenderem o processo de construcdo de sua identidade, pois segundo
Esteban (2013), o curriculo escolar € hegemonico e, assim, acarreta a exclusdo dos alunos,
especificamente da camada popular.

Dessa forma, Moreira e Candau, afirmam que:

A problematica das relacdes entre escola e cultura é inerente a todo o processo
educativo. Ndo ha educacdo que nao esteja imersa na cultura da humanidade
e, particularmente, do momento histérico em que se situa (MOREIRA;
CANDAU, 2003, p.159).

Nesse ambito, tanto os alunos quanto os professores precisam perceber a importancia
de se relacionarem, reconhecendo as diferencas e semelhancas existentes entre si e 0 outro, de
modo que essas diferencas que caracterizam o individuo sejam respeitadas e valorizadas para
além do ambito escolar. Segundo Silva, K., (2014), embora existam avangos concernentes ao
reconhecimento da diversidade, sobretudo, as politicas publicas de incluséo da pluralidade
cultural, como eixo transversal no curriculo, a realidade se apresenta de forma distinta, pois as
praticas educativas estdo pautadas em posturas etnocéntricas que inviabilizam e desvalorizam
as trajetorias de vida dos alunos pertencentes ao grupo minoritario, e assim, impossibilitam a
democratizacdo do saber e compactuam com as desigualdades sociais.

Diante disso, os professores devem se pautar de referenciais tedricos-metodologicos que
os auxiliem na intervencdo pedagogica, sendo necessario dispor de conhecimentos coerentes
com as necessidades de aprendizagens para interpretar as variaveis que incidem na sala de aula
(ZABALA, 1998).

Nessa perspectiva, as praticas educativas precisam ser participativas e emancipadoras,
de modo que abordem as questbes concernentes a diferenca, o preconceito e a igualdade,
rompendo com os paradigmas de uma educacdo tradicionalista. Sendo assim, deve-se
privilegiar a visdo critica da realidade em que o aluno esta inserido, por meio de dialogos,

questionamentos e experiéncias compartilhadas para que construa saberes que possibilitem a
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reflexdo acerca da sociedade e da propria instituicdo escolar, a fim de identificar a origem que
tem legitimado a desvalorizacdo da sua identidade e buscar estratégias juntamente com o
professor para uma educacdo fundamentada na dignidade humana.

Dessa forma, as praticas multiculturalistas sdo essenciais no ambito educacional, pois
tém como finalidade articular o campo tedrico, politico e pratico ao processo de ensino-
aprendizagem, na qual possibilita ao professor reavaliar suas praticas educativas contribuindo
para a ressignificacdo da cultura escolar, visto que o multiculturalismo tem como premissa a
valorizacédo das identidades que sdo discriminadas e invisibilizadas pela sociedade, em prol de
uma educacéo transformadora.

Portanto, a instituicdo escolar ndo € somente um espaco de construgcdo do conhecimento,
mas também um campo de combate ao preconceito, sendo assim, ndo é possivel conceber uma
educacdo descontextualizada da esfera sociocultural, o que levou a elaboracéao das atividades a
seguir, com o objetivo de possibilitar um espaco de dialogo entre professores e alunos, de modo
que seja possivel delinear uma perspectiva de educacdo voltada a cultura local e a inclusao
socioeducacional dos alunos, bem como promover a mudanga de comportamento nos

professores, por meio da reavaliacdo de suas praticas pedagogicas.

5.1.2 Descricéo das etapas da oficina

Atividade I: Meu lugar de fala

Duracédo: uma hora.

Inicialmente, a pesquisadora fez uma breve contextualizacdo da tematica da presente
pesquisa e, em seguida proporcionou um momento para comentario. Porém, os alunos e
professores estavam timidos, sendo assim, ndo quiseram abrir as cameras e habilitar os
microfones. Na sequéncia, a pesquisadora deu inicio a primeira atividade, intitulada “Meu lugar
de fala” (Figura 3), que teve como objetivo, demonstrar os diferentes pontos de vista, tanto dos
professores quanto dos alunos, considerando as experiéncias individuais, de modo a possibilitar

a compreensao do processo de deslegitimacdo do lugar de fala do outro.
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Figura 3 - Tela de apresentacédo da atividade "Meu lugar de fala"

Atividade 1: Meu lugar de fala
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Fonte: elaboragdo prdpria.

Para a realizacdo desta atividade, a pesquisadora solicitou, previamente, aos alunos que
enviassem por e-mail uma foto do seu cotidiano, fazendo algo que gostasse ou que fosse
importante e tivesse um significado para eles. Desse modo, apenas, seis alunos enviaram as
fotos e no dia da atividade, dentre os alunos que enviaram as fotos, s6 estavam presentes trés
alunos. Logo, a dindmica foi realizada, somente, com os trés alunos que haviam enviado as
fotos. A participacdo dos demais alunos ficou livre para a realizacdo de comentarios.

Dessa forma, a pesquisadora apresentou a foto dos alunos, por meio do Microsoft
PowerPoint. Para cada foto convidou um professor para comentar a foto do aluno que estava
sendo apresentada. Apo6s a fala do professor, o aluno teve a oportunidade de relatar o contexto
da sua foto, no qual compartilhou parte da sua histéria. Na primeira foto apresentada, D1 expds
que T1 estava fazendo um passo de danga, T1 ao relatar a sua foto explicou que estava gravando
um video para participar de um concurso de danca e que os seus estilos de danca preferidos sdo
Hip Hop, Pop entre outros. Ja na segunda foto, D2 disse que T2 estava em um momento de

lazer e T2 exprimiu que: “esse lugar é atras da minha casa, ando sempre por l& com a minha
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familia, por aquelas serras. Gosto de sempre ir 14 para fugir da correria do dia a dia, respirar ar
puro e pensar, gosto sempre de estar em contato com a natureza.”

Por fim, na terceira foto D3 comentou que T3 estava manuseando uma seringa e que
devia estar preparando uma medicagdo. Sendo assim, T3 exp0s que estava preparando a
medicagéo para aplicar no seu animal de estimagdo, uma vez que ele tem diabetes.

Findadas as apresentacOes, a pesquisadora realizou uma roda de conversa para que 0S
docentes e discentes pudessem comentar a atividade. T4 expressou que gostou da atividade,
pois possibilitou conhecer a realidade dos colegas e descobrir situagdes em comum, por
exemplo, o fato de também ter um animal de estimacdo com diabetes, na qual ela que prepara
a medicacao. Ja D3 esbogou que a atividade foi uma forma de conhecer melhor os seus alunos.

A pesquisadora salientou que séo as experiéncias de cada um que orientam 0S Seus
discursos, por isso, cada pessoa tem uma forma de interpretar a realidade. Desse modo, a
pesquisadora enfatizou a importancia dos grupos sociais, sobretudo, os desfavorecidos na
sociedade ocuparem os espacos publicos que séo deles por direito e questionarem os discursos
proferidos ao seu respeito, de modo que o seu lugar de fala tenha legitimidade.

Diante disso, a pesquisadora explicou que a atividade também teve por objetivo
promover a interacdo entre aluno e professor, visto que o tempo destinado as disciplinas em
sala de aula é insuficiente para a sistematizacdo dos contetddos devido a carga horaria e isso de
uma certa forma dificulta o entrosamento entre eles.

Nesse sentido, tanto os alunos quanto os professores tiveram o seu momento de fala, o
que possibilitou a problematizacao da realidade dos alunos, de modo que ambos perceberam os
diferentes pontos de vista, no qual a realidade dos discentes € interpretada.

Essa problematizacdo proporcionou aos professores conhecerem melhor os seus alunos
fora do ambiente escolar e, com isso, tiveram a oportunidade de repensar a sua metodologia de

forma que seja coerente com a realidade dos alunos.

Atividade Il: Minha rede identitaria

Duracédo: uma hora

A atividade “Minha rede identitaria” (Figura 4) teve por objetivo discutir o processo de
formacédo identitaria e compreender as formas de producéo do preconceito e da discriminacéo,

por meio da construcdo da identidade coletiva.
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Figura 4 — Tela de apresentagdo da atividade “Minha rede identitaria”

Atividade 2: Minha rede identitaria
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Fonte: elaboracéo propria.

Inicialmente, a pesquisadora explicou qual era o objetivo da atividade e, em seguida
perguntou quem se prontificava a ler a poesia intitulada Diversidade?®, de autoria do Braulio
Bessa, apresentada por meio do Microsoft PowerPoint, prontamente, T4 se disp0s a fazer a
leitura e na sequéncia a pesquisadora pediu para que eles refletissem sobre a poesia e falassem
qual tinha sido o aprendizado que a poesia trouxe para eles e se ja passaram por situacdes, as

quais foram abordadas na poesia.

Diversidade

Seja menos preconceito, seja mais amor no peito
Seja amor, seja muito amor.
E se mesmo assim for dificil ser

N&o precisa ser perfeito

16 A poesia encontra-se publicada no site: https://minhasatividades.com/10-poesias-sobre-diversidade-2/. Acesso
em: 6 de maio de 2020.



Se n&o der pra ser amor, seja pelo menos respeito.

H& quem nasceu pra julgar
E ha quem nasceu pra amar
E é tdo dificil entender em qual lado a gente esta

E o lado certo é amar!

Amar para respeitar

Amar para tolerar

Amar para compreender,

Que ninguém tem o dever de ser igual a vocé!

O amor meu povo,

O amor é a propria cura, remédio pra qualquer mal.
Cura 0 amado e quem ama

O diferente e o igual

Talvez seja essa a verdade

Que é pela anormalidade que todo amor € normal.

N&o € estranho ser negro, estranho é ser racista.
N&o € estranho ser pobre, estranho é ser elitista.
O indio néo é estranho, estranho é o desmatamento.
Estranho é ser rico em grana, e pobre de sentimento.

N&o € estranho ser gay, estranho é ser homofébico.

Nem meu sotaque é estranho, estranho € ser xenofdbico.

Meu corpo ndo é estranho, estranha € a escravidao,
que aprisiona seus olhos nas grades de um padrao.
Minha fé ndo € estranha, estranha é a acusacao,

que acusa inclusive quem ndo tem religido.
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O mundo sim, é estranho, com tanta diversidade

Ainda no aprendeu a viver em igualdade.

Entender que nds estamos percorrendo a mesma estrada.
Pretos, brancos, coloridos

Em uma s6 caminhada

N&o carece diviséo por raga, religido

Nem por sotaque

Oxente!

Sejam homem ou mulher
Vocé sO € 0 que é

Por também ser diferente.

Por isso minha poesia, que sai aqui do meu peito
Diz aqui que a diferenca nunca foi nenhum defeito.
Eu reforco esse clamor:

Se néo der pra ser amor, que seja ao menos RESPEITO!

Nessa atividade, os alunos ficaram mais a vontade e a participacéo foi intensa. T4 relatou
que ao participar de encontros relacionados as questdes raciais, um jovem branco relatou que
sofria “racismo reverso”, pois era chamado de “branquelo”, “leite azedo” entre outros. A aluna
contou que ela por ser branca entendeu que néo se tratava de racismo, mas de um bullying, por
exemplo, visto que as pessoas brancas, inclusive ela, ndo passam pelas experiéncias de
opressGes que os negros enfrentam. A pesquisadora explicou que ndo existe a terminologia
“racismo reverso”, apenas racismo, que € fruto de uma construcdo historica pautada na
superioridade de culturas, ou seja, a branquidade sempre foi considerada a cultura padrédo
enguanto o negro, a cultura inferior. A pesquisadora salientou que, embora as pessoas afirmem
gue ndo sdo racistas, a concepcao de superioridade de culturas ainda permeia o imaginario dos
individuos e que diante desta conjuntura, se faz necessario ter conhecimento sobre essas
questdes para ndo compactuar com os discursos que invisibilizam e discriminam o outro em

virtude de ndo pertencerem a cultura considerada superior.
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T3 relatou que sofreu ataques homofébicos devido a sua orientagcdo sexual e que ao
caminhar na rua com a sua irma e a pessoa com a qual mantinha um relacionamento, que era
uma mulher trans, um grupo de rapazes foi atras delas para ofendé-las, chamando de “traveco”,
“viadinho” e questionando se era homem ou mulher. T3 contou que apontou o erro ao grupo e
explicou que estes termos eram incorretos, sendo o usual homem trans ou mulher trans. T3
expds que “nunca teve a intengdo de ferir alguém com o seu amor”, pois ¢ algo genuino e que
isso ndo deveria incomodar as pessoas. Ela enfatizou que, se for preciso passar o resto da sua
vida tendo que explicar as pessoas que elas estdo erradas em seus julgamentos, assim o fara.

T3 e T4 que compartilharam as suas experiéncias relataram que sentem falta na
instituicdo de debates que fomentem essas tematicas, pois € uma forma dos individuos que
sofrem preconceito, racismo e discriminagéo terem o seu lugar de fala, de modo a conscientizar
as pessoas para que possam repensar certas atitudes e comportamentos que deslegitimam a
identidade do outro. Sendo assim, T3 e T4 destacaram que 0s individuos ndo precisam
concordar com a opinido do outro, mas o respeito deve prevalecer. Ademais, ressaltaram que
essas questdes devem ser trabalhadas desde a base, ou seja, com as criangas, pois muitos
reproduzem o que aprendera no seu convivio familiar e social.

D1 disse que ficou feliz com o posicionamento de T3 e T4 e ressaltou que a oficina
possibilitou conhecer melhor a turma, uma vez que nao havia tido contato, pois foi contratada
no periodo da pandemia, em que as aulas ocorriam na Plataforma Moodle, sendo, recentemente,
obrigatorios 0s encontros sincronos com os alunos.

O coordenador exp6s que o aprendizado ndo pode ficar limitado a contetido da disciplina
€ necessario abordar questdes que fazem parte do cotidiano dos alunos, sobretudo, temas como
racismo, género, discriminacéo entre outros que sdo fundamentais para compreender a dindmica
social.

D2 relatou que, mediante as falas das alunas refletiu sobre os problemas sociais, por
exemplo, a fome, a miséria e as desigualdades sociais, que carecem de atencdo por parte dos
governantes, e ainda levantou o seguinte questionamento: por que as questdes de género e
racismo afetam mais que a desigualdade social? A pesquisadora complementou a fala do
professor, na qual destacou que o racismo e o preconceito estdo enraizados nas estruturas sociais
e romper com os paradigmas de exclusdo requer tempo e mobilizacdo dos individuos
marginalizados pela sociedade, no intuito de reivindicar o reconhecimento e a valorizacdo da
sua identidade cultural.

Além do mais, a pesquisadora comentou que as desigualdades sociais permeiam essas

questdes, pois sdo mecanismos gque segregam os individuos e assim, os impedem de participar
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ativamente das tomadas de decisbes na sociedade, pois 0s paradigmas opressores estdo
engendrados nos espacos sociais que sdo destinados a participacdo popular. Por isso, as
desigualdades sociais ndo sdo questdes priorizadas na agenda social. Diante disso, a
pesquisadora abordou a baixa participacdo de pescadores nas Audiéncias Publicas, nos
Conselhos Municipais e na Gestdo Ambiental Publica decorrente de varios fatores, dentre eles
a linguagem de dificil compreensdo utilizada nas reunides, como forma de dificultar o
entendimento sobre o que esta sendo falado, a divulgacéo das reunies de forma restrita, na
qual muitos pescadores ndo tém conhecimento da sua existéncia e 0s que conseguem se
informar sobre a reunido quando participam as suas demandas ndo séo levadas em consideracao.

A pesquisadora, fez tais constatagdes com base nos relatos dos pescadores no periodo
em que atuou como bolsista de Iniciacdo Cientifica, no PEA Pescarte.

Na sequéncia, a pesquisadora pediu para que cada um falasse um atributo da sua
identidade para a elaboragao da atividade “Minha rede identitaria” que consistiu na construcao
da identidade dos participantes, de forma coletiva.

Desse modo, por meio da plataforma WordArt!’, que é um criador de arte on-line, a
pesquisadora elaborou uma nuvem de palavras com os atributos por eles pronunciados, a saber:
pansexual, gay, branca, cristdo, evangélico, nordestino, nordestina, baiana, capixaba, catolico e
Barrense de Jucu, formando assim, a identidade coletiva.

Em seguida, a pesquisadora apresentou a nuvem de palavras (Figura 5) e explicou o
processo de formacdo identitaria dos sujeitos. Ela ponderou que o mundo é formado por
diferentes culturas, na qual a identidade é construida por meio das relagdes sociais e neste
processo os sujeitos identificam as semelhancas e diferencas existentes entre si e 0 outro. Dessa
forma, o fato do individuo nédo se reconhecer no outro, devido as diferencas que os caracterizam,
ndo lhe da o direito de condenar e discriminar os demais, pois sdo as diferencas que ddo sentido
a diversidade cultural. A pesquisadora ainda destacou que as relacbes entre as diferentes
culturas ndo s@o harmonicas, pois sdo permeadas por relacdes de poder, resultando em racismo,
homofobia, xenofobia, entre outros. Sendo assim, salientou a importancia de os individuos
compreenderem o processo de formacao identitaria para que as diferencas sejam reconhecidas

e valorizadas, no intuito de romper com 0s mecanismos opressores que invisibilizam o outro.

7 Link do site WordArt: https://wordart.com/. Acesso em: 25 jun. 2021.
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Figura 5 - Nuvem de palavras
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Fonte: elaboracao propria.

Na sequéncia, a pesquisadora passou a palavra aos participantes, para que pudessem
comentar a atividade. Desse modo, D1 disse que gostou da construcao da identidade coletiva,
pois possibilitou conhecer melhor os seus alunos. Ja D2 expressou que a atividade proporcionou
novas reflexdes e que ira desenvolver essas tematicas em sala de aula.

Desse modo, a atividade em questdo foi uma forma de mobiliza-los para a discussdo
sobre o processo de formacdo identitaria dos sujeitos, pois as singularidades que tanto os alunos
quanto os professores destacaram possibilitaram visualizar as diferencas e as semelhancas que
os caracterizam, no qual formam a sua identidade. Nesse aspecto, os docentes e discentes
tiveram ciéncia das diferentes culturas presentes em sala de aula, sobretudo, os estigmas que
tornam a diferenca alvo de discriminagé&o.

Em seguida, a pesquisadora aplicou um questionario de avaliacdo da oficina, composto
por perguntas semiestruturadas aos alunos (Apéndice E) e professores (Apéndice F), na qual

concedeu 20 minutos para que eles pudessem respondé-lo. Apos, fez as consideracdes finais,
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na qual agradeceu a participagdo de todos, principalmente do coordenador pelo suporte na
interlocucdo com os professores e a professora da disciplina por ter cedido parte do horério da
aula para a realizacdo da oficina. O encerramento da oficina ocorreu as 15h10min.

5.1.3 Conteudos de aprendizagem

Na primeira atividade, foram mobilizados os contetdos factuais, procedimentais e
atitudinais. No que tange aos contetdos factuais, estes foram trabalhados por meio dos relatos
das historias de vida dos alunos, sendo assim, os professores tiveram conhecimento de fatos
singulares que até entdo eram desconhecidos. Ademais, 0s contetdos procedimentais foram
realizados, por meio da observacdo e inferéncia dos professores ao analisarem as fotos e
explanarem o que as representaram, 0s alunos também desenvolveram os conteudos
procedimentais, pois tiveram que tirar fotos do seu dia a dia e escolher qual delas enviar para
apresentarem a sua historia de vida. Por fim, os conteudos atitudinais, foram desenvolvidos por
meio das falas dos alunos, que possibilitardo ao professor um novo olhar sobre os educandos,
de modo a trabalhar o respeito, a diferenca e semelhanca entre si e 0 outro, ou seja, 0s valores.

A segunda atividade, abordou os conteddos factuais e conceituais, procedimentais e
atitudinais. Os contetdos factuais e conceituais, referem-se a leitura da poesia, pois abordou
acontecimentos atuais para a compreensao dos conceitos de diversidade cultural, identidade e
diferenca. No que concerne aos contetidos procedimentais, estes foram desenvolvidos por meio
da compreensdo da poesia, Diversidade, de autoria do Braulio Bessa, no qual norteou a
atividade intitulada “Minha rede identitaria”, pois era necessaria a compreensdo dos termos
identidade, diferenca e diversidade cultural para a realizacéo dessa atividade que foi préatica. Os
conteudos atitudinais também foram desenvolvidos nessa atividade, no qual trabalhou os
valores, respeito, crencas, solidariedade e atitudes de reconhecerem as semelhancas e diferencas
existentes entre si e o outro.

No encerramento, o questionario de avaliacdo da oficina se estruturou nos conteidos
atitudinais, no qual as perguntas possibilitaram um momento de reflexdo critica aos alunos e
professores de tudo que foi discutido e experenciado nas atividades, de modo a repensarem
determinados comportamentos e conceitos, e especificamente no que tange aos professores
reavaliarem as suas praticas educativas, no intuito de pensarem em estratégias metodologicas

gue promovam um ensino democratico.
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5.1.4 Relac0es interativas entre os sujeitos da pesquisa

As atividades foram pautadas no protagonismo do aluno, para que 0s seus saberes,
valores e crencas fossem reconhecidos e valorizados pelos professores, pois segundo Zabala
(1998), a atividade mental autoestruturante possibilita estabelecer relagdes de aprendizagens de
forma contextualizada, no qual o aluno por meio da experimentagcdo compreende 0 processo de
construcdo do conhecimento, uma vez que entende o que estéa sendo feito e o porqué de aprender
determinado contetido, tornando a aprendizagem estimulante.

Desse modo, as atividades foram elaboradas de modo que houvesse o fortalecimento da
relacdo professor-aluno, para tornar o espaco escolar um ambiente de respeito e confianca, logo,
a turma foi organizada em um grande grupo para que tanto os professores quanto os alunos
tivessem a oportunidade de construirem o conhecimento mutuamente, de modo a promover 0
debate entre as diferentes perspectivas de compreensao da cultura do aluno.

Portanto, as atividades possibilitaram que os conhecimentos ocorressem de forma
integrada e contextualizada, visto que a bagagem cultural dos alunos foi levada em consideracao
na elaboracdo das atividades. Ademais, as atividades propiciaram uma aprendizagem

colaborativa entre docentes e discentes, que € importante para estreitar a relacdo entre ambos.

5.1.5 Recursos didaticos

Na primeira atividade, foram utilizadas fotografias do contexto social dos alunos como
forma de problematiza-las, pois a imagem € uma representacdo que traz uma reflexdo da
realidade, extrapola o que os olhos permitem ver, sendo assim, consegue alcancar a sua
profundidade, ou seja, o uso de fotografias possibilita uma interpretacdo para além do que esta
expresso.

Posto isso, 0 uso das fotografias na atividade foi uma grande aliada, pois tanto os alunos
quanto os professores tiveram ciéncia do problema da pesquisa, sendo assim, a medida que 0s
professores expressaram a sua opinido sobre determinada foto, os alunos, autores das fotos,
também exprimiram a sua versao, a partir do seu lugar de fala, ou seja, ambos identificaram os
diferentes pontos de vista 0s quais a cultura € compreendida.

A segunda atividade, teve como recurso a poesia que foi o elemento introdutério para a

discussdo da tematica: diversidade cultural, pois apresenta acontecimentos do cotidiano, sendo
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assim possibilitou aos professores e alunos refletirem sobre si e 0 mundo. Nesse sentido, além
da poesia ser um estilo de leitura, também contribui para a ampliacdo do vocabulario, estimula

a criatividade, o desenvolvimento do senso critico e das emogoes.

5.1.6 Avaliacéo

A oficina foi avaliada por meio da aplicacdo de um questionario, composto por
perguntas semiestruturadas, aos alunos e professores, com o objetivo de avaliar as suas
percepcdes com relacdo as atividades. Os dados coletados dos questionarios foram analisados

pela técnica de analise de contetido, proposta por Bardin (1977).

5.1.6.1 Questionario de avaliacao aplicado aos alunos

Foi aplicado um questionario, composto por quatro perguntas semiestruturadas, aos
nove alunos que participaram da oficina, sendo que a pergunta destinada a informacdes
complementares ndo foi respondida. Portanto, com o objetivo de manter o anonimato dos
respondentes, estes serdo identificados por codinomes, a saber: T1, T2...T9.

A primeira pergunta do questionario foi a seguinte: vocé gostaria que os professores
dessem continuidade com as atividades em sala de aula? A partir das respostas criamos as
categorias as seguir, conforme destacadas no Quadro 16.

N&o querem dar continuidade: alunos que ndo desejam que o0s professores deem
continuidade as atividades, em virtude de estar sobrecarregado de matérias e desejarem mais
tempo para estudar para o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Talvez: aluno indeciso, mas compreende a importancia da tematica.

Querem dar continuidade: englobou as respostas dos alunos que desejam que 0s

professores desenvolvam as atividades em sala de aula.

Quadro 16 - Continuidade das atividades em sala de aula

Categoria Unidade de registro
“Nao, acredito que ja temos trabalhos e matérias
demais.” (T1)
“Nao, pois com o horario flexivel fica mais facil de
estudar para o Enem.” (T3)
“Talvez sim, porque é uma forma de refletir sobre
alguns assuntos e descontrair também.” (T2)

N&o querem dar continuidade

Talvez
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“Sim, acho essencial abordar assuntos como esses cada
vez mais.” (T4)

“Sim, esses assuntos sdo imprescindiveis também
podem cair na redagao no enem, entdo ajudaria muito”.
(15)

“Sim, é importante conversar sobre as diversidades.”
(T6)

“Sim, com certeza. Foi bem dindmico.” (T7)

“Sim, pois sinto saudades dos momentos de discussao
que tinhamos no ifes, com palestras super produtivas e
assuntos extremamente relevantes para nos formarmos
ndo s6 como alunos, mas também comao sujeitos sociais
e empaticos.” (T8)

“Sim, porque foram legais.” (T9)

Querem dar continuidade

Fonte: elaboragdo prdpria.

Como podemos observar a maior parte dos alunos tem interesse que os professores
trabalhem as tematicas abordadas na oficina em sala de aula. Consideramos isso importante,
pois demonstra que as questdes concernentes a diversidade cultural tem aflorado a percepcéo
dos alunos com relacao a discriminagéo e ao preconceito.

Dessa forma, estamos com Ramalho (2015, p. 30) ao dizer que:

As salas de aula precisam estar abertas e dispostas a quebrar os paradigmas de
superioridade ou de inferioridade de algum grupo sobre o outro. Ensinando
aos alunos a respeitar essas diferencas, mas ndo somente para o aluno ser
tolerante com outra cultura, ele precisa entender que todos tém 0s mesmos
direitos e que sdo iguais, cada grupo tem sua cultura, e isso ndo significa que
a cultura de um grupo é melhor do que a de outro.

Frente ao exposto, o ambiente escolar € composto por sujeitos oriundos de diferentes
culturas, logo, € um espaco, no qual promove a socializacdo cultural. Sendo assim,
consideramos imprescindivel o debate da tematica diversidade cultural em sala de aula, de
modo a romper com atitudes preconceituosas e discriminatdrias, que tem como objetivo
estabelecer uma hegemonia cultural, descaracterizando as singularidades dos individuos.

Desse modo, € fundamental que os professores desenvolvam atividades em sala de aula
que promovam as diferencas, no intuito de dar visibilidade as culturas marginalizadas pela
sociedade, para que os alunos compreendam o processo historico de exclusao desses grupos.
Nesse sentido, ao abordar essas questdes em sala de aula € necessario que os conteudos estejam

contextualizados com a realidade do aluno, para que ndo haja a excluséo do grupo social.
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Concluimos que a desigualdade é uma marca estrutural da sociedade, logo, a instituicdo
escolar deve possibilitar uma educacdo pautada na igualdade e no reconhecimento das
diferengas, de modo a formar sujeitos criticos e comprometidos com a transformacéo social.

Posteriormente, indagados, a pergunta de nimero dois: vocé se sentiu inserido nas
atividades? Todos responderam que sim e com base nas justificativas formamos a categoria a
seguir, conforme exposta no Quadro 17.

Inclusdo: reuniu as respostas dos alunos que se sentiram incluidos nas atividades.

Quadro 17 - Insercdo nas atividades

Categoria Unidade de registro
“Sim, foi bem inclusivo.” (T1)
“Sim, me senti inserida, porém ndo pude
participar ativamente em audio, uma vez que
ndo pude abrir o microfone.” (T2)
“Sim. Todas as tarefas eram destinadas a
discussdes importantes ao interesse proprio e
coletivo ao mesmo tempo.” (T3)
“Sim, achei t&o boa a forma como houve um
englobamento de caracteristicas gerais sobre
todos.” (T4)
“Houve bastante inclusdo e discussoes
Inclusdo produtivas sem exclusdo de ninguém.” (T5)
“Sim, falam sobre como o mundo &, e eu
estou inserido no mundo.” (T6)
“Sim, pois as pessoas conseguiram ver uma
pequena parcela da minha vida, do meu dia.”
an
“Sim, porque tive a oportunidade de falar
(mesmo que pouquissimo) sobre mim e
entender o contexto de vida dos meus colegas
e me sentir mais préximos a eles de certa
forma.” (T8)
“Sim, pois eu participei.” (T9)

Fonte: elaboracdo propria.

E possivel perceber que todos os alunos se sentiram inseridos nas atividades, uma vez
que foram abordados aspectos do cotidiano deles. Sendo assim, Weigel et al. (2019, p. 80)
enfatiza que “a partir do momento que a reflexdo da realidade se torna ponto de partida na
articulacdo com os contetdos dos componentes curriculares, o ensino se tornara mais
significativo.”

Acreditamos que o desenvolvimento de atividades que consideram a bagagem cultural

dos alunos, torna o processo de ensino-aprendizagem inclusivo, pois possibilita a construgédo
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do conhecimento de forma contextualizada, de modo que os alunos se reconhecem nas

atividades, o0 que promove a sua participacdo e os estimulam a buscar novos conhecimentos.

A terceira e Ultima pergunta do questionario foi a seguinte: a oficina contribuiu para

ampliar o seu conhecimento? Com base nas justificativas dos alunos, criamos as categorias a

seguir, expressa no Quadro 18.

Pontos de vista diferente: englobou as respostas dos alunos que relataram que a oficina

possibilitou a compreenséo dos diferentes pontos de vista dos sujeitos.

Abordagem de temas de interesse: inseriu a resposta do aluno acerca da receptividade

da oficina devido se tratar de temas interessantes.

Reconhecimento da diversidade cultural: refere-se a contribuicéo da oficina no

reconhecimento da diversidade cultural.

Revisitacdo das tematicas: nesta categoria foi alocada a resposta do aluno, no qual

relatou que a oficina ressaltou questdes que ja tinha conhecimento.

Quadro 18 - Ampliacdo do conhecimento

Categoria

Unidade de registro

Pontos de vista diferentes

“Sim, temas retratados e falados por quem
sofre diariamente 0 que eu ndo tenho
consciéncia me ajudaram a conhecer pontos
de vistas sobre assuntos "polémicos”. (T1)

“Sim, novos saberes e pontos de vista a partir
de outras opinides.” (T4)

“Sim, ouvi a opinido de varias pessoas.” (T5)

“Sim, é sempre importante ver outros pontos
de vista, outras situacdes sociais diferentes da
minha.” (T6)

Abordagem de temas de interesse

“Sim, porque com oficinas voltadas para o
meio da discussdo ampla de assuntos
interessantes sempre sdo bem-vindos.” (T3)

Reconhecimento da diversidade cultural

“Sim. E bom saber como estamos inseridos
em um meio com tantas diversidades e
culturas.” (T7)

“De certa forma, sim. Ampliou a forma como
vejo algumas pessoas da sala.” (T2)

Revisitacdo de tematicas

“Sim. A oficina, de certa forma, reforcou
questdes que eu ja tinha visto antes atraves de
dialogos e palestras e me fez relembrar da
importancia desses assuntos para a
sociedade.” (T8)

Fonte: elaboracéo prépria
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A categoria que mais tivemos respondentes foi “pontos de vista diferentes”. Dessa
forma, conjugamos com as ideias de Barbosa (2004, p.164) ao destacar que:

Ter a coragem de manifestar pontos de vistas diferentes, que se contraponham

ao conjunto de ideias dominantes € significativo para que, através do

confronto de ideias e choque de pensamentos va se provocando 0 movimento

que instigue um outro pensar, abrindo caminhos para uma visdo de mundo

critica, que reconheca na realidade as causas que produzem as desigualdades,

ndo como fatalidade do destino, mas como criagdo humana, fruto de um
sistema injusto [...].

Diante disso, consideramos importante o investimento em palestras, eventos e
atividades que abordem as questdes sociais, sobretudo no concerne a discriminagdo e
preconceito, para que os alunos reflitam e questionem o processo de desvalorizagcdo das
culturas. Desse modo, a instituicdo de ensino precisa possibilitar uma educacéo que liberte os
alunos das amarras ideoldgicas motivadas pelo sistema capitalista, que influencia o sistema de
ensino. Nessa perspectiva, 0s conteudos de aprendizagem devem estar fundamentados na
pratica social dos alunos, no intuito de formar sujeitos criticos e reflexivos, de modo a romper
com 0s mecanismos opressores que 0os dominam por meio do controle dos conteddos escolares.

Portanto, é necessario que as praticas educativas proporcionem aos alunos a
problematizacdo do mundo que os cerca para que desmistifiguem a realidade na qual estdo
inseridos, que manipula a sua forma de pensar e agir sobre ela, no intuito de ajusta-lo ao mundo,

mantendo assim, a relacdo dominante-dominado.

5.1.6.2 Questionario de avaliacao aplicado aos professores

Foi aplicado um questionario, constituido por quatro perguntas semiestruturadas, aos
trés professores que participaram da oficina, sendo que pergunta destinada a informacdes
complementares ndo foi respondida. Logo, os professores serdo identificados por codinomes, a
fim de assegurar o sigilo da identidade dos participantes.

A primeira pergunta do questionario versou sobre: vocé pretende dar continuidade com
as atividades em sala de aula? Para esta pergunta, criamos a categoria “pretendem dar
continuidade”, na qual englobamos as respostas dos professores que desejam desempenhar as

atividades da oficina em sala de aula, conforme apresentada no Quadro 19.
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Quadro 19 - Continuidade das atividades em sala de aula
Categoria Unidade de registro

“Sim, porque permitem desenvolver temas relacionados
a sociologia.” (D1)

“Tentarei aplicar com os alunos pois a construgdo da
Pretendem dar continuidade prépria identidade, e o entendimento de si, é muito
importante para a vida deles.” (D2)

“Sim. E sempre positivo quando o aluno é o protagonista
da atividade.” (D3)

Fonte: elaboracéo prdpria

Podemos compreender que, todos os professores se mostraram dispostos a dar sequéncia
as atividades da oficina em sala de aula. Dessa forma, Weigel et al. (2019, p. 79) nos alerta:

[...] sabe-se que a inclusdo do multiculturalismo nas acdes pedagdgicas da sala
de aula ndo é tarefa simples. Para que esta proposta seja implementada,
salienta-se a figura do(a) professor(a) em tomar conscientizagdo e
conhecimento da probleméatica multicultural, exigindo uma postura reflexiva
diante de um novo conceito de aprendizagem. Assim sendo, este(a) podera
desenvolver praticas de ensino diferenciadas que permitirdo acesso ao
conhecimento multicultural.

Nessa perspectiva, a educacdo é permeada por ideologias a servico do capital que
influenciam no aumento das desigualdades sociais e de exclusdo, na qual uma parte se situa no
curriculo e a outra nas praticas sociais. Sendo assim, para que os professores desenvolvam uma
postura critica acerca da diversidade cultural é fundamental que questionem o curriculo escolar
hegemdnico que estabelece os conteldos pautados na divisdo de classe social, de modo a
pensarem em novas praticas pedagdgicas e metodologias de ensino, centradas nas
singularidades dos alunos, no intuito de se desvencilharem dos padrdes dominantes.

Concluimos que é imprescindivel uma educacdo comprometida com a valorizacdo da
diversidade cultural para a superacdo de posturas etnocéntricas que tendem a desqualificar e
silenciar o outro em virtude da sua cultura. Nesse Vviés, as praticas educativas precisam propiciar
o didlogo entre as diferentes culturas em sala de aula para que as diferencas sejam evidenciadas,
de modo que os alunos as reconhecam e respeitem, sem distingdo de etnia, religido, classe
social, género entre outros. Dessa forma, a instituicdo escolar, enquanto espaco socializador e
de producéo do saber, precisa fomentar discussdes acerca dessas tematicas, tendo como centro
do processo educativo os alunos para que reflitam sobre suas acbes e compreendam o legado
cultural, no sentido de combater as injusticas sociais e a discriminacao que assolam a sociedade.
Diante disso, a educacdo problematizadora promove o desenvolvimento critico e reflexivo, que

é fundamental para a compreenséo das relagdes de poder que permeiam as estruturas sociais.
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Dando continuidade as nossas analises, a segunda pergunta foi a seguinte: vocé acha
que os conteldos trabalhados podem ajudar a orientar a sua pratica educativa? Todos 0s
professores responderam que sim. A partir da analise formamos as categorias a seguir,
conforme expostas no Quadro 20.

Orientacdo da disciplina: enquadrou a resposta do professor acerca dos conteddos
trabalhados na oficina ajudar a desenvolver temas relacionados a disciplina de sociologia.

Orientacéo do processo de ensino-aprendizagem: considerou a resposta do professor, no
que diz respeito ao contexto do aluno ser importante para o aprendizado

Orientacdo de novas atividades: incluiu a resposta do professor com relacdo aos
contetidos abordados na oficina possibilitar a proposi¢do de novas atividades com alunos.

Quadro 20 - O trabalho e as praticas educativas

Categoria Unidade de registro
“Sim, porque permitem desenvolver temas
relacionados a sociologia.” (D1)
“Sim, pois 0 contexto em que os alunos estdo
inseridos é de extrema importancia para o
aprendizado” (D2)
Orientacédo de novas atividades | “Sim. Propondo outras atividades semelhantes.”
(D3)

Orientacdo da disciplina

Orientacdo do processo de
ensino-aprendizagem

Fonte: elaboracdo propria.

Analisando as respostas, podemos observar que 0s professores gostaram das atividades
desenvolvidas na oficina, pois a partir delas puderam repensar variados aspectos para orientar
a sua pratica pedagdgica. Desse modo, Franco, (2016, p. 547) salienta que as “praticas
pedagdgicas requerem que o professor adentre na dinamica e no significado da praxis, de forma
a poder compreender as teorias implicitas que permeiam as a¢des do coletivo de alunos.”

Por essa razdo, entendemos que o exercicio da docéncia é realizado mediante a acao
reflexiva da préatica educativa, que é delineada por meio das experiéncias junto aos alunos.
Desse modo, é necessario que o professor esteja em constante processo de avaliacdo de suas
praticas pedagogicas, de modo a refletir sobre o sentido da sua atuacdo, identificando os pontos
positivos e 0s pontos que carecem de melhorias, de modo a repensar as suas estratégias
metodoldgicas para que o aluno seja concebido como o centro do processo educativo.

Consideramos que as praticas educativas dos professores precisam estar em consonancia
com as demandas dos alunos, respeitando o seu ritmo de aprendizagem, a sua historicidade e a
dimensdo cultural. Nesse sentido, é fundamental que os professores tenham dominio e clareza

da temaética da diversidade cultural, de modo a compreender os aspectos formativos dos alunos,
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no intuito de possibilitar um ensino comprometido com a democratizacdo do saber, rompendo
com as teorias e conceitos que encobrem as mazelas sociais e desqualificam os saberes e a
cultura dos sujeitos em nome da cultura eurocéntrica.

Por fim, a terceira e Ultima pergunta do questionario abordou a seguinte questdo: as
atividades te possibilitaram um novo olhar com relagdo aos alunos? Justifique sua resposta.
Com base nas justificativas criamos as categorias a seguir, apresentadas no Quadro 21.

Interacdo: esta categoria refere-se a percepcao do professor com relagdo a interatividade
dos alunos fora do ambiente escolar.

Realidade do aluno: esta categoria reuniu as respostas dos professores com relagao as
atividades terem possibilitado conhecer melhor os alunos.

Quadro 21 - Percepg¢édo com relagdo aos alunos

Categoria Unidade de registro
“Sim. Acredito que ficaram mais a vontade do que na
sala de aula.” (D1)
Com certeza, eu que havia tido pouco contato com a
turma achei importante entendé-los mais. (D2)
Sim. E muito bom poder conhecé-los sobre suas
proprias perspectivas. (D3)

Interacéo

Realidade do aluno

Fonte: elaboragéo propria

A categoria que mais tivemos respondentes foi “realidade do aluno”. Desse modo,
podemos observar que a oficina possibilitou aos professores conhecerem uma parte do contexto
social dos alunos. Sendo assim, comungamos com Monteiro et al. (2019, p. 61) ao defender a

ideia de que:

As oficinas pedagdgicas permitem uma analise da realidade de cada aluno sem
a fuga do contetido que deve ser abordado, além de permitir o intercambio de
experiéncias [...]. Sao situagbes de ensino e aprendizagem de forma aberta e
dindmica, sendo uma valiosa forma estratégica para a formacdo tanto dos
educadores, quanto para os discentes.

Perante o exposto, consideramos a oficina uma estratégia didatico-pedagdgica, na qual
proporciona tanto aos professores quanto aos alunos construirem o conhecimento de forma
colaborativa e dindmica. Nesse aspecto, os contetdos abordados precisam contemplar o
contexto em que os alunos estdo inseridos, de modo a estimularem a sua participacdo e o
interesse no processo de ensino-aprendizagem. Ademais, as oficinas que levam em

consideracdo a bagagem cultural dos alunos, possibilita aos professores conhecerem 0s seus
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alunados, o que consideramos imprescindivel para orientar as praticas educativas dos
professores.

Logo, encerramos a nossa analise reforgando a importancia de os professores investirem
em atividades que tragam para o centro de discussao questdes sociais, sobretudo no que tange
a discriminagéo e preconceito, pois como observado no relato da oficina, os alunos se sentiram
a vontade e puderam relatar as suas experiéncias com relacdo aos temas abordados, que foi
fundamental para que os professores refletissem sobre a sua atuagdo. Desse modo, as
aprendizagens que essas atividades promovem séo importantes para construirmos um mundo
mais justo e igualitario, rompendo com os paradigmas de uma sociedade calcada nas

desigualdades sociais.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O multiculturalismo tem possibilitado a insercdo dos estudos culturais nos curriculos
escolares, por meio de documentos oficiais, no que concerne a BNCC (2018) e a LDB 9.934/96,
que preveem o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural. Embora, haja avanco
no reconhecimento das diferentes culturas, o curriculo escolar ainda & permeado pela
superioridade cultural, que privilegia um Unico saber e o determina como universais, no qual
deve ser aprendido por todos. Nesse sentido, com as transformacdes sociais, novas
representacdes culturais sdo formadas, sendo necessaria que a instituicdo escolar promova o
dialogo entre as diferentes culturas e possua um corpo docente qualificado, que tenha dominio
sobre a tematica cultural de modo a possibilitar um ensino multicultural, no qual as experiéncias
sociais e a identidade cultural dos alunos sejam valorizadas e inseridas nas praticas pedagdgicas,
no intuito de romper com os paradigmas de uma educacdo fragmentada e possibilitar aos
educandos uma formacéo integral.

Nessa perspectiva, o0 multiculturalismo se insere como uma politica de inclusdo social
devido trazer em seu bojo a defesa e a garantia de igualdade de direitos e o combate ao
preconceito e racismo, em prol da dignidade humana. Embora, o multiculturalismo seja um
termo polissémico, ele revela o cinismo por tras dos discursos ideoldgicos que deslegitimam as
representacdes culturais dos sujeitos que estdo a margem da sociedade.

Refletindo acerca dessas questdes, a questdo problema da presente pesquisa foi: em que

medida o IFES-Campus Piuma que objetiva atender alunos oriundos de comunidades
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pesqueiras trabalha o multiculturalismo como politica de inclusdo socioeducacional? Como o
tema é abordado no PPC e no PDI?

Mediante a tais questionamentos, partimos do pressuposto de que seria provavel que os
possiveis alunos se sentiam marginalizados por serem filhos de pescadores ou, ainda,
percebessem os efeitos da discriminacgdo dentro de sua instituicdo escolar e comunidades. Além
disso, outro ponto referiu-se a metodologia utilizada em sala de aula, tendo em vista que as
supostas inadequacdes de préaticas pedagogicas que ndo contemplam a realidade dos alunos e
desconsideram o multiculturalismo podem constituir empecilhos no processo de ensino-
aprendizagem.

Neste sentido, a presente pesquisa contemplou como objetivo geral analisar as praticas
educativas dos professores que lecionam no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca,
do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES), a luz do multiculturalismo com
énfase na realidade da comunidade local, visando a valorizagéao e a inclusdo socioeducacional
dos alunos. Como forma de almejar tal objetivo, foram propostos os seguintes objetivos
especificos: identificar projetos e contetdos voltados a valorizacao sociocultural dos alunos, no
quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo —
Campus Piima (ES), por meio da analise do Projeto Pedagdgico de Curso, do curso Técnico
em Pesca e do Plano de Desenvolvimento Institucional; Compreender quem séo os alunos, no
quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo —
Campus Piuma (ES) e quais os fatores que interferem na deciséo de sua escolha a optarem por
este curso, por meio da aplicacdo de questionarios; Diagnosticar a formacdo inicial e continuada
dos professores que lecionam no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do Instituto
Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES), por meio da aplicacdo de questionarios;
Avaliar a percep¢do dos professores que atuam no quarto ano, do curso técnico integrado em
Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES) acerca da inclusdo
socioeducacional, por meio da aplicacdo de questionarios; e desenvolver um produto
educacional, em formato de guia didatico, por meio da realizagdo de oficina com os alunos e
professores, no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito
Santo — Campus Piima (ES), no intuito de suscitar nos alunos o sentimento de pertencimento
cultural e possibilitar um debate com os professores sobre a importancia da utilizacdo de
metodologias inclusivas e plurais no processo de ensino-aprendizagem.

No intuito de responder a tais objetivos, a proposta desta pesquisa consistiu em trazer
para o centro de discussao as praticas educativas desenvolvidas pelos professores, que lecionam

no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do IFES - Campus Piima sob a perspectiva
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do multiculturalismo, a partir do contexto em que os alunos estéo inseridos. Nessa perspectiva,
devido ao instituto estar localizado em uma comunidade pesqueira fez-se necessério e
emergente problematizar a inclusdo socioeducacional dos alunos do curso Técnico Integrado
em Pesca, pois é uma atividade passada de pai para filho, na qual ndo sdo transmitidas somente
0s saberes e as técnicas de manejo inerentes a sua profissdo, mas também, as crencas, valores
e, sobretudo, os estigmas que essa classe carrega, em funcdo da situacdo de vulnerabilidade
social em que se encontram.

Dessa forma, por meio dos aportes tedricos é possivel evidenciar que a classe pesqueira
enfrenta dificuldades para ter acesso aos servicos sociais em decorréncia da baixa escolarizagéo,
pois desde jovens, por forca das circunstancias, se afastam da escola para ajudar no sustento da
familia ou muitas vezes porque a propria instituicdo escolar os exclui, por ndo conceber a sua
cultura nas estratégias didatico-pedagogicas. Nesse ambito, a escola, enquanto instancia da
sociedade, repercute 0s mecanismos de opressao contra 0S grupos minoritarios, visto que a
cultura escolar & hegemonica, sendo assim, o curriculo determina e seleciona os conteudos
tendo como parametro a cultura dominante, no qual, muitas vezes, os alunos que néo
correspondem aos padrdes de desenvolvimento estabelecidos sdo categorizados, e
consequentemente invisibilizados no processo de ensino-aprendizagem, o que dificulta no
reconhecimento do seu pertencimento cultural. Diante disso, € necessario ampliar as praticas
educativas voltadas ao multiculturalismo, objetivando assim reduzir os estigmas e a
marginalizacdo dos grupos menos favorecidos, sobretudo a classe pesqueira, bem como
propiciar aos alunos um olhar mais integral de suas demandas educacionais e o fortalecimento
de sua identidade.

A pesquisa teve como base empirica os professores que lecionam no quarto ano do
Técnico Integrado em Pesca dos IFES-Campus Piima e os alunos do quarto ano do curso do
curso supracitado, do periodo vespertino, cujos critérios justificaram-se pelo fato dos alunos
estarem familiarizados com o curso, uma vez que estdo na fase final de sua formacao no ensino
em questdo e por terem sidos indicados pelo coordenador do curso de pesca por ser uma turma
participativa.

Mediante as analises realizadas foi possivel constatar por meio do PDI e do PPC que o
IFES-Campus Piima tem suas concepcbes politico-pedagdgicas voltadas para o
reconhecimento da diversidade de géneros e orientacdo sexual, bem como para o
reconhecimento e fortalecimento das diferencas culturais para além do espaco escolar, no
intuito de combater o racismo e as diferentes formas de preconceitos. Dessa forma, percebe-se

que a instituicdo preza pelo direito a diversidade, reconhecendo as diferentes manifestagdes
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culturais e sociais, 0 que consideramos imprescindivel para a formacgdo de sujeitos criticos,
conscientes dos seus direitos e deveres, sobretudo no que tange o respeito ao proximo,
independente da condigéo social.

Diante disso, a temética da diversidade cultural é trabalhada nas disciplinas de
Sociologia, Literatura Portuguesa, Artes e Historia conforme o plano de ensino que compde o
PPC do curso Técnico Integrado em Pesca. Sendo assim, na disciplina de Literatura Portuguesa
a temética € abordada por meio dos géneros discursivos, que concebe 0s aspectos culturais e
sociais, no intuito de possibilitar aos alunos a compreensédo das variantes linguisticas. No que
concerne a disciplina de sociologia, a temética é evidenciada por intermédio do processo de
construcdo da sociedade, de modo que aos alunos compreendam a dinamica social, por meio
das diferentes realidades sociais. Dessa forma, os alunos sdo levados a compreenderem as
diferengas e semelhancas que os caracterizam. Ja a disciplina de artes compreende a diversidade
a diversidade cultural, mediante as manifestagdes artisticas concernentes ao municipio de
Piuma e dos municipios abrangidos pelo IFES-Campus Piima. Por fim, a disciplina de historia
insere as questdes culturais por meio da compreensao da formacdo identitaria e cultural dos
sujeitos, bem como as relacdes de poder que a permeiam. Logo, podemos observar que cada
disciplina tem uma forma particular de abordagem. Porém, se unem por um Gnico objetivo,
promover o desenvolvimento critico dos alunos e a valorizacao da diversidade cultural.

Ademais, foi possivel analisar se a instituicdo desenvolve projetos voltados para a
incluséo socioeducacional dos alunos. Nessa perspectiva, no PPC do curso Técnico integrado
em Pesca, consta que é desenvolvido o Projeto Integrador, que tem como objetivo promover a
autonomia dos alunos na resolucéo de problemas do contexto social e profissional. Porém, os
temas ja sdo pré-estabelecidos pelos professores. Diante disso, consideramos que os alunos
precisam fazer parte do processo de elaboracéo dos temas, considerando as suas demandas, pois
a construcdo do conhecimento é realizada de forma dialdgica e ndo imposta. Nesse viés, quando
os alunos sdo concebidos como sujeitos ativos no processo educativo, o aprendizado flui de
maneira significativa.

Verificou-se também os fatores que levaram os alunos a optarem pelo curso Técnico
Integrado em Pesca. Diante disso, os resultados demonstraram que os educandos escolheram o
curso pelo fato do ensino médio ofertado. Sendo assim, percebemos que os discentes ndo se
reconhecem enguanto profissionais da pesca, o que evidencia a indiferenca pelo curso e a falta
valorizacdo da cultura local. Desse modo, isso reforca a invisibilidade da classe pesqueira na
sociedade e 0s mecanismos opressores que repercutem nas esferas sociais a ponto dos alunos

que residem em comunidades tradicionalmente pesqueira, ndo se reconhecerem enquanto
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sujeitos pertencente a esta cultura. Nessa conjuntura, a instituigdo precisa pensar em acoes que
visam resgatar o sentimento de pertencimento cultural dos alunos, de modo a ndo compactuar
com a formacdo de sujeitos que desvalorizam a propria cultura e consequentemente a cultura
do outro.

Outro fator de evidéncia foi no que se refere a formacdo inicial e continuada de
professores. Com relagdo a formacéo inicial, os dados revelaram que a maioria tem formacao
em bacharelado o que vai de encontro com os estudos de Costa (2018) ao problematizar esta
formagdo, visto que para o exercicio da docéncia € necessario ter o dominio dos saberes
essenciais a préatica educativa, devendo esta ocorrer nos cursos de licenciatura ou por meio da
complementacdo pedagdgica, que dentre os seis professores entrevistados, apenas um possui
complementacdo pedagdgica. Diante disso, percebe-se que ainda temos uma formacéo docente
deficitaria, pois ndo basta o professor ter o dominio dos conhecimentos especificos da area é
importante que ela saiba realizar a transposicao didatica dos conteudos, interligando a teoria
com a préatica, de modo a possibilitar aos alunos a constru¢do do conhecimento de forma
contextualizada. Ja na formag&o continuada, a maior parte dos professores possuem capacitagdo
na area de pesca, 0 que consideramos imprescindivel para a valorizagdo do curso e o
aprimoramento das préaticas educativas. Sendo assim, é possivel perceber o comprometimento
dos professores com o seu fazer pedagogico, que é fundamental para elevar a qualidade de
aprendizagem dos alunos.

Foi possivel, ainda, apurar a percepcdo dos professores com relagdo a inclusdo
socioeducacional dos alunos. Desprendeu-se dai que os professores levam em consideracdo na
abordagem dos contetidos a realidade em que os alunos estdo inseridos e 0s reconhecem na sua
diversidade cultural. Nesse viés, consideramos isso um ponto positivo, pois a educacao precisa
estar atrelada aos aspectos culturais, visto que os alunos ja adentram o espaco escolar carregado
de saberes, crencas e valores, ou seja, tem uma historicidade e que precisa ser reconhecida,
valorizada e concebida no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, 0 ensino precisa ser
inclusivo para que os alunos se sintam pertencentes ao espago escolar, no intuito de estimula-
los ao processo educativo, visto que o conhecimento construido a partir dos saberes prévios dos
alunos os motivam a descortinar novas aprendizagens.

Por fim, avaliou-se a elaboracdo do produto educacional, que consistiu na
materializacdo de um guia didatico por meio da realizacdo de uma oficina. O guia didatico
constitui-se em um material de apoio para que os professores desenvolvam com os alunos
atividades voltadas para a diversidade cultural. Os dados demonstraram que os alunos desejam

que os professores deem continuidade a oficina, visto que se sentiram incluidos nas atividades,
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pois a oficina possibilitou falarem de si e conhecerem as histdrias de vida dos colegas de turma.
Ademais, os alunos puderam relatar as suas experiéncias com relacdo ao preconceito e
discriminacdo, inclusive salientaram que sentem falta na instituicdo de espacos que fomentem
esta discussdo. Com relacdo a avaliacdo realizada com os professores, pudemos compreender
que os docentes pretendem dar continuidade com a oficina em sala de aula, uma vez que
contribuiu para orientar a pratica educativa, pois tiveram a oportunidade de conhecer os alunos
profundamente, o que possibilitou repensarem as suas praticas educativas. Nessa conjuntura,
consideramos importante a instituicdo promover oficinas que tragam para o centro de discussao
tematicas relacionadas aos problemas sociais, de modo a possibilitar aos alunos a ampliacéo da
visdo de mundo, no intuito de questionarem as relacdes de poder que permeiam o0 meio social.
Diante disso, é fundamental pensarmos em um possivel caminho que possibilite a escola
se tornar um espaco democréatico e fortalecedor da identidade cultural para que os alunos
possam romper com as barreiras que 0s segregam e que impossibilitam de participar ativamente
das tomadas de decisGes na sociedade. Para isso, € imprescindivel o investimento na formacao
docente para a EPT, visto que essa classe ndo é reconhecida socialmente e financeiramente.
Ademais, as politicas de formacdo de professores ndo sdo consistentes, uma vez que ainda
carregam resquicios de uma educacao tecnicista, ou seja, 0 saber fazer € mais relevante que o
desenvolvimento do senso critico, no qual demonstra que a educacgéo esta a servico da logica
do capital. Além do mais, a mudanca social no perfil dos alunos requer uma formacéo docente
que inclua em seu curriculo a tematica da diversidade cultural para que a escola, sobretudo, as
praticas educativas respeitem e valorizem os alunos, pertencentes as diferentes culturas, de
modo a formar sujeitos que compreendam 0s mecanismos que 0s invisibilizam, em virtude da
sua condicéo social e cultural e que determinam o seu sucesso e fracasso na sociedade.
Portanto, espera-se que a presente pesquisa contribua para o rompimento das barreiras
que a sociedade impde sobre a instituicdo escolar por meio do curriculo, no qual desconsidera
0 contexto histdrico-social, em que os alunos estdo inseridos e determina os saberes que devem
ser ensinados e aprendidos, sob o dominio da cultura padrdo. Sendo assim, essas questdes
influenciam nas praticas educativas, que precisam ser repensadas urgentemente para que ndo
coadunem com as ideologias perversas que em nome da coesao social excluem os sujeitos que
ndo se enquadram no padrdo cultural aceito socialmente. Dessa forma, uma educacdo que ndo
concebe a identidade cultural dos seus alunos nas estratégias didatico-pedagdgica reforca a
permanéncia das desigualdades sociais e consequentemente a desintegracdo do individuo na
sociedade. Neste sentido, sugere-se como uma pesquisa futura, o estudo sobre género no

ambiente escolar, visto que foi um assunto levantado e debatido pelos alunos na oficina, nos
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quais relataram situagdes que passaram e presenciaram no decorrer de sua vida, ou seja, séo
questdes que estdo presentes no seu cotidiano. Ademais, 0 ambiente escolar se configura um
espaco privilegiado para a discussdo dessa tematica, pois € permeado por alunos oriundos de
diferentes culturas, sendo enriquecedor para possibilitar a socializa¢ao entre elas, no intuito de
romper com o sistema historicamente construido, no qual a injustica e a discriminacéo social
estdo implantadas em grupos especificos.

Logo, repensar o rumo da educagdo brasileira é primordial para a insercdo dos

individuos nas esferas sociais.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
N ESCLARECIDO/ALUNOS
(RESOLUCOES DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE N° 466/12 E N° 510/16)

Vocé, estudante, esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado intitulada
“Multiculturalismo e formacao de professores: uma analise da inclusdo socioeducacional dos
alunos do curso técnico integrado em Pesca do IFES-Campus Piuma (ES)”, desenvolvida pela
pesquisadora, Natalia Lima Netto, sob a orientacdo do Professor Dr. Leonardo Salvalaio
Muline, vinculado ao Programa de Pos-Graduacéo em Educacao Profissional e Tecnologica, do
Instituto Federal Fluminense — Campus Macaé (RJ). A pesquisa serd realizada no Instituto
Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES), na qual vocé respondera a questionarios e
participara de uma oficina, que fara o uso de sua imagem, por meio de fotografias. A qualquer
momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. A recusa ndo trard
nenhum prejuizo em sua relagdo com o0s pesquisadores e nem com qualquer setor desta
Instituicdo.

O objetivo desta pesquisa € analisar as praticas educativas dos professores que lecionam
no quarto ano, do curso Técnico Integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo —
Campus Piuma (ES), a luz do multiculturalismo com énfase na realidade da comunidade local,
visando a valorizacéo e a inclusdo socioeducacional dos alunos. Os riscos que o envolvem como
participante nesta pesquisa sdo aqueles que se referem a comunicacao, ao uso de imagem e a
divulgacéo de informacdes.

Como forma de mitigar os riscos, 0 e-mail com o convite para participa¢do na pesquisa
juntamente com o questionario sera enviado na forma de lista oculta, de modo a ndo possibilitar
a identidade do participante. Ademais, o questionario nao possui identificacdo, o que garante o
anonimato. Desse modo, o download do questionario serd realizado no préprio dispositivo
eletrénico da pesquisadora e, em seguida serd apagado todos os registros na plataforma virtual.
Sendo assim, o questionario ficard em posse da pesquisadora ndo sendo transferivel a terceiros.
No que concerne a divulgacdo dos dados da pesquisa, com fins cientificos e/ou educativo, sera

de forma andnima. Quanto ao uso de imagem do(a) participante, também sera anonimizada,
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sendo assim, por meio de programas de edi¢do serd colocado um circulo preto no rosto do(a)
participante, de modo a impedir a sua identificacdo visual.

No que se refere aos beneficios, as informacgdes obtidas por meio desta pesquisa serao
confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a sua participagao durante todas as fases da pesquisa.
Sendo assim, os dados serdo divulgados de forma a n&do possibilitar a sua identificag&o.
Ademais, os resultados e as fotografias serdo divulgados em apresentacdes e ou publicacfes
com fins cientificos ou educativos. Vocé sera ressarcido(a) de qualquer custo que tiver relativo
a pesquisa e sera indenizado(a) por danos eventuais decorrentes da sua participacdo na pesquisa.
Cabe destacar, que sera garantido a vocé o respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos, bem como o0s habitos e costumes. Além do mais, voceé tera o direito de ter
acesso e acompanhar os resultados da pesquisa, bem como ter acesso ao registro do
Assentimento sempre que solicitado.

Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé e como voluntario(a),
vocé também n&o recebera qualquer valor em dinheiro como compensagéo pela participacéo.
A sua colaborag&o é importante para contribuir no avango da pesquisa.

O Comité de Etica em Pesquisa é um 6rgéo que controla as questdes éticas das pesquisas
na instituicdo e tem como uma das principais funcdes proteger os participantes de qualquer
problema.

Declaro ter sido suficientemente informado(a) a respeito da pesquisa acima. Ficou claro
para mim qual € a minha participacdo e a garantia de protecdo e sigilo dos meus dados
individuais. Fui informado(a) que a qualquer momento posso desistir de participar do estudo
sem qualquer prejuizo. Recebi uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, li

e concordo em participar da pesquisa.

Instituicdo: Instituto Federal Fluminense — Campus Macaé
Nome da pesquisadora: Natalia Lima Netto

Cel: (22) 999038538

E-mail: natalialima.netto@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - Instituto Federal do Espirito Santo

Endereco: Avenida Rio Branco, n°. 50, Bairro: Santa Lucia, Municipio: Vitoria, ES.
Telefone: (27)3357-7518 Fax: (27)3331-2203

E-mail: etica.pesquisa@ifes.edu.br

(Nome do(a) participante da pesquisa)
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(Assinatura do(a) participante da pesquisa)

(Assinatura da pesquisadora responsavel)

LOCAL: PIUMAJ/ES DATA: / /

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
. ESCLARECIDO/PROFESSORES
(RESOLUCOES DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE N° 466/12 E N° 510/16)

Vocé, professor (a), estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa de mestrado
intitulada “Multiculturalismo e formagdo de professores: uma analise da inclusdo
socioeducacional dos alunos do curso Técnico Integrado em Pesca do IFES-Campus Piima
(ES)”, desenvolvida pela pesquisadora, Natalia Lima Netto, sob a orientacdo do Professor Dr.
Leonardo Salvalaio Muline, vinculado ao Programa de POs-Graduacdo em Educacédo
Profissional e Tecnologica, do Instituto Federal Fluminense — Campus Macaé (RJ). A pesquisa
sera realizada no Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES), na qual vocé
respondera a questionarios e participara de uma oficina, que fara o uso de sua imagem por meio
de fotografias. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.
A recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com os pesquisadores e nem com qualquer
setor desta Instituicdo.

O objetivo desta pesquisa € analisar as praticas educativas dos professores que lecionam
no quarto ano, do curso Técnico Integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo —
Campus Piuma (ES), a luz do multiculturalismo com énfase na realidade da comunidade local,
visando a valorizacdo e a inclusdo socioeducacional os alunos. Os riscos que o envolvem como
participante nesta pesquisa sdo aqueles que se referem a comunicacao, ao uso de sua imagem e
a divulgacdo de informacoes.

Como forma de mitigar os riscos, 0 e-mail com o convite para participa¢do na pesquisa
juntamente com o questionario sera enviado na forma de lista oculta, de modo a ndo possibilitar

a identidade do participante. Ademais, o questionario ndo possui identificagdo, o que garante o
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anonimato. Desse modo, o download do questionario seré realizado no préprio dispositivo
eletronico da pesquisadora e, em seguida sera apagado todos os registros na plataforma virtual.
Sendo assim, o questionario ficara em posse do pesquisador ndo sendo transferivel a terceiros.
No que concerne a divulgagdo dos dados da pesquisa, com fins cientificos e/ou educativo, sera
de forma an6nima. Quanto ao uso de imagem do participante, também serd anonimizada, sendo
assim, por meio de programas de edicdo serad colocado um circulo preto no rosto do participante,
de modo a impedir a sua identificagdo visual.

No que se refere aos beneficios, as informacgdes obtidas por meio desta pesquisa serdo
confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a sua participagao durante todas as fases da pesquisa.
Sendo assim, os dados serdo divulgados de forma a ndo possibilitar a sua identificacdo.
Ademais, os resultados e as fotografias serdo divulgados em apresentacfes e ou publicagdes
com fins cientificos ou educativos. VVocé sera ressarcido(a) de qualquer custo que tiver relativo
a pesquisa e seré indenizado(a) por danos eventuais decorrentes da sua participacdo na pesquisa.
Cabe destacar, que serd garantido a vocé o respeito aos valores culturais, sociais, morais,
religiosos e éticos, bem como os habitos e costumes. Além do mais, vocé tera o direito de ter
acesso e acompanhar os resultados da pesquisa. A sua colaboracdo é importante para o avango
da pesquisa.

Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé e, como voluntario(a),
vocé também néo recebera qualquer valor em dinheiro como compensacéo pela participacgéo.

O Comité de Etica em Pesquisa é um 6rgéo que controla as questdes éticas das pesquisas
na instituicdo e tem como uma das principais funcGes proteger os participantes de qualquer
problema. Declaro ter sido suficientemente informado(a) a respeito da pesquisa acima. Ficou
claro para mim qual é a minha participacdo e a garantia de protecédo e sigilo dos meus dados
individuais. Fui informado(a) que a qualquer momento posso desistir de participar do estudo
sem qualquer prejuizo. Recebi uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, li

e concordo em participar da pesquisa.

Instituicdo: Instituto Federal Fluminense — Campus Macaé
Nome da pesquisadora: Natalia Lima Netto

Cel: (22) 999038538

E-mail: natalialima.netto@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - Instituto Federal do Espirito Santo

Endereco: Avenida Rio Branco, n°. 50, Bairro: Santa Lucia, Municipio: Vitoria, ES.
Telefone: (27)3357-7518 Fax: (27)3331-2203

E-mail: etica.pesquisa@ifes.edu.br
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(Nome do(a) participante da pesquisa)

(Assinatura do(a) participante da pesquisa)

(Assinatura da pesquisadora responsavel)

LOCAL: PIUMAJ/ES DATA: / /

APENDICE C - QUESTIONARIO INICIAL APLICADO AOS ALUNOS

Prezado (a) Aluno (a),

O presente questionario € o instrumento da coleta de dados da pesquisa de campo
intitulada: Multiculturalismo e formacdo de professores: uma analise da inclusao
socioeducacional dos alunos do curso Técnico Integrado em Pesca do IFES Campus Pidma
(ES), desenvolvida pela mestranda, Natalia Lima Netto, sob a orientagdo do Professor Dr.
Leonardo Salvalaio Muline, vinculado ao Programa de Pds - graduacdo em Educacédo
Profissional e Tecnolégica (PROFEPT), do Instituto Federal Fluminense — Campus Macaé
(RJ). Este questionario tem por objetivo compreender quem sdo os alunos, do quarto ano, do
curso Técnico Integrado em Pesca e quais os fatores que interferem na decisao de sua escolha
a optarem por este curso. Cabe ressaltar, que os dados aqui coletados e as analises dos
resultados, terdo fins exclusivamente académicos, logo, serd mantido o anonimato dos

respondentes.
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OQUESTIONARIO

1. Qual a sua idade?

2. Qual o seu género?

a) () Masculino b) ( ) Feminino  c) ( ) Outro: qual?

3. De acordo com a classificagéo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
conforme as opcdes abaixo, como voceé classificaria a sua raga/cor ou etnia?

a) () Branca b) ( ) Preta c) () Parda d) ( ) Amarela e) () Indigena
f) ( ) N&o declarada

4. Qual a cidade e 0 municipio em que mora?

5. Vocé trabalha?
a) ( )Sim b) () Néo

Se sim, especifique a area de atuacao e o turno de trabalho:

6. Tem algum parente pescador ou ligado a pesca?
a) () Sim b) () Néo

Se sim, especifique:

7. Por que escolheu o curso Técnico em Pesca?

8. Vocé ja foi vitima de discriminacgdo, em virtude de estar fazendo este curso?
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a) () Sim b) () Ndo

Se sim, relate o ocorrido.

9. O que a pesca representa para vocé?

10. Como voceé percebe que a instituicéo e os professores trabalham a sua inser¢do no
contexto escolar?

11. O que vocé acha que pode ser feito para tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais significativo?

12. Os professores ressaltam os desafios que a classe pesqueira enfrenta no seu dia a dia?
a) ()Sim b)()Néo

Se sim, explique os desafios:

13. Gostaria de complementar com mais alguma informacao?
a) ()Sim b)()Néo

Se sim, comente a sua resposta:
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APENDICE D - QUESTIONARIO INICAL APLICADO AOS PROFESSORES

Prezado (a) Professor (a),

O presente questionario é o instrumento da coleta de dados da pesquisa de campo
intitulada: Multiculturalismo e formagdo de professores: uma analise da incluséo
socioeducacional dos alunos do curso Técnico Integrado em Pesca do IFES - Campus Piuma,
desenvolvida pela mestranda, Natalia Lima Netto, sob a orientagdo do Professor Dr. Leonardo
Salavaio Muline, vinculado ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT), do Instituto Federal Fluminense — Campus Macaé, RJ. Este
questionario tem por objetivo diagnosticar a formacao inicial e continuada de professores, que
lecionam no quarto ano, do curso Técnico Integrado em Pesca e analisar as suas préaticas
educativas com énfase no contexto sdcio-histdrico dos alunos. Cabe ressaltar, que os dados aqui
coletados e as analises dos resultados, terdo fins exclusivamente académicos, logo, sera mantido
0 anonimato dos respondentes. Sua participacdo € imprescindivel para a evolucdo desta

pesquisa. Desde ja agradecemos a sua disponibilidade e contribuicao!

QUESTIONARIO

1. Qual a sua idade?

2. Qual o seu género?

a) ( )Masculino  b) () Feminino  ¢) () Outro: qual?

3. De acordo com a classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
conforme as opcdes abaixo, como vocé classificaria a sua raga/cor ou etnia?

b) ( ) Branca b) ( ) Preta c) () Parda d) ( ) Amarela e) () Indigena
f) ( ) Néo declarada

4. Qual a cidade e 0 municipio em que mora?
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5. Qual a sua formacao a nivel de graduacao?

a) () Licenciatura b) () Bacharel c) () Outro, cite:

6. Qual a sua formacao a nivel de P6s-graduacéo?

a) () Especializacéo, cite:
b) () Mestrado, cite:
c) () Doutorado, cite:

7. H& quanto tempo vocé exerce a profissdo docente?

8. Ha quanto tempo vocé trabalha nesta instituicdo?

9. Na sua formacao académica a tematica da diversidade cultural fez parte da grade
curricular? Se sim, exemplifique.

10. A instituicdo investe na sua formacao continuada em tematicas relacionadas a pesca?
Se sim, exemplifique.

11. A instituicdo promove eventos voltados para este curso? Se sim, exemplifique.

12. Como vocé define o perfil daturma tendo como base as diferentes representacées sociais?
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13. Quais os fatores que vocé leva em considera¢do na abordagem dos contetdos escolares?

14. Gostaria de acrescentar mais alguma informacéo?
a) ()Sim b)()Néo

Se sim, comente:

APENDICE E - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA OFICINA APLICADO AOS
ALUNOS

Prezado (a) Aluno (a),

Este questionario tem como objetivo avaliar a sua percepcéo com relacdo as atividades
desenvolvidas na oficina. Cabe ressaltar, que os dados aqui coletados e as analises dos
resultados, terdo fins exclusivamente académicos, logo, sera mantido o anonimato dos
respondentes. Sua participacdo é imprescindivel para a evolucdo desta pesquisa. Desde ja

agradecemos a sua disponibilidade e contribui¢éo!

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA OFICINA

1. Vocé gostaria que os professores dessem continuidade com as atividades em sala de
aula? Por qué?
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2. Vocé se sentiu inserido nas atividades? Por qué?

3. A oficina contribuiu para ampliar o seu conhecimento?

a) ()Sim  b) () Néo

Se sim, justifique sua resposta:

4. Gostaria de complementar com outras informacdes?

a) ()Sim b) () Néo

Se sim, fique a vontade:

APENDICE F - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA OFICINA APLICADO
AOS PROFESSORES

Prezado (a) Professor (a),

Este questionario tem como objetivo avaliar a sua percepcdo com relacdo as atividades
desenvolvidas na oficina. Cabe ressaltar, que os dados aqui coletados e as analises dos
resultados, terdo fins exclusivamente académicos, logo, serd& mantido o anonimato dos
respondentes. Sua participacdo € imprescindivel para a evolucdo desta pesquisa. Desde ja

agradecemos a sua disponibilidade e contribui¢éo!
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QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA OFICINA

1. Vocé pretende dar continuidade com as atividades em sala de aula?
a) ()Sim b)()Néo

Justifique a sua resposta:

2. As atividades te possibilitaram um novo olhar com relagdo aos alunos?
a) ()Sim b)()Naéo

Se sim, justifique sua resposta:

3. Vocé acha que os conteudos trabalhados podem ajudar a orientar a sua pratica
educativa? Por qué?

4. Gostaria de complementar com outras informacdes?

b) ()Sim b) () Nao

Se sim, fique a vontade:
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ANEXOS

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO: COMITE DE ETICA DO
INSTITUTO SUPERIORES DE ENSINO DO CENSA
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Multiculturalismo e formagéo de professores: uma analise da inclusdo socioeducacional
dos alunos do curso técnico integrado em Pesca do IFES-Campus Piuma (ES)

Pesquisador: NATALIA LIMA NETTO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 41956920.5.0000.5524

Instituicao Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.549.774

Apresentacao do Projeto:

"Resumo:

A pesca é uma atividade realizada pelo homem para sua sobrevivéncia desde sua existéncia, sendo assim,
essa relacdo vai além dos meios de subsisténcia, envolve saberes como técnicas de manejo e
conhecimento da natureza. A pesca artesanal vem crescendo de forma consideravel, na qual é responsavel
por empregar milhdes de pescadores no mundo. Porém, apesar do aumento da produgéo pesqueira o setor
pesqueiro enfrenta

graves problemas no que tange as condi¢des de trabalho e a escolarizagdo. As desigualdades sociais
causadas pelo sistema capitalista geram uma

exclusdo social dos grupos minoritarios, que em virtude de sua situag@o socioecondmica e discriminatéria
sdo impedidos de exercerem sua

cidadania de forma plena. Dessa forma, dentre os grupos socialmente vulneraveis, a comunidade pesqueira
se insere nessa realidade, pois a sociedade trata a referente classe como um grupo fragmentado, ou seja, a
sua cultura ndo é compreendida como constituinte da sociedade por ndo

se enquadrar na cultura padrao, repercutindo nas instituicdes escolares. Nesse aspecto, com os avangos
cientificos e tecnolégicos evidenciou-se a problematica da formacao docente na Educacao Profissional e
Tecnolégica (EPT), pois era necessario que os professores tivessem uma formagao

adequada para atender as demandas pedagdgicas e articular a teoria com a pratica social, de
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modo a conduzir os alunos a desenvolver o senso critico e investigativo para que superassem a relagédo
dominante-dominado. Diante disso, o multiculturalismo se insere como politica de inclusdo
socioeducacional, pois busca direcionar agdes para que os alunos sejam inseridos no processo de ensino-
aprendizagem, no qual sejam valorizados os seus saberes e sua identidade cultural, possibilitando ndo sé o
reconhecimento das diferencas, que tem sido alvo de discriminagdo, mas também

a integracdo da classe pesqueira nas esferas sociais. Mediante a isso, o problema da pesquisa reside em
que medida o Instituto Federal do Espirito

Santo (IFES) — Campus Piuma (ES) que objetiva atender alunos oriundos de comunidades pesqueiras
trabalha o multiculturalismo como politica de

inclusdo socioeducacional? Como o tema é abordado no PPC e no PDI? A partir do questionamento
elencado, a pesquisa tem como objetivo

analisar as praticas educativas dos professores que lecionam no quarto ano, do curso técnico integrado em
Pesca do IFES — Campus Piuma (ES) a

luz do multiculturalismo com énfase na comunidade local, visando a valorizagdo e a inclusdo
socioeducacional dos alunos. Para atingir tal objetivo,

os procedimentos metodolégicos terdo como abordagem a pesquisa qualitativa, na qual serdo realizados
levantamentos de dados, por meio da

analise documental do Projeto Pedagdgico de Curso, do curso técnico integrado em Pesca e aplicagdo de
questionarios mistos aos alunos e

professores, do quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca. Posteriormente, os dados obtidos serdo
analisados pela técnica da analise de

contetidos proposta por Bardin (1977). Com relagdo ao produto educacional, este consistira na elaboragéo
de uma oficina que sera desenvolvida

com os alunos e professores do quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca do IFES — Campus Piuma
(ES) por meio da pesquisa-agao, que tratara das tematicas: identidade, diferenca e diversidade cultural. A
titulo de finalizagdo, serdo levantadas algumas consideragdes acerca das discussdes realizadas na presente
pesquisa.”

Objetivo da Pesquisa:

"Objetivo Primario:

Analisar as praticas educativas dos professores que lecionam no quarto ano, do curso técnico integrado em
Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES), a luz do multiculturalismo com énfase
na realidade da comunidade local, visando a valorizagéo e a inclusdao
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socioeducacional dos alunos.

Objetivo Secundario:

« |dentificar projetos e contetidos voltados a valorizagdo sociocultural dos alunos, no quarto ano, do curso
técnico integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES), por meio da
analise do Projeto Pedagoégico de Curso, do curso técnico em Pesca e do Plano de Desenvolvimento
Institucional. + Compreender quem sdo os alunos, no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do
Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piima (ES) e quais os fatores que interferem na decisédo de
sua escolha a optarem por este curso, por meio da aplicacdo de questionarios. * Diagnosticar a formagéo
inicial e continuada dos professores que lecionam no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do
Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piima (ES) por meio da aplicagdo de questionario e da analise
do Curriculo Lattes. « Avaliar a percepg¢do dos professores que atuam no quarto ano, do curso técnico
integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES) acerca da incluséo
socioeducacional, por meio da aplicagdo de questionario. + Desenvolver um produto educacional, em
formato de oficina, com os alunos e professores, no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do
Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piiima (ES), no intuito de suscitar nos alunos o sentimento de
pertencimento cultural e possibilitar um debate com os professores sobre a importancia da utilizacao de
metodologias inclusivas e plurais no processo de ensino-aprendizagem.”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

"Riscos:

Os riscos que envolvem os participantes nesta pesquisa sdo aqueles que se referem a comunicagéo, ao uso
de imagem e a divulgagéo de

informacdes.

Beneficios:

Os participantes desta pesquisa serdo ressarcidos(as) de qualquer custo que tiver relativo a pesquisa e
serdo indenizados(as) por danos eventuais

decorrentes da sua participagdo na pesquisa. Ademais, as informagdes obtidas por meio desta pesquisa
serdo confidenciais, no qual sera

assegurado o sigilo sobre a participagdo dos sujeitos da pesquisa. Os resultados e as fotografias serédo
divulgados em apresentagdes ou publicagdes com fins cientificos ou educativos de forma a nao possibilitar a
identificacdo dos sujeitos da pesquisa. Os participantes da pesquisa terdo direito de conhecer e acompanhar
os resultados da pesquisa, bem como desistir de sua participacdo sem
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qualquer prejuizo. Quanto aos beneficios sociais, esta pesquisa possui relevancia, uma vez que visa
descrever as questdes que incidem no curso técnico integrado em Pesca e que podem constituir empecilhos
para a emancipagao dos alunos. Ademais, o multiculturalismo que é a analise que permeia a pesquisa, tem
possibilitado trazer para o centro de discussdes questdes referentes aos problemas sociais, sobretudo no
que tange a discriminagao e ao preconceito. Dessa forma, a pesquisa contribui para a inser¢édo dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem, considerando a sua identidade cultural, de modo a possibilitar o seu
reconhecimento social, em prol de uma educagéo transformadora. No que concerne aos professores, a
pesquisa busca promover um debate sobre a importancia da utilizagcdo de estratégias didatico-pedagdgicas,
que valorizem as diferentes culturas presentes em sala de aula, bem como possibilitar aos professores a
reflexdo de suas praticas educativas.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Nenhum

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos OK

Recomendacoes:
nenhuma

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Aprovado para execugdo imediata

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/12/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1683217 .pdf 12:36:49
Projeto Detalhado / |Projeto_Natalia_Lima.pdf 30/12/2020 | NATALIA LIMA Aceito
Brochura 00:10:34 |NETTO
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Natalia_Lima.pdf 23/12/2020 | NATALIA LIMA Aceito

17:39:15 |NETTO
Qutros OFICIO_Autorizacao_Pesquisa.pdf 22/12/2020 | NATALIA LIMA Aceito
18:18:27 |NETTO
TCLE / Termos de | TCLE_TALE.pdf 22/12/2020 |NATALIA LIMA Aceito
Assentimento / 17:59:48 [NETTO
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Justificativa de TCLE_TALE.pdf 22/12/2020 |NATALIA LIMA Aceito

Auséncia 17:59:48 |NETTO

Cronograma Cronograma_Pesquisa.pdf 22/12/2020 |NATALIA LIMA Aceito
17:56:14 |NETTO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Néo

CAMPOS DOS GOYTACAZES, 22 de Fevereiro de 2021

Assinado por:
Mauricio Rocha Calomeni

(Coordenador(a))
Endereco: Rua Salvador Correa, n® 139
Bairro: Centro CEP: 28.035-310
UF: RJ Municipio: CAMPOS DOS GOYTACAZES
Telefone: (22)2726-2727 Fax: (22)2726-2721 E-mail: cepisecensa@gmail.com

Pagina 05 de 05

168



169

ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO: COMITE DE ETICA DO
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

INSTITUTO FEDERAL DE

o 8 .. EDUCAGAO, CIENCIAE gzw«w ma
N EE S TECNOLOGIA DO ESPIRITO

SANTO - IFES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Elaborado pela Instituigao Coparticipante
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Multiculturalismo e formacao de professores: uma analise da inclusdo socioeducacional
dos alunos do curso técnico integrado em Pesca do IFES-Campus Piuma (ES)

Pesquisador: NATALIA LIMA NETTO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 41956920.5.3001.5072

Instituicdo Proponente:INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESPIRITO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.634.222

Apresentacgao do Projeto:

Projeto de pesquisa inserido na Plataforma Brasil e encaminhado para o CEP/Ifes para andlise,(2?)versdo. A
pesquisadora € NATALIA LIMA NETTO. Este Projeto de Pesquisa esta inserido no Programa de Pés
Graduacao em Educacédo Profissional e Tecnolégica, area de concentracdo Educacgao Profissional e
Tecnolégica, linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Orientador:
Prof. Dr. Leonardo Salvalaio Muline e Coorientador: Prof. Dr. Vicente de Paulo Santos de Oliveira.

O Titulo do projeto de pesquisa é: “Multiculturalismo e formagao de professores: uma analise da inclusao
socioeducacional dos alunos do curso técnico integrado em Pesca do IFES-Campus Piima (ES)"

A pesca é uma atividade realizada pelo homem para sua sobrevivéncia desde sua existéncia, sendo assim,
essa relacdo vai além dos meios de subsisténcia, envolve saberes como técnicas de manejo e
conhecimento da natureza. A pesca artesanal vem crescendo de forma consideravel, na qual é responsavel
por empregar milhdes de pescadores no mundo. Porém, apesar do aumento da produgdo pesqueira o setor
pesqueiro enfrenta graves problemas no que tange as condi¢des de trabalho e a escolarizagdo. As

desigualdades sociais causadas pelo sistema capitalista geram uma
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exclusdo social dos

grupos minoritarios, que em virtude de sua situagdo socioecondémica e discriminatéria sdo impedidos de
exercerem sua cidadania de forma plena. Dessa forma, dentre os grupos socialmente vulneraveis, a
comunidade pesqueira se insere nessa realidade, pois a sociedade trata a referente classe como um grupo
fragmentado, ou seja, a sua cultura ndo é compreendida como constituinte da sociedade por ndo se
enquadrar na cultura padréo, repercutindo nas instituicdes escolares. Nesse aspecto, com os avangos
cientificos e tecnoldgicos evidenciou-se a problematica da formacao docente na Educagéo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), pois era necessario que os professores tivessem uma formagao adequada para atender
as demandas pedagdgicas e articular a teoria com a pratica social, de modo a conduzir os alunos a
desenvolver o senso

critico e investigativo para que superassem a relagdo dominante-dominado. Diante disso, o multiculturalismo
se insere como politica de inclusdo socioeducacional, pois busca direcionar agdes para que os alunos sejam
inseridos no processo de ensino-aprendizagem, no qual sejam valorizados os seus saberes e sua identidade
cultural, possibilitando ndo sé o reconhecimento das diferengas, que tem sido alvo de discriminagdo, mas
também a integracédo da classe pesqueira nas esferas sociais. Mediante a isso, o problema da pesquisa
reside em que medida o Instituto Federal do Espirito Santo (IFES) — Campus Piuma (ES) que objetiva
atender alunos oriundos de comunidades pesqueiras trabalha o multiculturalismo como politica de inclusdo
socioeducacional? Como o tema é abordado no PPC e no PDI? A partir do questionamento elencado, a
pesquisa tem como objetivo analisar as praticas educativas dos professores que lecionam no quarto ano, do
curso técnico integrado em Pesca do IFES — Campus Piuma (ES) a luz do multiculturalismo com énfase na
comunidade local, visando a valorizagdo e a inclusdo socioeducacional dos alunos. Para atingir tal objetivo,
os procedimentos metodolégicos terdo como abordagem a pesquisa qualitativa, na qual serdo realizados
levantamentos de dados, por meio da analise documental do Projeto Pedagdgico de Curso, do curso técnico
integrado em Pesca e aplicagédo de questionarios mistos aos alunos e professores, do quarto ano, do curso
técnico integrado em Pesca. Posteriormente, os dados obtidos serdo analisados pela técnica da analise de
contetidos proposta por Bardin (1977). Com relagdo ao produto educacional, este consistira na elaboragéo
de uma oficina que sera desenvolvida com os alunos e professores do quarto ano, do curso técnico
integrado em Pesca do IFES — Campus Piuma (ES) por meio da pesquisa-agdo, que tratara das tematicas:
identidade, diferenca e diversidade cultural. A titulo de finalizacéo, serdo levantadas algumas consideragées
acerca das discussdes realizadas na presente pesquisa.
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Objetivo da Pesquisa:

Hipétese:

Tendo em vista que a comunidade pesqueira vive em condi¢cdes de vulnerabilidade social, € provavel que os
alunos do curso técnico integrado em Pesca sintam-se marginalizados por serem filhos de pescadores ou
ainda, percebam efeitos da discriminagdo dentro de sua instituicdo escolar e comunidades. Além disso,
outro ponto refere-se a metodologia utilizada em sala de aula, uma vez que as supostas inadequagdes de
praticas pedagdgicas que ndo contemplem a realidade dos alunos e desconsiderem o multiculturalismo
podem constituir empecilhos no processo de ensinolaprendizagem. Sendo assim, o multiculturalismo pode
ser considerado um possivel caminho para a inclusdo socioeducacional dos alunos do curso em questao.

Objetivo Primario:

.Analisar as praticas educativas dos professores que lecionam no quarto ano, do curso técnico integrado em
Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES), a luz do multiculturalismo com énfase
na realidade da comunidade local, visando a valorizagéo e a inclusdo socioeducacional dos alunos.

Objetivo Secundario:

« |dentificar projetos e contetidos voltados a valorizagdo sociocultural dos alunos, no quarto ano, do curso
técnico integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES), por meio da
analise do Projeto Pedagdgico de Curso, do curso técnico em Pesca e do Plano de Desenvolvimento
Institucional.

* Compreender quem sdo os alunos, no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do Instituto
Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES) e quais os fatores que interferem na decisdo de sua
escolha a optarem por este curso, por meio da aplicagcao

de questionarios.

« Diagnosticar a formagao inicial e continuada dos professores que lecionam no quarto ano, do curso técnico
integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES) por meio da aplicagao de
questionario e da analise do Curriculo Lattes.

« Avaliar a percepgao dos professores que atuam no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do
Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuma (ES) acerca da inclusdo socioeducacional, por meio da
aplicacédo de questionario.

« Desenvolver um produto educacional, em formato de oficina, com os alunos e professores, no
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quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca, do Instituto Federal do Espirito Santo — Campus Piuima
(ES), no intuito de suscitar nos alunos o sentimento de pertencimento cultural e possibilitar um debate com
os professores sobre a importancia da utilizagcdo de metodologias inclusivas e plurais no processo de ensino
aprendizagem

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos que envolvem os participantes nesta pesquisa sdo aqueles que se referem a comunicagéo, ao uso
de imagem e a divulgacéo de informacgdes.

Como forma de mitigar os riscos, o e-mail com o convite para participagdo na

pesquisa juntamente com o questionario sera enviado na forma de lista oculta, de modo a ndo possibilitar a
identidade do participante. Ademais, o questionario nao possui

identificacdo, o que garante o anonimato. Desse modo, o download do questionario sera

realizado no proprio dispositivo eletronico da pesquisadora e, em seguida sera apagado todos os registros
na plataforma virtual. Sendo assim, o questionario ficara em posse da pesquisadora ndo sendo transferivel a
terceiros. No que concerne a divulgagdo dos dados da pesquisa, com fins cientificos e/ou educativo, sera de
forma anénima. Quanto ao uso de imagem do(a) participante, também sera anonimizada, sendo assim, por
meio de programas de edigdo sera colocado um circulo preto no rosto do(a) participante, de modo a impedir
a sua identificagdo visual.

Beneficios:

Os participantes desta pesquisa serdo ressarcidos(as) de qualquer custo que tiver relativo a pesquisa e
serdo indenizados(as) por danos eventuais decorrentes da sua participagdo na pesquisa. Ademais, as
informacgdes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais, no qual sera assegurado o sigilo sobre a
participacéo dos sujeitos da pesquisa. Os resultados e as fotografias serdo divulgados em apresentacdes ou
publicagées com fins cientificos ou educativos de forma a ndo possibilitar a identificagdo dos sujeitos da
pesquisa. Os participantes da pesquisa

terdo direito de conhecer e acompanhar os resultados da pesquisa, bem como desistir de sua participagéo
sem qualquer prejuizo. Quanto aos beneficios sociais, esta pesquisa possui relevancia, uma vez que visa
descrever as questées que incidem no curso técnico integrado em Pesca e que podem constituir empecilhos
para a emancipagédo dos alunos. Ademais, o
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multiculturalismo que é a analise que pemmeia a pesquisa, tem

possibilitado trazer para o centro de discussdes questdes referentes aos problemas sociais, sobretudo no
que tange a discriminagdo e ao preconceito. Dessa forma, a pesquisa contribui para a insergéo dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem, considerando a sua identidade cultural, de modo a possibilitar o seu
reconhecimento social, em prol de uma educagéo transformadora. No que concerne aos professores, a
pesquisa busca promover um debate sobre a importancia da utilizagdo de estratégias didatico-pedagoégicas,
que valorizem as diferentes culturas presentes em sala de aula, bem como possibilitar aos professores a
reflexdo de suas praticas educativas.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Metodologia Proposta:

fundamentacéo tedrica sobre multiculturalismo, identidade cultural, curriculo integrado, politicas
educacionais, praticas educativas, Educagao Profissional e Tecnolégica e formagdo de professores para
atuarem na Educacao Profissional e Tecnoldgica. Esse levantamento sera realizado em revistas, nos
Periddicos da CAPES, teses e dissertagdes, na Plataforma Sucupira, trabalhos publicados em Anais de
Congressos e consulta nos acervos da biblioteca da Instituto Federal Fluminense — Campus Centro. No
segundo momento, sera realizada a analise documental do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado
em Pesca e do Plano de Desenvolvimento Institucional, do IFES - Campus Piuma (ES), com a finalidade de
analisar a estrutura do curso, no intuito de identificar projetos e contelidos que tratam da inclusdo
educacional e perceber se as comunidades pesqueiras sdo abrangidas pelo PPC. Sera possivel também, a
analise do Curriculo Lattes dos professores que lecionam no quarto ano, do curso técnico integrado em
Pesca, com a finalidade

de diagnosticar a formagao inicial e continuada dos professores. Ademais, sera realizada aplicagéo direta de
questionario do tipo misto, composto por perguntas abertas e fechadas, aos alunos (apéndice D) e
professores (os que lecionam no quarto ano, do curso técnico integrado em Pesca (apéndice E). Para os
alunos, o objetivo do questionario € conhecé-los e identificar quais sédo os fatores que interferem na deciséo
de sua escolha a optarem pelo curso técnico integrado em Pesca; para os professores, por sua vez, o foco
sera analisar as suas praticas educativas. O

questionario com perguntas abertas possibilita ao respondente responder livremente, expressando
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suas opinides, crengas, anseios e frustagdes; as perguntas fechadas, demandam respostas fixas, de modo
que o respondente pode escolher entre duas ou mais

respostas. (VERGARA, 2009). Cabe salientar, que a escolha dos alunos referente ao quarto ano do ensino
técnico integrado em Pesca, se justifica pelo fato de estarem familiarizados com o curso, uma vez que estédo
na fase final de sua formagédo no ensino em questdo. No terceiro momento, sera realizada a aplicagdo do
produto educacional, em formato de oficina, por meio da pesquisa-agdo, com os alunos e professores. As
atividades que serdo desenvolvidas na oficina abordardo as tematicas: identidade, diferenca e diversidade
cultural, de modo a possibilitar tanto aos educadores quanto aos educandos uma reflexdo sobre o processo
de formagdo identitaria dos sujeitos,

bem como a importancia dessas tematicas no direcionamento das praticas educativas no intuito de
promover um processo de ensino-aprendizagem que fortalega a identidade cultural dos alunos. Por fim, o
quarto momento, sera realizada a andlise da oficina através da aplicagao de questionarios aplicados aos
alunos (apéndice F) e professores (apéndice G), com perguntas abertas e fechadas, referente ao
conhecimento agregado pelas atividades, de modo a refletirem criticamente as experiéncias vivenciadas
decorrentes das dinamicas apresentadas. E importante salientar, que em virtude do atual cenario devido a
pandemia do Coronavirus, e respeitando as medidas de seguranca estabelecidas pela OMS, esta pesquisa
podera ocorrer de forma remota, de uso exclusivo de aplicagdo de questionarios pelo Google Forms e a
realizacdo da oficina pelo Google Meet.

Desse modo, tanto os Termos de Consentimento Livre e Esclarecidos (TCLE) quanto

os Termos de Assentimento Livre e Esclarecidos (TALE) serdo obtidos de forma virtual. No que concerne ao
TCLE para os responsaveis pelos menores de dezoito anos, sera enviado para o e-mail de cada
responsavel o arquivo do TCLE em anexo, seguido de uma mensagem com a instrugdo de como proceder
para a anuéncia do termo, que devera ser feito no proprio campo de mensagem do e-mail. Caso ndo seja
possivel, o contato por e-mail, outra solucdo sera a obtengdo do Consentimento por meio de ligagao

telefénica. Diante disso, este processo sera gravado em audio, por intermédio de um gravador externo.

Sendo assim, a pesquisadora fara uma breve apresentagéo e posteriormente a leitura do termo, sendo
favoravel a resposta do responsavel, sera pedido a sua autorizagdo para gravar a ligagéo, na qual a
pesquisadora fara novamente a leitura do termo e o responsavel dara o seu consentimento para a
participagao do

seu filho(a) na pesquisa. Nessa perspectiva, sera levado em consideragdo os meios ou ambiente virtual que
o responsavel tem acesso para receber a sua via.
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Cabe destacar, que o TALE s6 sera solicitado apds a concordancia dos responsaveis.

No que se refere ao Assentimento dos alunos menores de dezoito anos, o Consentimento

dos alunos maiores de dezoito anos e o Consentimento dos professores, estes serdo realizados via Google
Forms, os quais estardo transcritos na primeira pagina do questionario, seguido do link para acessar o termo
caso queira realizar o download do documento. Abaixo do link tera a seguinte pergunta: “concorda em
participar da pesquisa conforme o termo apresentado?” Se a resposta for sim, o participante tera acesso ao
questionario. Caso a resposta seja negativa sera direcionado para a se¢édo de agradecimento.

Metodologia de Andlise de Dados:

A analise e a interpretacdo dos dados coletados nos questionarios, compostos por perguntas abertas e
fechadas, que serdo aplicados aos alunos e professores, do quarto ano, do curso técnico integrado em
Pesca, do IFES- Campus Piima sera feita por meio da técnica de andlise de contelido proposta por Bardin
(1977), que consiste na analise das comunicagdes por meio da interpretacdo sistematica e objetiva da
descrigdo das

comunicagdes. De acordo com o discriminado, serdo pesquisados um numero total de 60 participantes.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

1. Folha de rosto - Foi assinada pelo Diretor Geral do Campus Piuma onde sera realizada a pesquisa;

2. Apresenta um oficio de resposta do campus Piima assinado pelo diretor geral do campus, autorizando a
realizagdo da pesquisa;

3. Apresenta o Termo de compromisso do pesquisador de modo correto;

3. Apresenta TCLE para os responsaveis menores de 18 anos - correto;

4. Apresenta TALE para os participantes menores de 18 anos - correto;

5. Apresenta TCLE para os professores participantes da pesquisa - correto;

6. Apresenta cronograma - com a coleta de dados somente apés aprovagao no CEP - dado modificado no
projeto completo e na carta resposta. Essa informagéo nao aparece no Projeto Basico;

7. Apresenta orgcamento de modo adequado;

8. Apresenta SUGESTAO DE QUESTIONARIO AOS ALUNOS;

Endereco: Avenida Rio Branco, n° 50

Bairro: Santa Lucia CEP: 29.056-255
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3357-7518 Fax: (27)3331-2203 E-mail: etica pesquisa@ifes.edu.br

Pagina 07 de 09



176

| INSTITUTO FEDERAL DE
ot = - EDUCAGAO, CIENCIAE Q"""""“m mo
Col TECNOLOGIA DO ESPIRITO

SANTO - IFES

Continuacéo do Parecer: 4.634.222

9. Apresenta SUGESTAO DE QUESTIONARIO AOS PROFESSORES;

10. Apresenta SUGESTAO DE QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA OFICINA AOS ALUNOS;

11. Apresenta SUGESTAO DE QUESTIONARIO DE AVALIAGAO DA OFICINA AOS PROFESSORES;

12. Apresenta o projeto completo;

13. Apresenta os riscos e apresenta a forma de mitiga-los na carta resposta e nos TCLE e TALE. Isso ndo
aparece no Projeto Basico nem no Projeto completo;

Recomendacoes:
Apresentar o relatério final da pesquisa apés o encerramento da mesma

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Foram cumpridas as Pendéncias de 1 a 8:

1. Folha de rosto - correto;

2. Termo de Compromisso do pesquisador - correto;

3. TCLE para os responsaveis menores de 18 anos - correto;

4. TALE para os participantes menores de 18 anos - correto;

5. TCLE para os professores participantes da pesquisa - correto;

6. Cronograma - Apresentou cronograma atualizado na Folha Resposta e no Projeto Completo, mas nao fez
isso no projeto basico;

7. Apresenta os riscos e a forma de mitiga-los nos termos de assentimento e na carta resposta, porém nao
apresenta no Projeto Basico nem no completo;

8. Detalha como serdo conseguidos os termos de Consentimento dos responsaveis

pelos participantes menores de 18 anos e dos participantes maiores de 18 anos e

professores, considerando a pandemia provocada pela Covid-19.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
InformagGes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/03/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1706564 .pdf 20:46:26
Outros Termo_de_Compromisso_Natalia_Lima.| 23/03/2021 |NATALIA LIMA Aceito

pdf 20:37:41 [NETTO
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Qutros Carta_Resposta_das_Pendencias.pdf 23/03/2021 |NATALIA LIMA Aceito
20:06:52 |NETTO

Projeto Detalhado / |Projeto_Natalia_Lima_2.pdf 23/03/2021 |NATALIA LIMA Aceito

Brochura 20:01:08 |NETTO

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE_TALE_2.pdf 23/03/2021 |NATALIA LIMA Aceito

Assentimento / 19:15:35 |NETTO

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Natalia_Lima.pdf 23/03/2021 |NATALIA LIMA Aceito
19:05:46 [NETTO

Projeto Detalhado / |Projeto_Natalia_Lima.pdf 30/12/2020 | NATALIA LIMA Aceito

Brochura 00:10:34 |NETTO

Investigador

Qutros OFICIO_Autorizacao_Pesquisa.pdf 22/12/2020 | NATALIA LIMA Aceito
18:18:27 |NETTO

TCLE / Termos de | TCLE_TALE.pdf 22/12/2020 |NATALIA LIMA Aceito

Assentimento / 17:59:48 |NETTO

Justificativa de

Auséncia

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Néo

Endereco:
Bairro: Santa Lucia
UF: ES

Telefone: (27)3357-7518

VITORIA, 07 de Abril de 2021

Assinado por:

Felipe Morais Addum

(Coordenador(a))

Avenida Rio Branco, n° 50

CEP: 29.056-255

Municipio: VITORIA

Fax: (27)3331-2203 E-mail:

etica.pesquisa@ifes.edu.br
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