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RESUMO

Com a mudanga dos padrdes de comportamento e vivéncia da sociedade em que estamos
inseridos a partir da crescente da globalizagcdo, observa-se a inser¢do da ciéncia e das
tecnologias nos habitos diarios. Ressalta-se também que as tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo (TDIC) estdo ganhando cada vez mais espaco na educacdo, sobretudo no
trabalho docente, visando que essas podem oportunizar mais interagdo e dinamismo na
construgdo do conhecimento. Desta forma, buscouu-se compreender a influéncia do uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na atuacdo do docente do Ensino Médio
Integrado ao Ensino Tecnico em Mecénica de um Instituto Federal Fluminense, campus
Centro (RJ), como ferramenta mediadora do processo de ensino e de aprendizagem. Este
estudo caracteriza-se como uma pesquisa com objetivos descritivo e explorat6rio, possui
abordagem qualitativa de natureza aplicada. Aplicou-se um questionario semiestruturado e
obteve-se uma amostra de sete respondentes. Na andlise do perfil dos docentes, ha um limiar
de idades entre 27 anos e 57 anos, 0 que demonstra que a idade ativa em exercicio laboral de
engenheiros e docentes de mecénica é de predominancia de professores jovens. Quanto ao
curso de formacdo inicial, observou-se quatro diferentes areas, sendo essas: engenharia
mecanica,engenharia de producéo, ciéncias (matematica) e informatica. Ao se perguntar sobre
a aplicacdo das TDIC na prética docente, os respondentes apresentaram divergéncia quanto a
oferta de formacdo especifica em tecnologias digitais pelo instituto analisado. Foram
identificadas as tecnologias digitais mais utilizadas pelos docentes do instituto analisado. Por
fim, foi realizado um guia de orientacGes pedagogicas contendo informacgdes sobre o0 modo de
uso das ferramentas: Google Classroom, Google Meet, projetor de slides e gamificacdo, como
forma mediadora do processo ensino e aprendizagem. Com base nos dados apresentados,
pode-se afirmar que a presente dissertacdo atingiu o objetivo proposto.

Palavras-Chave: Ensino. Tecnologia Digital. Formacdo de Professores.



ABSTRACT

With the changing patterns of behavior and experience of the society in which we are inserted
from the growing globalization, it is observed the insertion of science and technologies in
daily habits. It is also noteworthy that digital information and communication technologies
(TDIC) are gaining more and more space in education, especially in teaching work, aiming
that these can provide more interaction and dynamism in the construction of knowledge. In
this way, it was intended to understand the influence of the use of Digital Information and
Communication Technologies in the performance of the High School teacher integrated to the
Technical Teaching in Mechanics of a Fluminense Federal Institute, campus Centro (RJ), as a
mediating tool of the teaching process. and learning. This study is characterized as a research
with descriptive and exploratory objectives, it has a qualitative approach of an applied nature.
A semi-structured questionnaire was applied and a sample of seven respondents was obtained.
In the analysis of the professors' profile, there is an age threshold between 27 years and 57
years, which demonstrates that the active working age of engineers and mechanics professors
is predominantly young professors. As for the initial training course, four different areas
were observed, namely: mechanical engineering, production engineering, science
(mathematics) and information technology. When asked about the application of TDIC in
teaching practice, the respondents showed divergence regarding the offer of specific training
in digital technologies by the analyzed institute. However, when approached about seeking
specific training for the use of digital technologies on their own, the majority response from
four teachers was negative. The digital technologies most used by the professors of the
analyzed institute were identified. Lastly, a pedagogical guidance guide was created
containing information on how to usethe tools: Google Classroom, Google Meet, slide
projector and gamification, as a mediator of the teaching and learning process. Based on
the data presented, it can be stated that the present dissertation reached the proposed
objective.

Keywords: Education. Digital Technology. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Com toda a globalizagéo e a intensa insercéo da tecnologia e das telas no cotidiano
atual, observa-se uma crescente apropriacdo dos discentes das novas tecnologias digitais no
ambiente da sala de aula. Os alunos apresentam na sua grande maioria um dominio elevado
das ferramentas digitais como aplicativos presentes nos celulares, redes sociais, video e
texto, e assim, essas sdo facilmente inseridas nos segmentos escolares, mesmo que
informalmente. Diante dessas transformacdes tecnolégicas nos padrfes de comportamento,
comunicacdo e ensino, ainda mais apo6s o fator externo pandemia provocada pelo Corona
virus, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) possibilitam uma
maior integracio de todos os espacos e tempos (MORAN, 2015), podendo servir de
facilitadores para uma pratica pedagogica contextualizada.

Porém, vale ressaltar que a tecnologia € tdo antiga quanto a sociedade humana, pois
houve grandes descobertas e engenhosidade humana, ou seja, cada época apresentou seu
avanco tecnoldgico (KENSKI, 2012). A tecnologia remete a conjunto de saberes, técnicas,
arte e oficio, sendo assim um constante objeto de estudo da ciéncia e da engenharia, pois
esta visa a resolugio de diversas problematicas (VILACA E ARAUJO, 2016).

Surgem-se, no contexto atual, metodologias que possuem como base
experimentacGes, gamificagdes, problemas, criacbes e desafios que proporcionem a
aprendizagem tanto em espacos fisicos, quanto no ensino remoto. As TDIC colaboram com
uma estrutura curricular escolar diferenciada e também a ressignificacdo da formacédo de
docentes, principalmente os que atuam nos primeiros anos de escolarizacdo para a Geragdo
Alpha (MCCRINDLE, 2014).

Essa geracao, segundo Viegas (2015), corresponde aos nascidos apos o0 ano de 2010,
0s quais possuem demandas contemporaneas e tecnoldgicas, uma vez que essas criancas ja
nasceram e se desenvolveram ao redor de tecnologias, sendo mais conscientes
tecnologicamente, mais influentes e mais conectadas globalmente (MCCRINDLE, 2014).

As mudancas sociais, culturais e tecnologicas impactam diretamente a educacéo,
trazendo em seu bojo implicagcdes sociais na constru¢cdo do conhecimento no ambiente
escolar, fortalecendo assim a mediacdo das informacdes, principalmente com o advento das
tecnologias de informagdo e comunicagdo, que por si s6, ndo promove a solugdo pronta
para a construcgéo do conhecimento (BERNARDINO, 2015).

13



A educacdo profissional e tecnoldgica (EPT) tem a capacidade de perpassar todos 0s
niveis da educagdo nacional, sendo integrada tanto as demais modalidades da educacéo,
com as dimensdes do trabalho, da tecnologia e da cultura. Esta é organizada em eixos
tecnoldgicos conforme a estrutura sécio-ocupacional do trabalho e também as exigéncias da
formacéo profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento (BRASIL, 2021).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a EPT foram instituidas pelo
Conselho Nacional de Educagéo/Conselho Pleno (CNE/CP) em janeiro de 2021 (BRASIL,
2021), e suas competéncias profissionais devidamente identificadas no perfil profissional
de conclusdo, que sejam necessarias ao exercicio de uma ocupagdo com identidade
reconhecida no mundo do trabalho, além de demonstrar o dominio adequado das
tecnologias de informagdo e comunicacdo (TDIC) conveniente ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas (BRASIL, 2006)

Sobre o tema , Lemos e Levy (2010) afirmam que h& restricdes para 0 acesso as
novas tecnologiase ndo é possivel assegurar o0 acesso a educacdo a todos, e este
panorama restritivo seestende para elementos das TDIC, podendo esse ser maior, quando
se pensa na disponibilidade do acesso a Internet e aos meios de comunicacdo mediados por
recursos tecnologicos.

Em, De Luca (2004) observa-se uma proposta de favorecimento da incluséo digital
e apropriacdo da tecnologia de forma consciente, tornando o individuo capaz de decidir
quando, como e para gque usa-la, outra questdo emerge para Pellanda (2005) ¢ a relacdo ser
humano /tecnologias digitais como dispositivo cognitivo ontolégico, considerando como
parte do processo de viver. Perspectivas que vao da aquisicdo do conhecimento
tecnoldgico, a aculturacdo, uma apropriacdo ontolégica, ndo apenas voltada para sua
proficiéncia educativa e aplicabilidade contextual.

Vimos que Pretto (2008) apresenta levantamento das politicas publicas como
respostagovernamental a demanda de apropriacdo tecnoldgica e uso pedagogico das TDIC
pelos docentes. Novas questdes, no entanto, surgem com Pretto e Bonilla (2008), Almeida
(2009)e Lemos e Levy (2010) através de uma reflexdo sobre formagdo continuada, diante
das possibilidades em rede, a conexdo das pessoas, na articulacdo de saberes, na pesquisa
autoral. Redes colaborativas tecendo apropriagbes das tecnologias no mundo
contemporaneo, antes ndo consideradas pelos projetos propostos pelos programas
governamentais.

As comunidades profissionais de conhecimento sdo ambientes de troca de saberes,

de exercicio de autoria, local de pesquisa e investigacdo da propria pratica, anteriormente
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proposto na literatura. E preciso considerar as demandas intrinsecas dos professores, sua
realidade, suas dificuldades, limitagOes e potencialidades para uma rede colaborativa
promissora na promog¢do dos imigrantes digitais a uma condigdo de incluséo digital. Pretto
(2012) preconiza os professores autores em rede atuando com praticas colaborativas
exercitando autoria se apropriando das tecnologias. Valente (2014) afirma do ponto de vista
da construcdo de conhecimento, a cooperacdao colaborativa é uma das possibilidades das
TDIC. Moran (2015), por sua vez, defende a metodologia ativa como ponto de partida para
avancar nos processos de reflexdo, integracdo cognitiva, generalizacdo e reelaboracdo de

novas praticas.

1.1  Objetivos

O objetivo geral dessa pesquisa de mestrado foi compreender a influéncia do uso
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na atuacdo do docente do Ensino
Médio Integrado ao Ensino Técnico em Mecanica de um Instituto Federal Fluminense,
campus Centro (RJ), como ferramenta mediadora do processo de ensino e de

aprendizagem.

Os objetivos especificos sao:

e Verificar quais sdo as TDIC mais utilizadas pelos docentes do curso técnico
em mecéanica no Ensino Médio Integrado do IFF;

e Analisar a interferéncia do uso das TDIC na pratica pedagdgica dos
professores do curso em questéo;

e Elaborar um guia de orientagdes pedagogicas contendo informacbes sobre o
modo de uso das TDIC mais utilizadas pelos docentes, como forma mediadora
do processo ensino e aprendizagem em um Instituto Federal que contempla o

curso técnico em mecanica integrado.

1.2 Justificativa

A pesquisa dialogou sobre a atuacdo de docentes do curso técnico em mecanica
integrado ao ensino médio de um Instituto Federal Fluminense, (RJ), uma vezque se
acredita que os docentes ndo utilizam as TDIC devido a auséncia de conhecimento na area

de tecnologia ou por falta de oportunidade em processos de formagdo continuada
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sobre a temética.

Um dos objetivos deste trabalho é elencar quais sdo as TDIC utilizadas pelos
docentes do campus na area de mecanica com o intuito de demonstrar estas como uma
ferramenta mediadora do processo ensino e aprendizagem, ja que houve a influéncia de um
fator externo muito grande na contemporaneidade, que foi a pandemia do novo coronavirus.

Sendo assim, urge a necessidade do uso das TDIC na realidade da sala de aula, uma
vez que estamos atuando ainda no sistema do “novo normal”, de carater hibrido, na maioria
das vezes, 0 qual carrega em seu bojo aulas remotas e presenciais.

Com base nessa perspectiva, levantam-se as seguintes problematicas:

O docente do curso técnico em mecanica integrado faz uso ou ndo das TDIC?

e Sesim, como € este uso?

e Quais sdo as metodologias utilizadas?

e Quais sdo suas influéncias no processo ensino e aprendizagem?

e Quais foram as mudangas observadas em sua préatica pedagdgica de 2020 ate a

data atual?
A partir desses questionamentos, pretendemos criar um guia pedagdgico com as

principais TDIC que possuem interface com o curso de Mecanica para facilitar o trabalho

cotidiano docente.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Tecnologias Digitais

A partir da tela dos celulares e computadores é possivel acessar facilmente qualquer
tipo de informacdo de uma maneira instantanea, de qualquer lugar, a qualquer momento,
estendendo notadamente a especialidade-temporalidade da sala de aula e, no mesmo
compasso, as possibilidades educativas. Moran (2017, p.23) certifica esse pensamento ao
destacar que, “num mundo em profunda transformagdo a educacdo precisa ser muito mais
flexivel, hibrida, digital, ativa, diversificada”.

Aparici (2010) afirma que variadas das competéncias das quais séo valorizadas no
novo ambiente comunicacional e tecnolégicos remetem-se a conectividade. De acordo com
essa perspectiva, € possivel realcar que as praticas docentes no ensino do ensino médio
integrado ao técnico em mecénica em consonancia com as transformagdes socioculturais.
Além das possibilidades do conhecimento em rede e as potencialidades das inter-relac6es
online para desenvolver e alcancar 0s objetivos de aprendizagem que podem ser
desenvolvidos na sala de aula.

Santos (2012) ao analisar o projeto: Um Computador por Aluno (UCA), salienta que
a adequacdo de professores nascidos e formados em outro momento para atuarem,
compreenderem, intervirem e construirem conhecimento no meio digital apresenta-se como
um dos componentes menos considerados nas a¢des governamentais de promog¢édo do uso
das TDIC na educacdo. Nesse sentido, pode-se afirmar que a formagdo docente para e com
0 uso das TDIC torna-se, cada vez mais, um componente do desenvolvimento profissional,
a fim de que ultrapassem estagios iniciais e experimentem novos usos e criem comunidades
profissionais de conhecimento (UNESCO, 2009; D’IMPERIO LIMA, 2013).

Logo, com as TDIC incorporadas a educacdo se percebe cenarios transformadores
de ensino e aprendizagem evidenciados pela crescente reinvencao e inovacdo de técnicas,
estratégias e métodos didatico-pedagdgicos. Entretanto, a elementar incorporacdo e uso
aleatorio das TDIC ndo geram, efetivamente, processos de inovacdo e melhoria do ensino e
aprendizagem (COLL; MONEREO, 2010).

Santos, Carvalho e Pimentel (2016, p. 27-28) ressaltam que “n3o h& pesquisa
formacao desarticulada do contexto da docéncia”, visto que o professor-pesquisador esté
implicado com a formagdo dos estudantes que estudam, interagem, produzem e criam

conhecimentos em rede. Portanto, pesquisar em concomitancia com a docéncia em
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contextos hibridos formativos encaminha a educacdo online a contexto, dispositivo
formativo e campo de pesquisa.

Sendo a docéncia é uma atividade complexa, farta de desafios, porque se entrelaca
nas interfaces do ensino, pesquisa e extensdo, mas, a0 mesmo tempo, € potencial porque
enxerga numerosas perspectivas de experiéncias pedagogicas (SILVA; CUNHA, 2018).
Assim, o professor universitario exerce um papel social relevante na formacdo de
profissionais em areas especificas e, do mesmo modo, na criacdo, producao e disseminacao
do conhecimento cientifico.

A abordagem metodoldgica utilizada a sala de aula pressente a reflexdo, a evolucéao
do espirito critico e investigativo e ainda a problematizacdo, da mesma forma, uma
profissionalizacdo docente inovadora deve ter como eixo condutor essas mesmas
proposi¢des, pois, “no exercicio de uma profissao, o vivido e o experimentado podem ser
instrumentos balizadores de reprodugdo/repeticao, produgdo/criacdo, invencao/inovacao”
(SILVA; CUNHA, 2018, p. 44).

Assim sendo, uma aprendizagem transformadora (MORAN, 2017) deve resultar de
um esforco que redna professor e aluno, cabendo ao professor apresentar as condicdes
didaticas para que o aluno internalize ou se apodere do conhecimento proposto. Sendo a
aprendizagem planejada como um processo de construcdo social, intersubjetividade,
confronto e reflex@o colaborativa sobre a prética, orientada por instrumento de mediacgéo e
ajuda, condizente as necessidades contextuais (ESPEJO; SARMIENTO, 2017).

Com esta abertura, a mediacdo pedagogica no contexto das TDIC e metodologias
ativas preconiza um professor facilitador, encorajador ou impulsionador da aprendizagem
que, “sem deixar de lado seus conhecimentos, suas pesquisas, sua experiéncia descobre seu
novo papel de mediador pedagdgico e de parceiro do aluno na construcdo da aprendizagem
e da formagdo profissional” (MASETTO, 2018, p. 662).

Sob esses aspectos, Moran (2017, p. 26) destaca que as TDIC:

ajudam na tutoria digital de primeiro nivel, monitorando as dificuldades
mais previsiveis. Cabe aos especialistas a tutoria mais avancada, a de
problematizar, ampliar significados, ajudar na construcdo de sinteses.
Aumenta a importancia da mentoria, orientacdo mais personalizada dos
projetos pessoais /profissionais/de vida, como um novo componente
curricular importante hoje.

Sendo assim, esse procedimento se adaptara a evolugdo geracional, a educacdo e
suas relacdes de ensino-aprendizado surgem de forma vagarosa, ficando lado a lado das

transformagdes sociais advindas dos impactos das tecnologias digitais (SANTOS JUNIOR,;
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MONTEIRO, 2020), as quais se apresentam como fontes de informagdo e comunicacéo
conciliada & formac&o do individuo.

Neste quadro de modernizac¢do da sociedade, na qual o uso das tecnologias digitais
faz parte do cotidiano de boa parcela de individuos, é preciso reafirmar a importancia da
educacdo, visando garantir um aprendizado de qualidade aos alunos, e que essa incluséo de
midias digitais no contexto escolar oportunize mais interacdo e dinamismo na construgéo
do conhecimento. Desta maneira, se admite essas tecnologias como uma importante
ferramenta pedagdgica aliada a transmissdo e engendramento do conhecimento (BENTO;
BELCHIOR, 2016).

O emprego dos aparelhos de comunicagéo implica tanto na conquista de habilidades
e competéncias comunicativas por docentes e discentes, quanto um grande interesse com a
criacdo de momentos de interacdo e de possibilidades reais da execucdo de trabalhos
colaborativos, com os quais a aprendizagem ocorre de modo participativo (SOUZA;
SARTORI; ROESLER, 2008).

Neste cenario, a utilizacdo de aplicativos como instrumento pedagdgico mostra-se
uma ferramenta valiosa na contribuicdo para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem, pois auxiliam e possibilitam o desenvolvimento cognitivo através da
experimentacdo e da interacdo entre seus pares e com os docentes (NICOLA; PANIZ,
2016).

Carneiro; Figueredo; Ladeira (2020), ressaltam a importancia da incluséo digital no
Brasil, assim como a aplicacdo das tecnologias digitais na educacdo como potencializador
dessa inclusdo, possibilitando um uso consciente e saudavel das mesmas, estimulando o
aprendizado e, consequentemente, proporcionando infinitas possibilidades de acesso ao
conhecimento.

Sendo assim, incorporar as tecnologias modveis em praticas colaborativas no
contexto educativo acarreta pensar nos beneficios de uma variedade de recursos disponiveis
no mercado, assim como, na possibilidade de apoiar novas estratégias pedagdgicas
(NASCIMENTO; CASTRO FILHO, 2016).

De acordo com Silva (2019), os aplicativos modveis possibilitam a ligacdo da
tecnologia com a educacdo escolar, auxiliando os alunos assumirem um papel ativo no
ensino-aprendizagem. As principais caracteristicas da aprendizagem movel sdo: o
direcionamento individualizado; a facilidade para encontrar material didatico; a dindmica; e
a interatividade. Esse conjunto de atributos quebram paradigmas e proporcionam uma nova
experiéncia ao usuario (FIGUEIRA, FREITAS; OLIVEIRA, 2015).
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Com base nos pensamentos apresentados por Nascimento e Castro Filho (2016),
acredita-se que a aprendizagem movel passou a ser vista e entendida como um conceito de
maneira rapida, ja que esta ndo é considerada como uma tendéncia tecnoldgica, ou mesmo
atraente aos que fazem uso de dispositivos mdveis. Um dos pontos chaves desse conceito é
a utilizacdo desses dispositivos ndo s6 para acessar informacfes, mas também para que
novas informacdes sejam produzidas.

Este tipo de aprendizagem tende a facilitar a pratica docente tornar-se mais atrativa,
pois entre 0s seus atributos destacam-se a aglutinacdo de diferentes técnicas oferecidas pela
informatica e pelos novos modos de comunicacdo. Vale destacar que a media¢do docente e
0 objetivo didatico para a utilizacdo dos diversos recursos multimidias disponiveis nos
aparelhos moveis sdo essenciais para que estes possam auxiliar no processo educativo
(NASCIMENTO; CASTRO FILHO, 2016).

A proposta de conciliar Educacdo e as TDIC representa uma forma eficiente e
atrativa, pois a maioria das pessoas detém um nivel basico de conhecimento em aplicativos
moveis e os aplicam no dia a dia (COSTA; CARLI; SANTOS, 2016). Dito isso, incorporar
as tecnologias mdveis em praticas colaborativas no contexto favorece a construcdo e
aplicacdo de novas estratégias pedagogicas. No ambito educacional, as tecnologias digitais
tém o intento de propiciar situacdes de aprendizagem que contribuam cada vez mais para
uma educacédo de qualidade, ou seja, possibilitando experiéncias que favorecem a formacéo
integral dos alunos. Resumindo, configura-se uma tendéncia para a educagdo, em todos 0s
seus ambitos e modalidades. (SILVA; PRATES; RIBEIRO, 2019)

Com base os estudos de Valente (2014, p.142), “(...) as salas de aulas ainda tém a
mesma estrutura e utilizam os mesmos métodos usados na educacdo do século XIX. (...) e o
professor ocupa a posicdo de protagonista, detentor e transmissor da informagao”.

Portanto, salta aos olhos, que o uso de tecnologias digitais exige do professor uma
conduta de facilitador do processo de ensino e aprendizagem, tornando a aprendizagem
uma demanda mais dinamica. Dessa forma, esse educador assume a funcdo de mediador,
articulador, critico e criativo, provocando situacdes de ensino que desenvolve a autonomia
dos alunos, promovendo a tomada de decisdo, desenvolvimento do pensamento critico e a
construcdo do conhecimento (BENHENS, 1999).

Ainda sobre essa tematica, Valente (2014, p. 144) detalha alguns atributos desses
ambientes e de quais seriam dos conhecimentos fundamentais ao professor. Segundo o

autor:
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A acdo educacional consiste (...) em auxiliar o aprendiz, de modo que a
construcdo de conhecimento possa acontecer. Isso implica criar ambientes
de aprendizagem onde haja tantos aspectos da transmissdo de informacéo
guanto de construcdo, no sentido da significacdo ou da apropriacdo de
informacéo. (...) Se tais tecnologias ndo forem compreendidas com um
foco educacional, ndo serd, simplesmente, 0 seu uso que ira auxiliar o
aprendiz na construgdo do conhecimento.

Vale destacar a necessidade de que os professores estejam habilitados para atuar
com esses recursos digitais e sejam criativos em suas aulas. Dessa forma, compreendemos
0 papel fundamental da formagdo continuada de professores, crucial para a efetiva
execucdo do seu papel. Assim, os professores tenderdo a sofrer menos impactos com a
reformulacdo de suas préaticas profissionais, e ainda estardo preparados para as mudancas da
sociedade e reconfiguracfes de sua préatica diante das demandas eclodidas.

Portanto, torna-se evidente a utilizacdo de recursos que prepararam o professor, seja
de modo que alcancem resultados exitosos em sua pratica profissional, seja por meio de
tarefas e preparagdo para o estudo de como se ajustam as metodologias para outras
modalidades de ensino.

Conforme Moran, Masetto e Behrens (2000), as tecnologias digitais ndo possuem
apenas uma forma de serem utilizadas , cada professor utiliza as plataformas de acordo com
0s seus conhecimentos e sua criatividade, propiciando um ambiente favoravel para que
surjam estratégias que possam contaminar positivamente o embate em busca de dominio
dos contetidos explanados. Esse aumento do campo de visdo traz consigo contribuigdes,
que facilitam ao aluno o seu aprendizado.

Para alcancar resultados exitosos, cobra-se do professor uma preparacdo para
enfrentar os atuais ou inovadores paradigmas de ensino e ainda ndo ser unico responsavel
pela transmissdo de conhecimentos, constituindo-se o mediador, o orientador e 0 motivador
do aprendizado. Conforme afirma Behar, (2013, p.215) “(...) os professores devem
reconhecer que esses saberes estdo em constante construcdo e ser capazes de refletir sobre
si mesmos e sobre sua pratica educacional e pedagogica, reconhecendo a importancia da
constante atualizagdo.” Em matéria de inovagdo, recomenda-se que o docente se mantenha
atento aos novos desafios relacionados a tecnologia digital da informacao e comunicacao.

Uma das tematicas investigadas atualmente, e que merece atencdo por parte de
pesquisadores, é a questdo das tecnologias; pois, com o0s avancos e as atualizacbes que a
cada dia mais a sociedade esta imersa, é essencial desenvolver pesquisas comprovadas
cientificamente nessa area. Moran, (2012, p. 4), nos mostra a dificuldade que temos para

integrar as tecnologias digitais em sala de aula. Segundo o autor, “as tecnologias fazem
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parte do nosso mundo, nos ajudam, mas ainda precisamos experimentar muito para
encontrar caminhos de integragdo que nos permitam avangos significativos na escola (...)".
Afirma-se que a exigéncia diante do contexto institucional, despertara no professor e no
aluno o interesse no dominio do uso das tecnologias, pois sua funcdo esta na introducdo e
materializacdo do uso das tecnologias na cultura da instituicdo.

De fato, as tecnologias ja estdo incorporadas ao campo educacional, fazendo parte
dos cenérios educativos, mas é preciso avancar. Desse modo, é implacavel a utilizagdo de
tecnologias educacionais, pois elas tendem a contribuir grandemente para o sucesso do
processo ensino-aprendizagem, no entanto, o seu uso devera ser de forma planejada, com
clareza de objetivos, inseridas para que ocorra uma verdadeira transformacéo exigida nessa
nova realidade. Logo, um planejamento adequado se faz essencial.

Entende-se por periodo da iniciagdo os primeiros anos que o profissional ingressa na
profissdo docente, atuando como professor efetivo da turma, periodo este de enorme ganho
em experiéncia e eficiéncia nas praticas educacionais. Tardif (2014, p. 84) evidencia que &
“um periodo muito importante da historia profissional do professor, determinando inclusive
seu futuro e sua relagdo com o trabalho”. J4 a formagao permanente, ou também conhecida
como formacédo continuada, € aquela que acontece no decorrer da carreira docente. Cunha
(2014, p. 794), ressalta que essa formagao “refere-se a iniciativas instituidas no periodo que
acompanha o tempo profissional dos professores”. Complementando ainda que “pode ter
formatos e duracdo diferenciados, assumindo a perspectiva da formacdo como processo e
responsabilizando as instituicbes como atores principais do seu patrocinio” (CUNHA,
2014, p. 794).

Reconhece-se a importancia da introducdo das tecnologias educacionais em todos 0s
periodos da formacdo do professor, tanto na inicial quanto na formacdo continuada, pois
sua insercdo deve ser tomada priorizando capacitar os professores, culminando em formas
de desenvolver de aulas dinamicas, significativas e inovadoras. EXistem pesquisas
(SANCHO, 2007; MASETTO, 2007) que demonstram os beneficios que as tecnologias
educacionais adicionam ao processo de ensino e de aprendizagem; cita-se, entre eles, a
versatilidade com que se pode trabalhar com esses recursos, tanto de forma presencial
quanto a distancia, de maneira a enriquecer a pratica pedagogica.

Foi realizada uma pesquisa de doutorado (HAVIARAS, 2019) na cidade de
Curitiba, Parana, no ano 2018, com professores universitarios que atuam nos cursos de
graduacéo de licenciatura em pedagogia ministrando aulas de forma presencial. Este estudo

teve como objetivo geral “analisar de que maneira os professores dos cursos de graduagado
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em Pedagogia do municipio de Curitiba utilizam as tecnologias, teorica e praticamente,
para a formagao dos futuros pedagogos” (HAVIARAS, 2019, p. 18). Buscou-se entender
como os professores universitarios estdo preparando os futuros pedagogos para 0 ingresso
no mercado de trabalho, visto que serdo esses pedagogos que estardo em contato com as
tecnologias educacionais, direta ou indiretamente.

Uma das propostas apresentadas por Haviaras (2019) seria oportunizar cursos de
formacdo continuada destinado a professores em carreira, e também para 0s ingressantes.
Dentre os dados revelados, o estudo mostrou que a maior parte dos cursos de formagéo
inicial frequentado pelo publico-alvo ndo ofertaram disciplinas que os colocassem em
pratica com as tecnologias educacionais.

Dando prosseguimento a este raciocinio, Leite (2012, p. 30) afirma: “entendo que a
inovacdo pedagogica responde ao compromisso social de formagdo do humano docente e
do humano aluno”. Assim, considera-se importante que a formacgdo académica, em especial
estdgios dos cursos de licenciatura propiciem momentos de estudos, de pesquisa, de
formacdo e de construcdo de novos conhecimentos e saberes; superacdo do individualismo
e compreensdo da construcao social do conhecimento.

Aprofundando nas inovacdes tecnoldgicas, deve ser levado em conta, com base em
Leite (2012, p. 30): “de certa forma, tais inovagdes tém carater de inovagdo tecnologica e
destinam-se a contribuir para ampliar as alternativas de inser¢do nos mercados globais. (...).
O desafio da universidade, no entanto, estd em colocar ao lado da inovacédo tecnoldgica, a
inovacdo pedagogica”. Assim, trabalha-se com ambas as inovacdes - pedagogicas e
tecnoldgicas - inserindo suas contribuices no processo de formagcéo.

Vale-se notar a defesa das tecnologias para além do uso de seus recursos, também
como potencialidades humanas. Pensamento fortalecido por Kenski (2012, p. 22) ao
afirmar que as tecnologias: “quando disseminadas socialmente, alteram as qualificagdes
profissionais e a maneira como as pessoas vivem cotidianamente, trabalham, informam-se e
se comunicam com outras pessoas € com todo o mundo”. Desta forma, nao resta davidas de
que a utilizacdo das tecnologias digitais vem sendo muito discutidas no contexto
educacional formal e trazendo mudancas ndo so curriculares, mas nas praticas pedagdgica e
metodoldgica do docente em todos 0s niveis de ensino. Feita esta primeira analise, fica
nitido perceber que o estudo deste tema poderd contribuir para melhoria das condutas
pedagogicas, valorizando e incentivando as mesmas com novas aplicacoes.

Os avancos tecnologicos da sociedade tém também um impacto inevitavel na

redefinicdo dos perfis de atuacdo profissional, como destaca Kenski (2013). Portanto a
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partir deste contexto, é notavel que se necessita de um novo formato de trabalho, que
envolvam diferentes incentivos e estratégias de utilizacdo das linguagens midiaticas e
tecnoldgicas no ensino superior, de forma a potencializar a construcédo das habilidades

necessarias para a atuacdo dos professores.

2.2 Breve Historia da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil

Para discutir essa trajetoria, inicia-se a discussdo com as mudancas efetivas pelas
quais passaram a educacdo secundaria e o ensino médio no século passado. No periodo de
1930, seguindo explicacdo dada por Florestan Fernandes, inicia-se a revolugdo burguesa
com instauracdo da producédo capitalista, erupcionando de forma concomitante, 0 processo
de industrializagdo. ldentifica-se a necessidade de se estruturar uma formagéo profissional
que atendesse a demanda econémica, a escolha foi ocupar os pobres e necessitados,
seguindo decreto do presidente do Brasil Nilo Pecanha, promulgado no ano de 1909
(RIBEIRO, 1993; MEC, 2022).

A histéria da educacgdo no Brasil, juntamente com as legislag@es criadas evidenciam
o caminho de uma sociedade que pretendia evoluir para o dialogo, sempre voltado para a
busca do desenvolvimento econémico. A reforma Francisco Campos marca esse inicio
dessa analise, na qual se pode constatar a aquisicdo de uma estrutura nacional da educacéo.
Tempos depois, na gestdo do entdo ministro Gustavo Capanema, a educacdo é estruturada
pelas Leis Organicas. Como neste periodo encontramos evidéncia clara de divisdo de
classes, mais forte se fez a necessidade da organizacdo do ensino profissional, visando
atender aos interesses da classe hegeménica (PALMA FILHO, 2002; MEC, 2022).

Os passos para debater a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) é substancial, iniciado no ano de 1946, mas sendo concluido somente
quinze anos depois, em 1961. Pontuam-se as medidas direcionadas para constituicdo da
equivaléncia entre 0s cursos preparatorios e 0s cursos de formacdo profissional. No
governo do presidente Juscelino Kubitschek, viveu-se 0 contexto econémico
desenvolvimentista, com o lema 50 anos em 5, com seu Plano de Metas encontramos
aplicacdo de politica de educacdo profissional, que a partir de parcerias internacionais
viabilizaram a efetivacdo de programas fundamentais para a criacdo, ampliacdo e a
consolidacéo da educacéo profissional e tecnologica (EPT) no Brasil.

O Brasil experimentou fortes processos politicos na qual projeto de

desenvolvimento e concepcdes de sociedade estiveram sempre em competicdo. A ideia

24



central do ponto de vista técnico era a formacdo da classe trabalhadora nacional. Nesse
cenario institui-se a Lei de Diretrizes e Base n 5.692/71 (BRASIL, 1971), que impactou e
direcionou a educagdo bésica e profissional por um periodo de vinte cinco anos (MEC,
2022).

A década de 80, periodo da crise econdmica mundial com fortes inferéncias
nacionais, carregou novos elementos politicos, principalmente no governo de José Sarney,
foi qualificada como perdida. Instaura-se a expansdo da rede federal, implantando-se as
Unidades de Ensino Descentralizadas, essa acdo do estado ocorre num momento que nao se
tinha definido as perspectivas econdmicas, politicas e sociais do Brasil (IPEA, 2012; MEC,
2022).

Observa-se um fortalecimento da educacdo profissional e tecnoldgica, no periodo
que compreende a gestdo de Fernando Collor de Mello até a gestdo de Itamar Franco, no
qual se amplia as fungdes das instituicdes federais. Foi nesse interim que ocorreu a
aprovacdo da lei que transformam as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de
Educacdo Tecnologicas (MEC, 2022)

Embora a lei 5.692/71 (BRASIL, 1971) tenha nascido mirando a realizacdo de
questdes relativas a atender a classe trabalhadora, fez-se necessario projetar uma nova
LDB, pois de acordo com a realidade explicita, gerou a busca para resgatar a funcéo
formativa da educacédo. O projeto da nova LDB, insistiu que o ensino médio seria composto
no minimo por 2400 horas. Recomenda-se que a formacao profissional ndo possa de forma
alguma substituir a formacéo basica, mas nada impediria o acréscimo de disciplinas a esse
contedo minimo e assim entdo, preparar 0s estudantes para 0s exercicios de profissdes
técnicas.

Ainda que o projeto da LDB (BRASIL, 1996) tenha sido apresentado em 1988, ano
da promulgacdo da Constituicdo Federal, sua aprovacao se deu 8 anos depois, no ano de
1996. Ainda em 1996, antes de sua aprovacao, chega a cAmara dos deputados um projeto de
lei, vindo do governo de Fernando Henrique Cardoso, que reformaria a educacgdo
profissional. Este projeto que recebeu o n. 1603/96, que segundo o entdo ministro da
educacdo Paulo Renato, o anteprojeto fora apresentado como proposta de FHC,
estabelecendo uma primordial relacdo entre a reforma Constitucional, a recuperacdo do
desenvolvimento e a formacdo profissional. A énfase da reforma era a separacdo da
educacdo profissional da educacdo regular, pautado na organizagdo do ensino técnico
independente do ensino médio, a alteracdo se da na forma como este seré oferecido, ou seja,

de forma concomitante ou de forma sequencial ao ensino médio (BRASIL, 1971; MEC,
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2022).

Como de facil percepcdo, a posicdo da educacdo profissional, atuaria somente na
formacéo especifica do estudante, ndo mais ofereceriam o ensino médio. Essa reformulacéo
visava reducdo dos custos altos e da reducdo do atendimento das escolas técnicas. Acabaria
com a obrigatoriedade de um ensino médio profissionalizante. Os cursos profissionalizantes
seriam entdo, estruturados em modulos e poderiam ser cursados apos a conclusdo do ensino
medio (MEC, 2013).

E fato que ha um contingente de trabalhadores necessitando de requalificacéo, face
a reestruturacdo produtiva. Os cursos profissionais de nivel basico e sua estruturagdo em
mddulos seriam propicios a esse propésito. Parece simples, mas temos que atentar que 0s
estudantes em idade escolar s poderiam se profissionalizar apés o ensino meédio (MEC,
2013).

E oportuno associar essas reformulages & Emenda Constitucional n. 14, que alterou
dispositivos constitucionais relativos a educacgéo. O artigo 20 desta Emenda fez com que o
inciso IV do artigo 26 da Constituicdo de 1988 passasse a ter a seguinte redagéo:
"gratuidade do ensino publico nos estabelecimentos oficiais de educacdo infantil,
fundamental e média e, no ensino superior, para 0s cursos regulares de graduacao, mestrado
e doutorado”, diferente do documento original que ndo discriminava os niveis de ensino
(BRASIL, 1988).

Essa politica seria pautada no fato que, se a educacdo profissional é separada da
educacdo média, a obrigatoriedade da gratuidade deste ensino se desconstitucionalizaria.
Continuando progredindo, em 20 de dezembro de 1996, o Senador Darcy Ribeiro lanca o
projeto de LDB (BRASIL, 1996), que foi aprovado no Congresso Nacional, bastante
conhecido no meio educacional como a Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996). A falta de éxito
do Projeto de LDB na Camara representou, na verdade, o fracasso de uma concepcao
avancada de educacdo basica e tecnoldgica, dando espago a um processo de
regulamentacdo fragmentada e focalizada, o que permitiu ao executivo realizar a reforma
educacional por meio do Decreto n. 2.208/97 (BRASIL, 1997). A partir de entdo, toda
mobilizacdo contra a reforma da educacdo profissional proposta pelo Projeto de Lei
1.603/96 (CAMARA, 1996) converteu-se na mobilizacdo pela revogacdo do Decreto n.
2.208/97 (BRASIL, 1997).

TransformagGes estruturais, mudangas nos padrdes e formacao cultural da sociedade
brasileira foram impostas pelo capitalismo. Os desenvolvimentos industriais e tecnolégicos

possuem marca evidente de um desenvolvimento autbnomo e um desenvolvimento
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direcionado pelo capitalismo, gerenciado pelo governo de Juscelino Kubitschek. Momento
esse, na qual a formacdo dos trabalhadores é considerada como uma exigéncia da expansao
industria.

Encontra-se na Constituicdo de 1937 (BRASIL, 1937), sinais de uma organizacao
sistematizada do ensino industrial e na década de 1940 registram-se as leis organicas do
ensino secundario, industrial e comercial.

A promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, a 4.024, ocorreu
no ano de 1961, tendo tracos de proporcao entre a educacdo profissional e o ensino médio.
Na época da ditadura civil-militar, foi promulgada a Lei n. 5.692/71 (CAMARA, 1971),
que causou enorme repercussdo, pois esta colocou como compulséria a profissionalizacédo
em todo o ensino de 20 grau. Compulsoriedade esta extinta pela Lei n. 7.044 (CAMARA,
1982), em 1982.

N&o se pode deixar de ressaltar que a rede de Escolas Técnicas Federais
consolidou-se em 1959, passando a ocupar um lugar estratégico na composicao da forca de
trabalho industrial brasileira. Em 1978, algumas dessas escolas séo transformadas em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) (MEC, 2013).

Mesmo enfrentando desafios impostos pelo processo recessivo e grandiosamente
inflacionario, o governo José Sarney implementou o Programa de Expansao e Melhoria do
Ensino Tecnico (PROTEC), em 1986, mediante o qual as Unidades de Ensino
Descentralizadas, vinculadas a uma escola-mae (escola técnica ou agrotécnica ou CEFET)
foram criadas (BRASIL, 1986). J& 1994, a Lei n. 8.948 aprova a transformacéo de todas as
escolas técnicas federais em CEFETS, regulamentada pelo Decreto n. 2.406/1997 (MEC,
1997).

Concluindo o ciclo da ditadura civil-militar, a comunidade educacional organizada
se mobilizava pela aprovacdo de uma nova LDB que desse um tratamento unitario a
educacdo sob a concepc¢éo de politecnia.

Em 20 de dezembro de 1996, o projeto de LDB de autoria do Senador Darcy
Ribeiro foi aprovado no Congresso Nacional, na forma do que hoje conhecemos como a
Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996). A derrota do Projeto de LDB na Camara representou, na
verdade, a derrota de uma concepcao avancada de educacdo bésica e tecnoldgica, dando
espaco a um processo de regulamentacdo fragmentada e focalizada, o que permitiu ao
executivo realizar a reforma educacional por meio do Decreto n. 2.208/97 (BRASIL, 1997).
A partir de entdo, toda mobilizagéo contra a reforma da educacgéo profissional proposta pelo

PL 1.603/96 (CAMARA, 1996) converteu-se na mobilizacdo pela revogagéo do Decreto n.
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2.208/97 (BRASIL, 1997).

A Lei n. 11.892, de dezembro de 2008, institui a rede federal de educagéo
profissional, cientifica e tecnoldgica, vinculada ao Ministério da Educacdo e cria 0s
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e d& suas providéncias. Esses
institutos sdo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional, possuem carater
pluricurriculares e multicampi, sdo especializados para ofertar educacdo profissional e
tecnologica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas préaticas pedagdgicas. Sdo equiparados
as universidades federais e exercem papel de acreditadores e certificadores de competéncias
profissionais (BRASIL, 2008).

2.3 Ensino Médio Integrado

O Ensino Médio Integrado (EMI) a Educacéo Profissional de Nivel Médio foi uma
postura encontrada para que os alunos do ensino médio, assim que concluissem essa etapa
da educacéo basica, estivessem preparados para adentrar de forma imediata no mercado de
trabalho. Essa formacédo técnica em conjunto com a formacdo escolar deixaria o estudante
pronto para a vida profissional, ainda que o cendrio do mercado de trabalho estivesse
atravessando por dificuldades de ofertas (SILVA E RAMOS, 2018).

O ensino técnico é uma modalidade de ensino vocacional, cuida-se para que o
mesmo seja orientado para a rapida integracdo do aluno no mercado de trabalho,
correspondendo a um nivel de ensino secundario, ou um nivel intermediario entre o ensino
médio e o ensino superior. Em 28 de abril de 2011, a presidente Dilma Rousseff langou o
PRONATEC, Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, com o objetivo
de aumentar o nimero de escolas técnicas no Brasil (BRASIL, 2011).

O requisito para ingressar em uma escola de ensino médio integrado é ja ter se
concluido o ensino fundamental. O processo seletivo acontece todos os anos, como se fosse
um vestibular e é preciso ter disponibilidade por periodo integral. A duracdo é de trés anos
ou quatro anos, e o aluno recebera diploma do ensino médio e do curso técnico. Apos se
formar, o aluno pode escolher seguir para o mercado de trabalho ou cursar o nivel superior
(MEC, 2022).

Sabe-se que a EMI € vista como um triunfo da classe trabalhadora, de educadores
historicos-criticos e de movimentos sociais, com isso, houve a possibilidade de que

milhares de jovens tivessem 0 acesso a uma educacdo publica que fosse de qualidade,
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partindo dos principios da integracdo da ciéncia, trabalho e cultura (RAMOS, 2015). O
Decreto n° 5.154/2004 estabeleceu as diretrizes e bases da educagdo nacional (BRASIL,
2004) e, segundo Ramos (20015, p.8), este decreto tem recebido “importante atengdo dos
estudos académicos e figurou na pauta politica de sindicatos e outros movimentos
vinculados a classe trabalhadora”.

Mesmo que a escolha desses jovens ndo seja adiada para ap6s a educacéo bésica, o
EMI apresenta uma base unitaria de formagao geral, ja que “em sua imperfeicao politica e
conceptual, pde-se constituir numa modalidade e espaco de travessia para aqueles jovens
da classe trabalhadora que tém pressa por necessidade vital, de se integrar dignamente no
processo produtivo (FRAGOTTO, 2018a, p.58).

Acredita-se que para que o EMI modifique a sua realidade é preciso ultrapassar a
dualidade educacional, uma vez que esta € oriunda da divisdo social em classes, porém, esta
pode ser superada através de uma proposta pedagogica que traz em seu bojo a formacao
humana integral, sendo esta um direito de todos os jovens, sem levar em consideracdo sua
classe social (MONASTA, 2010). Desta maneira, com base nos pensamentos de Marx e
Engels (2011, p.138), “por um lado, ¢ necessario modificar as condigdes sociais para criar
um novo sistema de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo para poder
modificar as condicGes sociais. Consequentemente é necessario partir da situagio atual”.

De acordo com Carneiro (2012), a educacdo tem como objetivo corroborar na
construcdo de uma sociedade que enfrente da melhor forma as injusticas humanas e sociais.
Mesmo sabendo que a escola ndo é a unica formadora, esta deve ser vista como um lécus
relevante e privilegiado na trajetoria dos alunos, independentemente da sua origem social,
sendo uma alternativa na construcdo de valores, apresentando assim um impacto positivo
na formacdo de uma sociedade mais democratica e justa (AZEVEDO e REIS, 2013).

Sendo assim, acredita-se que uma dessas oportunidades singulares de atuar de forma
direta e promover a transformacdo continua de uma nova sociedade € o ensino médio, ja
que este absorve e acolhe uma geracdo que em um curto periodo de tempo ocupara
posicBes decisorias e definir os rumos sociais a serem tomados (CARNEIRO, 2012).
Seguindo este mesmo pensamento, o EMI é configurado como uma proposta de confronto
as fistulas historicas, as quais sinalizaram de maneira muito clara a estrutura da sociedade
brasileira, as injusticas sociais, a desigualdade econémica, e a intolerancia de classe e
cultura (MARX & ENGELS, 2011).

O EMI contempla trés vertentes, primeiro a omnilateralidade, na qual a formagéo

baseia-se na integragéo de todas as dimensdes da vida nos processos formativos, segundo a
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integracdo pautada na integracdo dos dois tipos de conhecimentos, geral e especificos,
como totalidade, e por fim, a indissociabilidade entre a educacdo basica e educacgdo
profissional (RAMOS, 2008).

A integracdo proposta no EMI ndo estd pautada apenas na dimensdo pedagdgica,
mas também na dimenséo politica da formacdo humana, pensamento este corroborado pelo
Arenth (2002) uma vez que a dimensdo politica € liberdade. As novas geraces que se
formarem no EMI serdo capazes de compreender o mundo e suas contradicdes, e essa
nocdo de totalidade é de uma complexidade desafiadora que apenas serd alcancada pela
racionalidade humana (MONASTA, 2010).

Cau (2017) identifica que o EMI corrobora para a formacdo geral e também a
profissional. Moraes (2017) relaciona que os paises que apresentam este tipo de ensino ha
menos segregacao precoce e alcancam melhores resultados educacionais. Freitas (2016)
corrobora com este pensamento, pois acredita que o aumento das médias de desempenho

esta ligado diretamente na qualidade da educacéo.

2.4 Curso Técnico em Mecanica

O Curso Tecnico em Mecanica integrado ao Ensino Médio, considerando as
demandas crescentes de formacdo profissional e a difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnolégicos em consonancia com 0s arranjos sociais, ambientais, culturais e produtivos
locais e regionais, justifica-se por entender que a area de nosso Estado, Rio de Janeiro,
detalhada nos estudos sociais, conta com poucos Curso Técnico em Mecanica Integrado ao
Ensino Médio, gratuitos e de qualidade. A proposta desse campus ao ofertar este Curso, vem
cobrir uma lacuna existente, a qual se ndo preenchida ird ser um dificultador, ou mesmo um
impeditivo no processo de desenvolvimento da cadeia produtiva regional a qual estamos
atrelados (IFF, 2015)

Outro motivo para a pertinéncia e importancia deste Curso encontra-se em seus
objetivos, concebido para ser um ndcleo gerador e formador de novos profissionais que
responde ao movimento centripeto identificado na introducdo do presente processo (onde se
destaca que Campos dos Goytacazes, (RJ) funciona como metropole regional agregadora) e,
ao mesmo tempo, pretende ser iniciador de um direcionamento centrifugo, potencializando,
catalisando e espraiando competéncia e habilidades. Desse modo, oferecendo novas
condicbes de possibilidades de construcdo de saberes para o desenvolvimento de

profissionais capazes de construir novas visdes de trabalho, ciéncia e tecnologia (PPC, 2016).
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O Curso pretende resultar numa convergéncia que se traduza e aproveite a sinergia
da linha de desenvolvimento material e humano, sendo responsavel por uma formacéo
critica, necessarias as demandas atuais (IFF, 2015).

Conta com um equilibrio de aulas préticas e tedricas, o qual se objetiva a formacédo
de profissionais dotados de competéncias necessarias para a atuacdo como técnico em
mecanica, seja no setor industrial e de servigos, desenvolver atividades na area de controle e
processos industriais, aléem de apresentar condi¢cdes de migrar e interagir com atividades
relacionadas com mecanica em geral (IFF, 2015)

Com base nos dados fornecidos pelo préprio Instituto de ensino, o Técnico em
Mecénica é um profissional que atua na elaboracdo de projetos, fabricacdo, instalacdo e
manutencdo de ferramentas, maquinas e equipamentos e na coordenacdo de equipes de
fabricacdo e de manutencdo; planeja e controla processos de producdo e de manutencdo
mecénica; aplica procedimentos conforme normas técnicas e normas relacionadas a
seguranca, meio ambiente e saide bem como técnicas de medicao e ensaios. Realiza tambem
diagnostico e levantamento de custos e materiais especifico (IFF, 2022).

Este profissional podera atuar em empresas do segmento petrolifero; industria naval;
fabricas de maquinas e equipamentos; empresas de manutencao de equipamentos mecanicos;
empresas de projetos, instalacbes e montagens; montadoras automotivas e industria
siderurgica (IFF, 2022). Assim como atuar na elaboracdo de projetos de produtos,
ferramentas, maquinas e equipamentos mecanicos, planejar, aplicar e controlar
procedimentos de instalacdo e de manutencdo mecénica de maquinas e equipamentos
conforme normas técnicas e normas relacionadas a seguranga, controlar processos de
fabricacdo, aplicar técnicas de medicdo e ensaios, especificar materiais para construcao
mecanica e atuar na area de controle e automacéo (IFF, 2015).

As competéncias relativas ao desempenho de atividades direcionadas ao eixo
profissional, sendo: atuar na elaboracdo de projetos de produtos, ferramentas, maquinas e
equipamentos mecanicos; planejar, aplicar e controlar procedimentos de instalacdo e de
manutencdo mecanica de maquinas e equipamentos conforme normas técnicas e normas
relacionadas a seguranca; controlar processos de fabricacdo; aplicar técnicas de medicdo e

ensaios; especificar materiais para construcao mecanica (IFF, 2015).

2.4.1 Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)
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O PPC (2008-2016) tratado neste trabalho foi fornecido pelo Coordenador do curso
técnico em mecénica da Instituicdo do estudo de caso em questdo e os dados apresentados
correspondem apenas a este curso deste Instituto.

Inicialmente, cumpre destacar que todo o amparo legislativo deste capitulo repousa
na PPC, 2016, habil a escorar a analise.

A educacdo profissional constitui-se em espaco significativo de formacao,
atualizacdo e especializacéo profissional.

Nesse sentido, a pratica profissional busca constantemente o estudo e a implantacdo
de formas mais flexiveis de organizacdo do trabalho escolar, visando a interacdo entre teoria
e préatica, bem como uma constante renovacdo ou atualizacdo tecnoldgica, proporcionando a
aproximacao dos alunos ao mundo do trabalho de forma critica.

A metodologia de ensino de cunho laboral é fundamentada nos conceitos tedricos
em docéncia. Estes, por sua vez, contextualizam-se por meio de ferramentas pedagogicas
com vistas a aprendizagem significativa do aluno e a construgéo e producgéo de conhecimento
pelo mesmo, sempre numa perspectiva de integracao.

As atividades sdo desenvolvidas ao longo de todo o curso e sdo inseridas nas cargas
horarias minimas da habilitacdo, de acordo com a legislacdo em vigor, sendo supervisionadas
pela coordenacdo da area. Estas atividades abrangem conhecimento do setor produtivo, por
meio de (a) visitas técnicas; (b) planejamento e execucdo de projetos concretos e
experimentais caracteristicos da area; (c) participacdo em seminarios e palestras; (d) outras
atividades que caracterizem a relacdo educacao e trabalho.

De acordo com a legislacdo vigente, a pratica profissional inclui ainda, quando
necessario, 0 estagio supervisionado.

No curso Técnico em Mecanica Integrado ao Ensino Médio do IFF campus Campos
Centro, o Estagio Curricular Supervisionado ndo é obrigatério. Porém, quando a atividade de
estagio, assumida intencionalmente pela instituicdo de ensino como ato educativo for de livre
escolha do aluno, € devidamente registrada no seu prontuario. A expedicdo do Diploma fica
vinculada a finalizacdo do referido Estagio.

O Estagio Curricular Supervisionado, quando existente é realizado em empresas e
outras instituicbes publicas ou privadas parceiras do IFF e que apresentem condicGes de
proporcionar complementacdo do processo ensino-aprendizagem, em termos de ambiente
laboral na area de formac&o do aluno.

Os critérios de encaminhamento para estagios obedecem ao regulamento préprio
(DITEX), aprovado e elaborado pelo IFF.
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Para o aluno iniciar suas atividades de estdgio, deverd ter cumprindo, com
aprovacao, no minimo 25% (vinte e cinco por cento) da carga horéria total do curso e ter, no
minimo, 16 (dezesseis) anos completos na data do inicio do estégio.

A duracdo do estagio, deve ser de, no maximo, 01 (um) ano, em periodos de 6 (seis)
meses, prorrogaveis por mais 6 (seis) meses.

A carga horéaria minima do estagio é de 150 (cento e cinquenta) horas. O estagio
pode ser realizado, em carater excepcional, atendendo-se ao prazo-limite de 1(um) ano apds
a finalizacdo das atividades previstas para o Gltimo mdédulo do curso. Neste caso, 0 aluno
deve estar matriculado e frequentando o curso, cabendo ao IFFluminense orientar e
supervisionar o respectivo estagio.

Os alunos que finalizaram as atividades previstas para o Gltimo modulo do curso
podem se matricular no componente curricular “Seminarios de Formagdo Profissional” de
carater opcional e carga horaria semestral de 20 horas. A matricula neste componente deve
ser efetivada no semestre imediatamente posterior a concluséo do dltimo mddulo do referido
curso obedecendo ao calendario de renovagdo de matricula divulgado pelo Registro
Académico do IF Fluminense campus Campos-Centro. Ao se matricular no componente
curricular “Seminarios de Formagao Profissional” sera exigida frequéncia obrigatoria de no
minimo 75% da carga horéria prevista para o semestre.

A renovacdo da matricula no componente curricular “Seminarios de Formacéo
Profissional” podera ser efetivada por no maximo mais 1 (um) semestre letivo,
estabelecendo, portanto, o vinculo do aluno com o IF Fluminense campus Campos-Centro
por, no maximo, 2 (dois) semestres letivos apos a conclusdo do ultimo mddulo do referido
Curso Técnico.

O estagio é avaliado pela Coordenacdo da Area Técnica, em parceria com a
Diretoria de Desenvolvimento Institucional e Extensdo — DDIEx. A avaliagdo técnica do
estagio é realizada, através da analise do Material de Acompanhamento de Estagio (MAE)
apresentado pelo aluno e da entrevista feita pelo Professor/Avaliador.

A matriz curricular do curso de mecanica integrado ao ensino médio é apresentada

no Quadro 1.
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Quadro 1 - Matriz curricular.

; SERIE TOTAL
AREAS Componentes curriculares 12 | 22 [ 32 gg:nLAN o
§° “ Lingua Portuguesa e Literatura 4 313 10 400
fg = Lingua Estrangeira - Inglés 2 | 2|2 6 240
% 'g Lingua Estrangeira - Espanhol 2 2 80
v g | Artes(*) 2 2 80
% E Informatica Basica 2 2 80
& & |Educagdo Fisica 2 22| 6 240
5 Y |Total da Area Linguagens e Codigos | 12 | 7 | 9| 28 | 1120
<, |Histdria 2 |2[2] 6 | 240
e 22 | Geografia 2 22| 6 | 240
24 -§ Sociologia 1 |1 |al] 3 | 120
O g E Filosofia 1|4 |4 3 120
= Total da Area Ciéncias Humanas 6 | 66| 18 | 720
§ Matematica 4 | 42| 10 | 400
S ¢ o .8 Fisica 4 |3 (3| 10| 400
2 3 8 8 Qquimica 2 |2]2] & 240
g <§ E E § Biologia e Programa de Satde 2 |12]|2]| & 240
|0 < @ X Total da area Ciéncias da Natureza,
Lg: g Matematica e suas Tecnologias 2 |44.(9 | 58 | 180 RELOGIO
E 3120 | 2600
8 Tecnologia dos Materiais 2 2 80
S Desenho Técnico 2 2 80
% Processo de Producz’%o e. 2 2 30
5 Componentes de Maquinas
2 Seguranga, Meio ambiente e Satide 2 5 20
2 Yo
< (normas técnicas)
E Eletricidade Industrial 2 2 80
j: Metrologia 3 3 || d20
§ Desenho Mecanico (CAD) 3 3 120
" Mecénica Técnica e Resisténcia de
o s 2 2 80
Materiais
8 Ensaios Mecanicos 2 2 80
.‘g Metalografia e Tratamento Térmico 2 2 80
“a’, Soldagem 3 3 120
= MOt(.JI"'ES cle Combustao Interna e 3 3 120
Lubrificagdo
Usinagem 4 4 160
CAM 3 3 120
Bombas 2 2 80
Compressores e Turbinas 2 2 80
Analise de Vibragao, alinhamento e
Gerenciamento de Manutengdo 2 ¢ 120
Sistemas Hidraulicos e Pneumaticos 2 2 80
Equipamentos Industriais 2 2 80
Total da area Especifica 1840 | 1533,33
TOTAL HORA AULA 4960 | 4133,33

Fonte: PPC (2016).
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A avaliacdo do processo educativo apresenta-se como diagndstico do desempenho
do educando, na perspectiva de sistematizar novas oportunidades de autoconstrucdo social
de saberes, habilidades e competéncias.

Na avaliagdo da aprendizagem escolar dos alunos, deve ser priorizada sua funcéo
diagndstica, sempre na expectativa de inclusdo do aluno na diregdo de obter, cada vez mais,
melhores resultados no processo de construgéo de seu aprender, entendido enquanto ato que
0 sujeito exerce sobre si mesmo. Nessa perspectiva, o aluno é avaliado de forma continua e
permanente, durante o processo de sua aprendizagem.

A funcdo classificatéria da aprendizagem escolar aparece ao término de cada
componente curricular e ao final do Curso. Nos termos da legislacdo em vigor, a aprovagao
para 0 periodo subsequente tem como preceito o rendimento do aluno e a frequéncia as
atividades propostas.

A avaliagdo de aproveitamento de cada componente curricular tem como
parametros: as competéncias e habilidades desenvolvidas de forma satisfatoria e/ou que
ainda nao foram desenvolvidas, possibilitando a sua (re) elaboracéo.

Na operacionalizacdo do processo avaliativo devem ser adotados diferentes
procedimentos, visando a participacdo de todos os elementos inscritos no processo, bem
como seu envolvimento numa discuss@o conjunta e critica dos resultados.

Sem desconsiderar a natureza do curso, 0 registro em pontos obtidos da
aprendizagem escolar e o registro da frequéncia das atividades curriculares de cada aluno
acontecem, pelos menos, em dois momentos em cada modulo, a saber: (a) um no decorrer
do semestre letivo (P1); (b) o outro, ao término dos trabalhos do mddulo (P2).

O registro da avaliacdo da aprendizagem dos cursistas é expresso em valores
numéricos que podem variar de 0 (zero) a 10,0 (dez) pontos, com uma casa decimal.

Os alunos dos Cursos Técnicos de Nivel Médio com rendimento inferior a 6,0
(seis), para continuidade de estudos no componente curricular, passam por um
procedimento de (re) elaboracdo das atividades até o final do semestre letivo.

O resultado obtido no processo de recuperacdo substitui o obtido em tempo regular
desde que superior a este.

A avaliacdo de cada aluno é feita em conjunto pelos docentes do mddulo durante o
Conselho de Professores nas reunifes intermediarias (Conselho Intermediario) e na reunido
conclusiva (Conselho Final), obedecendo ao cronograma de avaliagcbes de elaboracédo

individual definido no Calendério Escolar.
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O Conselho Final de Professores se caracteriza por uma avaliagdo conjunta por
parte dos docentes a respeito da producdo dos alunos, a partir da qual deve se estabelecer a
promocdo ou retencdo do mesmo, tendo como base as competéncias necessarias para o
acompanhamento do mddulo subsequente ou para o desempenho profissional que diz
respeito a habilitacdo profissional ou a qualificacdo profissional (no caso de certificacdo
parcial) do curso.

O registro da avaliagéo final do aluno tem como pardmetros para aprovagao, tanto o
desenvolvimento das competéncias de forma satisfatéria no médulo, obtendo rendimento
maior ou igual a 6,0 (seis), quanto a frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento)
no universo dos componentes curriculares do modulo.

Assim, é considerado APROVADO o aluno com frequéncia de, pelo menos, 75%
(setenta e cinco por cento) da carga horaria total do modulo e rendimento maior ou igual a
6,0 (seis). Detalhe: Entendo frequéncia e rendimento por componente curricular e ndo por
maodulo.

A Lei 9394/96 estabelece, no Capitulo 111 - Da Educacéo Profissional e Tecnologica
-, art. 41, que “o conhecimento adquirido na educagao profissional e tecnoldgica, inclusive
no trabalho, poderd ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para
prosseguimento ou concluséo de estudos” (BRASIL, 1996).

Portanto, o conhecimento adquirido ao longo de experiéncias pode ser aproveitado
mediante avaliacdo realizada pelo IF Fluminense campus Campos, em consonancia com a

organizacdo didatico-pedagogica estabelecida neste Projeto Pedagogico do Curso.

2.5 Formacao do Docente: Estudos e Reflexdes

Papert (1994) sensibiliza os representantes da educacdo, mostrando que 0 ensino
esta distante da realidade ou da sociedade da informacdo. Sendo assim, existe a necessidade
de rever tanto o papel da educacdo na sociedade quanto do educador em relacdo as novas
tecnologias.

Nesse sentido, Moran (2000) promove discussdes convergidas para a revisao no
papel do professor nos dias atuais e afirma que a “sociedade da informacdo” ao estimular o
movimento constante de inovagdes, passa a exigir atualizacdo dos profissionais da
educacdo em servico.

A essa luz, Kenski (2001) traz a proposta desafiadora para a formacgdo docente, que

consiste em saber lidar com situagdes antagénicas numa sociedade composta por realidades
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conflitantes. Assim, esse desafio nos conduz a refletir sobre as praticas pedagdgicas e suas
necessidades, visando novas competéncias e novos paradigmas formativos.

Segundo Perrenoud (2000), as competéncias emergentes devem orientar as
formacBes iniciais e continuas, determinando o desenvolvimento das mais profundas
racionalidades, e uma delas se situa na utilizagéo das novas tecnologias educacionais.

Na perspectiva de enfrentamento das dificuldades, Marin (1996) afirma que o
estimulo do professor esta dentro de si mesmo. Diante disso, podemos supor que
dificuldades e problemas existentes nas formacdes iniciais ou continuas devem caminhar na
direcdo da compreensdo e da unido.

Numa perspectiva reflexiva sobre a formacdo docente, Cavaco (1991) discute a
importancia da reflexdo partilhada para permitir questionamento das dificuldades na
profissdo do professor e de outros aspectos presentes nas escolas.

Sendo assim, a reflexdo definida por Zeichner (1993) considera trés aspectos: o
primeiro, o educador age buscando os conhecimentos adquiridos e 0s enquadra no contexto
dos alunos; num segundo aspecto, considera-se sua convivéncia com todas as classes
sociais e politicas e, num terceiro aspecto, demonstra sua reflexdo por meio da préatica
social. Gomez (1992) afirma que pela reflexdo na acdo o educador, numa situacdo de
pressdo da vida escolar, poderd buscar conhecimentos adquiridos ativando recursos
intelectuais (conceitos, teorias, crencas, dados, procedimentos, técnicas) ao elaborar um
diagndstico rapido da situacdo em busca por novas estratégias de intervencao.

Em uma anélise critica ao modelo neoliberal de educacao, Libaneo (2001) desafia
os educadores criticos a repensar nos objetivos e nos processos pedagogico-didaticos em
conexdo com as relacdes existentes entre educacdo e economia, educacdo e sociedade
técnica-cientifica-informacional, para além dos discursos contra 0 dominio do mercado e da
exclus&o social.

E possivel notar, com o passar do tempo, que a escola que um dia frequentamos ja
ndo € mais a mesma. 1sso acontece porque os sistemas educacionais em todo o mundo tém
passado por constantes mudancas, na tentativa de melhor atender e suprir as necessidades
educacionais dos atuais aprendizes do século XXI, verdadeiros nativos digitais, que ja
nasceram rodeados por tecnologias digitais diversas. Prensky (2001). Paralelamente a isso,
passou-se a exigir cada vez mais de nossos educadores novas habilidades e novas
competéncias ao ensinar, capazes de acompanhar as profundas mudancas acarretadas pela
insercdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) nas escolas.

Atrelado a essas exigéncias, passou-se a questionar também a necessidade de formacao
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docente adequada, capaz de preparar os professores para atuar na escola com e por meio
dessas tecnologias (KENSKI, 2013).

No entanto, € sempre bom ressaltar que ndo basta inserir estes novos recursos
digitais educacionais no ambiente escolar. E preciso dar condicdes e subsidios aos
profissionais docentes, para a utilizacéo e principalmente para a construcdo ou participacao
na criacdo dessas novas tecnologias, uma vez que sdo estes os profissionais que conhecem
0s conteudos curriculares, as praticas pedagogicas e a realidade da escola e dos estudantes.

Assinala-se que o0s cursos de licenciatura, de modo geral, ndo preparam o0s
professores para utilizar a tecnologia em sala de aula e no cotidiano escolar. Mais do que
isto, o resultado das pesquisas (KENSKI, 2001; 2012) mostra que nem mesmo uma
discussdo relativa as tecnologias tem ocorrido na estrutura dos cursos voltados para a
formacado inicial de docentes no Brasil.

Assim, partindo do pressuposto de que a formacdo do professor é extremamente
essencial nessa Sociedade da Informacgédo e Conhecimento, é possivel dizer que, sem ela, a
falta de uma discussdo e argumentacdo critica dos estudantes ainda sera permeada por
“achismos” que tornam confortavel saber apenas aquilo que lhes interessa, mesmo que esse
conhecimento seja falso.

Pode-se afirmar que a formacdo do docente na educacdo profissional e tecnologica
(EPT) tem funcdo deciséria na politica de expansdo atual, a qual sua interiorizacdo e
democratizacdo deve ser efetivada com uma qualidade social, valorizagdo do docente,
producdo de conhecimentos e desenvolvimento local, sustentavel e integrado (MACHADO,
2011).

A Lei N° 9.394 de 1996 concebe a formagdo de docentes para “atuar na educacao
basica far-se-4& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo” (BRASIL, 1996, art. 62).

Sendo assim, fazem parte da educacdo basica os cursos de educacdo profissional e
técnica, e os especialistas em educacdo, no desempenho de atividades educativas entdo
pautadas no artigo 67 desta mesma lei (BRASIL, 1996), reafirmada na Lei N° 11.741 de
2008, onde a qual rege o principio da integracdo a reger as aces da educacdo profissional
técnica de nivel médio, da educacdo da EPT (BRASIL, 2008).

O docente da EPT possui uma gama alta de variedade quando se fala de formacéo
pedagogica, e essa heterogeneidade de formacdo se apresenta em Varios cunhos, como
espacos institucionais de atuagdo, campo de origem cientifico, cultural e tecnoldgico,

regimes de contratacdo, formas de recrutamento, condigcdes de trabalho e remuneragéo,
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tipos de vinculo empregaticios e sentido que a docéncia tem para o professor. Com isso,
geram-se identidades profissionais heterogéneas, tanto na concepcdo da profisséo, dos
processos de profissionalizacdo, socializacdo profissional e as praticas profissionais
(SOUZA, 2005).

Sabe-se, que a partir do ano de 2005, houve uma expansao da rede federal, a qual
impds diversas demandas para a formacdo de professores na EPT, tema este até entdo
pouco abordado, ndo sendo o foco de estudo das politicas publicas brasileiras,
consequentemente sendo tratada marginalmente, imediatista e aligeirada (MALDANER,
2017).

Houve um debate em 2006, em Brasilia, realizado pelo MEC onde o reitor do IF
Espirito Santo e vice-presidente do Conselho Nacional das Institui¢des de Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica demonstrou preocupagdo quanto ao perfil
profissional dos docentes, ja que estes tinham carater académico (mestrado e doutorado) e
ndo havia experiéncia quanto a natureza da docéncia profissional e tecnoldgica, sendo mais
simples para estes formar um graduado que um técnico.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira INEP
(2008) tratou da diferenca de perfil profissional quanto a idade, ja que alguns professores,
principalmente aqueles com mais tempo de atuacdo ndo estavam muito familiarizados com
os conhecimentos em tecnologia, e sim conhecimentos da area pratica, ja 0s professores
mais novos trazem uma grande bagagem tecnoldgica, porém pouca vivéncia profissional.

Partindo dessa pluralidade de um docente da EPT, o Congresso Nacional
encaminhou uma proposta de lei para o PNE 2011-2020 com vinte metas educacionais, e
esta foi identificada como PL N° 8.035 aprovada em 2010 (BRASIL, 2010), e trata de uma
atencdo pedagogica diferenciada que engloba efetivamente a diversidade sociocultural do
alunado, observando as particularidades da populacdo do campo, através de uma formacéo
docente, inicial e continuada, além de condizente.

Ideologia essa corroborada pelos pensamentos de Carvalho (2003), pois se deve
entender as necessidades e demandas do capitalismo contemporaneo para que a classe
trabalhadora responda a estas necessidades de maneira legitima. J& que houve mudanca no
mundo de trabalho, ha novos desafios, e 0 docente da EPT tem papel fundamental no
desenvolvimento dessa formacdo (CARVALHO, 2008).

2.5.1 Instituto Federal Fluminense
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A formacgdo dos Profissionais de Educacdo do IFFluminense busca promover o
desenvolvimento de seus servidores docentes e técnico-administrativos em educacdo ao
longo de sua atuacéo, oferecendo diversas possibilidades de formagdo, com uma politica de
qualificacdo que visa o aperfeicoamento profissional e um desempenho cada vez mais
qualificado (IFF, 2017).

A formacdo continuada deve ser permanente na vida e no decorrer do exercicio de
uma profissdo, podendo se apresentar em diferentes formatos e por meio de diferentes
recursos presenciais ou a distancia. Segundo Novoa (1992, p. 25), “(...) Estar em formacao
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s
projetos préprios, com vistas a constru¢cdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional”. Para tanto, ¢ preciso que se ampliem oportunidades formais e nao
formais em que os trabalhadores possam trocar suas experiéncias, seus saberes e pontos de
vista.

Compreendendo a importancia primordial da formacao para o desenvolvimento dos
servidores, o IFFluminense investe em capacitacdo e na elevacdo dos niveis de formacéo.
Na certeza de que a formacgdo deve ser permanente, especialmente, numa instituicdo cujos
profissionais lidam com a construcdo, producdo e disseminacdo do conhecimento, o
IFFluminense mantém a Escola de Formacgéo Continuada dos Trabalhadores da Educacéo e
0 Centro de Referéncia em Tecnologia, Informacdo e Comunicacdo do IFFluminense (IFF,
2017).

Esta iniciou a promocao de acles, tais como cursos presenciais, semipresenciais ou
a distancia, grupos permanentes de estudos e eventos técnico-cientificos; tendo em vista a
implementacao de acdes educacionais e publicas que busquem contribuir para alavancar o
pleno desenvolvimento do territério de abrangéncia do IFFluminense (IFF, 2017).

O Centro de Referéncia em Tecnologia, Informacdo e Comunicacdo do
IFFluminense é um espaco para o desenvolvimento de agdes relacionadas a educacéo
profissional e tecnoldgica com o objetivo de ampliar os didlogos necessarios a educacao
com vistas a producdo, apropriacdo e inovacdo do conhecimento, assumindo o
compromisso de contribuir para a qualidade dos processos educacionais da regido de
atuacdo do Instituto, empreendendo a¢des que invistam na formacdo continuada dos
docentes, na educacdo a distancia e na producao de tecnologias educacionais (IFF, 2017).

O Programa de Apoio ao Desenvolvimento Académico-Profissional e & Formagao
Continuada do IFFluminense para os servidores docentes e técnico-administrativos em

educacdo é um instrumento de gestdo que integra a Politica Institucional, na qual a

40



formacdo do servidor assume relevancia. Como Politica Institucional, atinge todos os
profissionais efetivos de forma equénime e se consolida a partir da conjugagéo de trés
fatores: as diretrizes tracadas para a administragdo publica, a importancia estratégica da
capacitacdo do servidor para a gestdo e a aspiragdo do servidor no sentido de seu
aperfeicoamento, num movimento de fortalecimento da missdo e do compromisso
institucional com os estudantes e com a sociedade (IFF, 2017).

Compete a instituicdo promover e garantir espacos para a participacao coletiva para
estudar, planejar, implementar, avaliar e revisar as agdes institucionais decididas sob a
égide da autonomia bem como garantir que sejam observadas e cumpridas por todos 0s seus
participantes. A responsabilidade de promover e garantir a formagdo continuada em
servico, é antes de tudo, dos gestores da instituicdo. E, por gestores, entende-se desde o
Reitor ao docente enquanto gestor da sala de aula ou o técnico administrativo responsavel
por um setor especifico. Por isso, no caso dos IFs, para garantir a identidade institucional e
o trabalho em rede, € imprescindivel que a Reitoria em planejamento direto e conjunto com
equipe diretiva dos respectivos campi, a Escola de Formacéo e o Centro de Referéncia em
Tecnologia, Informacdo e Comunicacdo do IFFluminense promovam a formacdo dos

profissionais da educacédo de forma eficiente e eficaz (IFF, 2017).

2.6 Recursos Educacionais — Novas Tecnologias

As inovacgdes pedagogicas / tecnologicas — embora ja desenvolvidas em grandes
institutos — sdo novas na pratica da maioria das instituicdes escolares brasileiras; porém ja
se revelou um instrumento relevante de acesso ao ensino, seja de modo sincrono ou
assincrono. Como instrumento facilitador do processo ensino e aprendizagem, as inovacgoes
se tornaram objeto de reflexdo.

Com a pandemia enfrentada pela COVID-19, causada pelo coronavirus, mudou
disruptivamente o panorama de trabalho e também o contexto mundial. Em consequéncia a
essa pandemia, o ambito educacional passou por situacdes atipicas, em que as escolas
fecharam suas portas em marco de 2020. Ou seja, em menos de 24 horas tudo o que era
aplicado a partir de uma educacdo nao tecnoldgica, passou-se a ser adaptada e tornou-se
digital (FDT, 2020).

A escola deixou de ser um ambiente presencial de aprendizado, o qual era fonte de
socializagdo, compartilhamento de experiéncias, divulgacdo de conhecimento, passando a

ser um ambiente ndo mais frequentado, tornando-se perigoso e uma ameaga a vida e a
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salde dos discentes e docentes, como quaisquer outros ambientes que se fecharam frente ao
contexto pandémico.

Com base nos dados oferecidos pela OPAS (2021), a melhor forma preventiva
quanto a pandemia de COVID-19 ¢ o distanciamento ou isolamento social, uso de méascaras
e constante higienizacdo. Para que sejam respeitadas essas medidas, as instituicoes de
ensino adotaram a era digital como forma de trabalho, tendo uma imersdo muito grande nas
tecnologias de informagdo e comunicacao.

A tecnologia ndo é, por si sO, a inovagdo. Isso porque ela esta também ligada a
metodologias e formas de interacdo pedagdgica que levem cada um ao maximo de seu
potencial de aprendizagem e desenvolvimento. A inovacdo implica, sim, a formacéo de
cidaddos autdbnomos, criticos, interdependentes e pré-sociais.

As tecnologias, com o passar do tempo, tiveram o papel de reduzir as distancias
entre os seres, ja que permitem uma relagdo interpessoal independente do espacgo fisico
apresentado, havendo a capacidade de utilizar imagens e simbolos que corroboram em vias
de comunicacdo divergentes do “ao vivo”, além de promover uma visdo ampliada sobre a
realidade, e amplifica e viabiliza o que é produzido.

Vale ressaltar que os alunos atuais sdo vistos como nativos digitais, uma vez que
estes convivem e os afazeres diarios envolvem, quase que completamente, 0 uso das novas
tecnologias. Diante deste panorama, urge a necessidade de se aproximar as tecnologias no
ambito educacional nas praticas pedagdgicas, tendo os recursos tecnolégicos como suporte
didatico.

Quando se abordam as inovacdes tecnoldgicas, a primeira questdo que se pde diz
respeito a presenca e o dominio das TIDC. Para tornar a aula mais dindmica e atrativa,
existem diversos recursos que podem ser utilizados pelos professores, contribuindo para a
aprendizagem e motivacdo dos alunos, pois sabe-se que conguistar e motivar os alunos nas
salas de aulas séo tarefas cada vez mais desafiadoras A préatica pedagdgica tem sido um

assunto/tema pertinente a discussdes entre professores e grupos de estudos e pesquisadores.

A organizacdo do trabalho em sala de aula teve que ser reestruturada, novas formas
de apresentacdo de atividades reinventadas, para ndo sé dar conta de ministrar os contetdos
programaticos, mas também atender aos propdésitos dos estudantes.

A velocidade da evolucdo no a&mbito das inovacdes tecnoldgicas causa inquietacédo
para acompanhar tal crescimento. Segundo Bertolini (2007, p. 473): “A emergéncia das
tecnologias da informacdo e comunicagdo (TIDC), a globalizacdo econémica e o

desenvolvimento tecnoldgico estdo transformando o conhecimento no principal meio de
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producéo nesse inicio de século XXI”.

Entre as principais inovacdes e desenvolvimentos tecnologicos, sem ddvida, pode-se
destacar a Internet, que propicia a interligacdo entre computadores em todo mundo. As
formas de comunicagdo diariamente se ampliam e tém reflexos em diversas frentes sociais
como 0s processos educacionais e 0 acesso a informacao, promovidos pela inclusdo digital.
Entretanto, as TDIC s&o, por vezes, recebidas com resisténcia por parte dos educadores que
se encontram no processo de formacgdo inicial ou continuada, seja pela inseguranca do
dominio técnico, seja pelo receio de receber estudantes que tenham mais facilidade no
manuseio das tecnologias (FRANCA; COSTA, 2017).

As instituices educacionais podem ver essa insercdo tecnoldgica de duas maneiras,
positiva e negativa, e esta visdo dependerd da gestdo, de todos os agentes envolvidos no
processo ensino e aprendizagem, o corpo administrativo, e, principalmente o corpo docente,
ja que estes vao encarar de maneira mais direta a incorporacdo das TDIC a educacéo, ndo
s0 em salas de aula, mas em qualquer ambiente de aprendizagem.

Ramos (2021) fala sobre o novo cenario quanto ao ensino hibrido, e afirma que néo
havera a substituicdo do papel do docente, pois este atuarad na intervencdo pedagdgica das
novas tecnologias e recursos digitais. Sendo assim, o docente assumira um carater mais
inovador, criativo e que seja capaz de promover o potencial pleno dos discentes.
Pensamento este dividido por Lima (2021), confirmando a ndo substituicdo do docente
pelas TDIC e sim ver 0s recursos tecnoldgicos como um suporte, uma opgéo didatica muito
rica, diferentemente de um rival ao seu papel de mediador de conhecimento.

Santos (2018) corrobora a estes dois autores, uma vez que 0s docentes devem ver as
TDIC como uma parceria colaborativa que podem agregar novas possibilidades de
colocarem em prética, suas atividades como docente, tanto no ensino presencial como no
hibrido.

Dessa forma, para a atuacdo na sociedade do Século XXI, o aluno deve ser
preparado para o futuro, sendo esta uma das principais funcdes da escola, atingindo-a
através da figura e acdo do docente. Para tal, a nova sala de aula deve ser reconfigurada,
tendo caracteristicas mais flexiveis, quais sejam capazes de desenvolverem habilidades

cognitivas  tradicionais e competéncias  socioemocionais (RAMOS, 2021).
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3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa com objetivos descritivo e
exploratorio, possui abordagem qualitativa de natureza aplicada. A metodologia utilizada
fundamentou-se a partir dos referenciais tedricos embasados pelo modelo adaptado por
Costa (2010), a amostra investigada corresponde a artigos indexados na base de dados
Periddicos Capes e as chaves de busca utilizadas foram “recursos educacionais” e “novas
tecnologias”. Foi realizado um estudo de caso.

Quanto ao recorte temporal, a pesquisa bibliografica ocorreu em outubro de 2021 e
contemplou o periodo de 2018 a 2021. Quanto as buscas, foram investigados em titulos,
resumos e palavras-chave. Ndo foi utilizado filtro para areas de conhecimento. Ja 0s
idiomas de artigos investigados na base de pesquisa limitaram-se ao portugués, pois se trata
de um estudo de cunho e particularidade nacional.

Dentre os registros retornados na pesquisa, foram considerados os da modalidade
artigo e foram selecionados 25 estudos devido a sua congruéncia ao tema abordado neste
trabalho. Os principais autores com foco em tecnologias digitais sdo: Aparici (2010),
Behar, (2013), Bento; Belchior (2016), Carneiro et al. (2020), Coll; Monereo (2010), Costa;
Carli; Santos (2016), Cunha (2014), Espejo; Sarmiento (2017), Figueira; Freitas;
Oliveira,(2015), Kenski (2012), Kenski (2013), Leite (2012), Masetto (2018), Moran
(2017), Moran; Masetto; Behrens (2000), Morosini (2001), Nascimento; Castro Filho
(2016), Nicola; Paniz, (2016), Santos; Carvalho; Pimentel (2016), Santos Junior; Monteiro
(2020), Silva; Cunha (2018), Silva et al. (2019), Souza; Sartori; Roesler, (2008), Tardif
(2014) e Valente (2014).

A pesquisa descritiva visa a caracterizacdo do estado atual de um determinado
objeto de investigacdo, cujo objetivo é descrever e analisar determinado fendmeno
(FERNANDES e GOMES, 2003).

Ja a pesquisa exploratéria, segundo Gil (2007), se objetiva a proporcionar maior
familiaridade com o problema, para ser possivel torna-lo mais explicito, ou a construir
hipdteses. Envolve o levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem a
compreensao.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Godoy (1995), possui como fonte direta dos
dados o ambiente e como instrumento fundamental o pesquisador. Sendo assim, seu foco é

0 estudo em seu ambiente natural, valorizando o contato direto e prolongado do
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pesquisador com o ambiente em que se estd estudando, tendo os fen6menos bem
observados e compreendidos, fazendo sua coleta de dados em trabalhos intensivos de
campo.

Além disso, Fonseca (2002, p.33) define estudo de caso como:

Este pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida
COMO um programa, uma instituigdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de
uma determinada situacdo que se suple ser Gnica em muitos aspectos,
procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O
pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-
lo tal como ele o percebe.

O levantamento das informagOes sobre o assunto em pauta ocorreu dentro do
contexto de um Instituto Federal, que contempla o curso técnico em mecénica integrado ao
ensino médio, sem a interferéncia direta sobre o objeto de estudo, ou seja, este apenas sera
demonstrado pela percepcédo do autor.

Quanto aos procedimentos, foi realizado um estudo de caso em um Instituto Federal
que contempla o curso técnico em mecanica integrado ao ensino médio no Municipio de
Campos dos Goytacazes, norte do Estado do Rio de Janeiro para compreender a influéncia
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na atuacdo do docente do curso
técnico em mecénica como ferramenta mediadora do processo ensino e aprendizagem, tanto
na tematica da TDIC, abordagem desta no decorrer do curso, quanto no contetido que
contemplam este tema.

O instrumento utilizado na coleta de dados foram questionarios semiestruturados
com o intuito de identificar pontos interessantes para conduzir uma analise que alcance 0s
objetivos deste trabalho. Estes questionarios foram direcionados para o quadro de docentes
do curso técnico em mecanica integrado ao ensino médio do Instituto Federal Fluminense
campus Campos-Centro que lecionaram nas turmas no ano letivo de 2022. Cabe ressaltar,
porém, que a entrada a campo s6 ocorreu apds aprovacao do referido trabalho no Comité de
Etica em Pesquisa.

No primeiro questionario, as perguntas direcionadas competem ao perfil do
professor, determinacdo e aplicacdo de préaticas pedagdgicas, quais e como as tecnologias
digitais sdo incrementadas na sala de aula, as facilidades e pontos positivos da aplicacdo
das TDIC, assim como as desvantagens do seu uso, da influéncia das ferramentas digitais
na pratica docente e relagdo com os discentes, quais ferramentas apresentam maior
dificuldade de uso e gquais sao 0s meios propostos para que a instituicdo colabore no uso das

TDIC. O questionario da pesquisa foi criado utilizando a ferramenta de Formularios do
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Google Forms, possibilitando o tratamento dos resultados obtidos de forma mais dinamica.
Foi encaminhado o link de acesso para a coordenadora do Curso Técnico em Mecénica e
esta repassou para 0s professores.

A amostra contou com 11 docentes, este contou com 19 questdes, elaborada
exclusivamente para o presente estudo. Apds aplicacdo dos questionarios, foi realizada a
verificacdo dos mesmos, bem como a validacao e registro das informacdes neles constantes,
sendo em seguida efetuado o tratamento estatistico dos dados. Por meio deste
procedimento, foi possivel a elaboracdo de graficos que demonstram, dentre os resultados
obtidos, aqueles considerados pertinentes para o estudo em questéo.

O formulério da pesquisa foi apresentado para a banca de qualificacdo, visando
obter sugestdes para o aperfeicoamento do mesmo, e logo apds foi encaminhado para o
Comité de Etica via Plataforma Brasil, sendo o estudo aprovado sob o parecer n°
5.531.533, datado de 17/07/2022. Os questionarios foram aplicados em setembro de 2022 a
professores em regéncia de turma. Os professores assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, autorizando a participacdo na pesquisa, conforme Apéndice B.

Sendo assim, 0 questionario traz em seu bojo perguntas que permitem abrir e
facilitar o debate com o entrevistado, alem de estimula-lo a dar exemplos praticos de suas
metodologias de uso das TDIC.

Foi elaborado um segundo questionario, ao qual foi enviado para os respondentes do
primeiro com o intuito de validar o produto educacional elaborado, sendo esse intitulado de
“Guia Pratico de Uso de TDICs”. O link do questionario utilizado foi o
https://forms.gle/h9v1vE3t9grlY XdF6.

Apos a finalizacdo da coleta dos dados, foi utilizado o software Microsoft Excel

para elaboracdo da andlise dos resultados. Sobre esta analise, pretendeu-se fazer uma
triangulacdo com os referenciais tedricos utilizados neste texto, principalmente. Também
foi realizada uma analise qualitativa dos dados, que se deu por meio da metodologia
proposta por Laurence Bardin (1977), a analise de contetdo, a qual facilita a categorizacdo
das tarefas e atividades que foram realizadas. Segundo essa autora, a analise de contetdo é
um conjunto de instrumentos metodolégicos que podem ser melhorados constantemente e
que podem ser aplicados a discursos diversos, sendo pautados na pré-analise, escolher os
documentos e formular hipdteses e objetivos para a pesquisa; exploracdo do material,
aplicar técnicas especificas segundo 0s objetivos; e tratamentos dos resultados obtidos e
interpretacéo destes (BARDIN, 1977).

De acordo com Minayo (1992) essa etapa da pesquisa visa fundamentar
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https://forms.gle/h9v1vE3t9gr1YXdF6

compreensdo das informagdes coletadas, fornecer ou ndo uma resposta para a pergunta
inicialmente proposta no estudo, além de expandir o conhecimento acerca do tema
investigado. A andlise das respostas dos alunos contribuiu para o entendimento do contexto
do uso das tecnologias da informagdo e comunicacdo como facilitador no processo de
ensino e aprendizagem dos mesmos e para fomentar a busca por estratégias que possam
ampliar o uso destes recursos na pratica pedagdgica de forma mais qualificada.

Vale ressaltar que o presente trabalho tem viabilidade técnica de ser colocado em
pratica uma vez que a metodologia proposta pode facilmente ser realizada devido ao seu
baixo valor, ja que esta compreende apenas um municipio e o transporte publico facilita a

movimentacao.
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

A amostra dos docentes do Curso Técnico Integrado em Mecénica foi de onze
docentes, porém a analise dos dados apresentada consta a resposta de sete docentes, uma

vez que nédo houve resposta retornada pelos demais.

4.1 Anélise de Perfil

De acordo com a analise dos resultados, observou-se que ha um limiar de idades
entre 27 anos e 57 anos, sendo esses de geracdes distintas. Na Figura 1 é apresentada a
distribuicdo da idade dos docentes entrevistados.

Figura 1 - Idade dos docentes entre 27 e 57 anos.

1 1 1 1 1

Fonte: ACERVO PROPRIO (2022).

Com base na Figura 1, nota-se que dentre os sete docentes, dois apresentam 27 anos,
e 0s outros cinco apresentaram idades diferentes, sendo essas: 31 anos, 33 anos, 46 anos, 47
anos e por fim, 57 anos.

Vale ressaltar que o curso de mecanica ndo compreende apenas docentes graduados
em engenharia, porém, de acordo com a primeira edi¢do do “o mercado de trabalho e a
formacdo dos engenheiros no Brasil” elaborado pelo departamento intersindical de
estatistica e estudos socioecondmicos e o sindicato dos engenheiros no estado do Parana em
2019, fazendo alusédo a distribuicdo dos (as) engenheiros(as) por faixa etaria no Brasil nos
anos de 2012-2013, 2014-2015, 2016-2017, que a maior porcentagem de profissionais
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ativos estdo entre 30 e 39 anos, como pode ser observado na Figura 2. Estima-se que, no
biénio 2016-2017, quase metade dos (as) engenheiros (as) ocupados(as) tinham até 39 anos
de idade, sendo 17,9% tinham até 29 anos e 29,4% tinham entre 30 e 39 anos. 23,5%
tinham idade entre 40 e 49 anos, 15,4% entre 50 e 59 anos e 13,8% estavam com 60 anos
ou mais de idade (DIEES, 2019).

Figura 2 - Distribuicdo dos engenheiros por faixa etaria de 2012 a 2017.

29,0 29.2 294

23,5 22.2 T
20,3 193 20,1 s
'"17,9 18,1
15,4
13,8
12,2
I I I

Até 29 anos De30a39%9anos Ded0ad9anos DeS0as59anos 60 anos ou mais

W 2012-2013 mW2014-2015 m2016-2017
Fonte: DIEES (2019).

Quanto ao género, apenas um dos entrevistados é do sexo feminino, e 0 sexo
masculino compreende a seis entrevistados da amostra total, como pode ser visto na Figura
3.

Figura 3 - Gé s docentes.

6

B Homem ™ Mulher

Fonte: ACERVO PROPRIO (2022).
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De acordo com o grafico apresentado na Figura 3 pode-se dizer que na
area mecénica ha presenca majoritariamente masculina em idade ativa para o trabalho,
dados estes que corroboram com as informagGes apresentadas pelo Conselho Federal de
Engenharia e Agronomia no ano de 2022, levando em consideragdo apenas o estado do Rio
de Janeiro, o quadro de profissionais € de 105.535, sendo 85.196 profissionais do sexo
masculino, compreendendo ao montante de 80,62%, e 0 sexo feminino representa 19,28%,
com 20.339 mulheres cadastradas no conselho (CONFEA, 2022).

Realizando um filtro maior no relatério de profissionais ativos registrados no
Sistema de Informacgdes Confea/Crea - SIC, também para o estado do Rio de Janeiro, por
Crea, grupo engenharia, modalidade mecénica e metalurgica, com o titulo de graduacéo,
foram filtrados 31.328 profissionais ativos, sendo 26.491 do sexo masculino (84,56%), e
4.837 do sexo feminino (15,44%) (CONFEA, 2022)

Tradicionalmente, a engenharia ¢ uma profissdo que atrai mais homens que
mulheres, ainda que essa relacdo varie entre as diversas especialidades e ao longo do
tempo, com base nos dados apresentados na primeira edigdo do “o mercado de trabalho e a
formacdo dos engenheiros no Brasil”’, aumentou a propor¢do de homens no total de
ocupados(as) em atividades da engenharia e agronomia, passando de 82,4%, em 2012-
2013, para 85,4%, em 2016-2017, vide Figura 4 (DIEES, 2019).

Figura 4 - Distribuicdo dos engenheiros por sexo de 2012 a 2017.

2012-2013 2014-2015 2016-2017
B Homem B Mulher

Fonte: DIEES (2019).

Quanto ao curso de formacéo inicial, ou seja, a graduacgdo realizada pelo docente,
observou-se quatro diferentes areas, sendo essas: engenharia mecanica com trés docentes,

seguido da engenharia de producdo com dois docentes, e um docente para ciéncias
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(matematica) e informatica (vide Figura 5).

Figura 5 - Formacao inicial dos docentes.

I 1
. -
mtica I —
oducdo I
lecanica 3

Fonte: ACERVO PROPRIO (2022).
'matica)

005115225335 RRessalta-se assim a presenca majoritaria de engenheiros como docentes no curso de
mecanica, representando cinco entre os sete entrevistados.

Dentre os docentes, cinco possuem pos-graduacdo lato sensu, como pode ser visto
na Figura 6. As areas citadas foram: Especializacdo em matematica, especializacdo em
engenharia de soldagem, especializacgdo em meio ambiente e sustentabilidade,
especializacdo em engenharia de sistemas offshore e especializacdo em docéncia de nivel
superior. Ou seja, cada docente realizou especializacdes em uma area especifica, 0 que

retrata a pluralidade e os bragos da mecanica.

Figura 6 - indice de p6s-graduagio latu sensu.

Sim Nao

Fonte: ACERVO PROPRIO (2022).
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Todos os respondentes possuem pos-graduacdo stricto sensu, a area de engenharia e
ciéncia dos materiais foi a mais citada, sendo trés em carater de mestrado e dois em a&mbito
de doutorado. As outras areas foram mestrado em engenharia de produgdo e mestrado em
sistemas aplicados a engenharia e gestdo, ambos com uma resposta.

Face ao exposto, urge a necessidade de trazer ao bojo dos docentes deste a
importancia da realizacdo dos cursos de formagdo continuada em educagéo profissional e
tecnoldgica, pois, na amostra analisada apenas um dos participantes possui licenciatura, no
caso, em matematica e nenhum apresentou complementacdo pedagdgica posterior a
graduacdo inicial. Nessa perspectiva, 0s autores Araujo; Frigotto (2015) afirmam que as
praticas pedagdgicas devem promover a integracdo da teoria junto a prética, além de
favorecer a ampliacdo de compreensdo do mundo e da autonomia dos sujeitos que estdo
envolvidos no processo ensino-aprendizagem. E, essas praticas devem integrar a totalidade

social, assim como as realidades especificas destes.

4.2 Aplicagédo das TDIC na Préatica Docente

Foi perguntado quanto a oferta de formacéo especifica em tecnologias digitais pelo
instituto analisado. Houve uma divergéncia nas respostas, uma vez que quatro dos

respondentes afirmaram tal oferta, como apresentado na Figura 7.

Figura 7 - indice de formacao especifica em tecnologias digitais.

Sim Nao

Fonte: ACERVO PROPRIO (2022).

Porém, quando abordada sobre a procura de realizacdo de formacéo especifica para
uso de tecnologias digitais por conta prépria, a resposta majoritaria de quatro docentes foi

negativa, vide Figura 8.
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Figura 8 - indice de procura de farmacio especifica em tecnologias digitais.

SimNao

Fonte: ACERVO PROPRIO (2022).

Vale ressaltar que ignorar demandas € causar prejuizos sérios ao processo de ensino
e aprendizagem, pois tanto os docentes quanto os discentes necessitam de capacitacdes
especificas para uso de tecnologias digitais, com o intuito de facilitar e colaborar com esse
processo, assim como aborda Behens (1999), Valente (2014), Nascimento; Castro Filho
(2016), Silva; Cunha, 2018, Silva; Prates; Ribeiro (2019), e Carneiro; Figueredo; Ladeira
(2020). Vale ressaltar que o docente tem a funcdo de orientacdo do discente no uso das
ferramentas propostas e garantir que seu uso some intelectualmente e ndo subtraia (NERY;
COSTA; SOUZA, 2018, p. 398).

Anecleto (2018), Hildebrand (2016), Pereira; Maciel (2017), e Lins; Souza (2016)
consideram que a utilizacdo das TDIC é um meio potencializador e interativo do ensino-
aprendizagem, porém, deve-se garantir que 0s sujeitos que estdo envolvidos nos processos
sejam portadores das competéncias caracteristicas do letramento digital.

Também foi analisado o qué os docentes levam em consideracdo para escolher e
aplicar determinada préatica pedagogica, encontraram-se seguintes respostas: “conhecimento
adquirido ao longo do tempo”; “dominio da pratica pedagogica”; “aderéncia ao contetido
ministrado”; “o perfil dos alunos™; “a facilidade de entendimento por parte dos alunos”;
“facilidade de acesso assincrono e facilidade de correcdo”; e “a turma ¢ o tema abordado”.
Nota-se que a preocupacdo maior € o aluno, seu perfil e sua adaptacdo a pratica que sera
proposta.

Realizando a andlise de conteldo, observa-se que as unidades de registro
encontradas foram perfil do aluno, dominio das TDIC e aderéncia ao tema. Sendo assim, as
inferéncias desvelaram que o uso das TDIC ndo esta atrelado apenas ao dominio dessas

pelo docente, mas muito esta ligado ao tema que esta sendo abordado na aula e ao perfil do
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discente, diretamente conectado ao seu interesse e a facilidade de entendimento.

Nesse contexto, torna-se cada vez mais necessario que a escola se aproprie dos
recursos tecnoldgicos, dinamizando suas metodologias didaticas de ensino. De acordo com
Almeida (2000) e Beherens (2000), o professor deve assumir uma postura de facilitador do
aprendizado, estimulando a autonomia e a criatividade dos alunos, por meio de um
processo conjunto de aquisi¢do de conhecimento de forma dinamica e encorajadora.

O docente deve procurar equilibrio, inovacdo e habilidade para atuar em sala de
aula, e a capacidade do didlogo da disciplina ministrada com a pratica pedagogica
escolhida, tendo como objetivo avancos na eficiéncia e efetividade no processo de ensino e
aprendizagem, cumprindo assim a sua missao.

Na colheita de informagdes quanto a avaliacdo do incremento das aplicacdes das
tecnologias na sala de aula e sua relacdo com os discentes, dois professores néo
disponibilizaram suas respostas, as outras cinco sdo apresentadas: “podem facilitar o
trabalho e a comunicagao”; “acredito que facilite e conecta mais os docentes e o0s
discentes”; “melhora a atencao dos alunos”; “a disponibilidade de material audiovisual e de
interacdo remota flexibiliza o tempo para o aprendizado”; e “acredito que tenha fortalecido
a relacdo que tenho com meus alunos, o jeito que eles olham as minhas disciplinas, e a ndo
ter uma forma engessada de aprender”.

Analisando as respostas disponibilizadas pelos docentes, pode-se fazer a
interpretacdo da grande preocupacdo com a comunicacao e relacdo destes com os discentes
através do uso das TDIC, até entdo ndo muito utilizadas antes da pandemia enfrentada.
Acredita-se que estas apertaram 0s lacos dos sujeitos do processo ensino-aprendizagem e
promoveram descobertas interessantes, com uma nova linha de acdo a respeito de temas
que eram tratados e abordados de uma forma mais tradicional.

Beherens (2000) destaca ainda, que a forma como o professor interage com a
tecnologia e se apropria da mesma também faz parte da inovacdo dos métodos de ensino e
aprendizagem, buscando estratégias didaticas que levem a produ¢do do conhecimento e ndo
somente a reproducdo deste e objetivando envolver e apoiar seus alunos nessa construcao.

Ramos (2011) acrescenta que o docente deve utilizar as tecnologias para
proporcionar aos seus alunos atividades inovadoras que possibilitem a apropriacdo do
conhecimento cientifico produzido, além de uma atuacdo ativa e critica em seu contexto
social e o desenvolvimento de reflexdes sobre a realidade que os cercam. A autora ressalta
a importancia da discussdo de aspectos didaticos para construcdo de um projeto pedagogico

adequado e que possa orientar a pratica dos docentes.
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Foram identificadas as tecnologias digitais mais utilizadas pelos docentes do
instituto analisado. Observou-se que as de maior foco séo: Google Classroom, com trés
usuérios, Google Meet e projetor de slides com dois, e as demais tecnologias apresentaram

um usuario para cada, tais informag6es sdo mostradas no Quadro 2.

Quadro 2 - Tecnologia digital utilizada pelos docentes entrevistados.

Tecnologia digital utilizada Quantidade

Classroom 3

Meet

Projetor de slides

Moodle

E-mail

Google forms

E-book

Leitura de QR Code

Software de simulacéo de sistemas hidraulicos

Software de simulacdo de sistemas pneumaticos

Software de simulacéo de sistemas elétricos

AVA

RlR R R R RR R R RN N

Software de simulacdo de circuito (FluidSIM)

Fonte: ACERVO PROPRIO (2022).

Lima et al. (2022) afirmam que devido aos novos cenarios que foram impostos pela
globalizacdo quando somatizados a inclusdo e a universalizacdo do ensino unidos as
necessidades que surgiram na industria 4.0 e a evolucdo da sociedade acarretaram e
impulsionaram a utilizacdo das TDIC no meio educacional. Estes trouxeram em seu bojo os
resultados que a realidade virtual, as impressdes 3D, além das plataformas de informacéo
sd0 meios que podem contribuir com o processo de ensino e aprendizado, promovendo
maior interacdo e engajamento dos alunos, além do aprendizado por si s0.

Vale ressaltar que “as tecnologias ndo sdo a solu¢do magica, mas permitem pensar
em alternativas que otimizem o melhor do presencial e o melhor do virtual” (MORAN,
2006, p. 355). Ha um grande desafio na aplicacdo de praticas pedagdgicas inovadoras em
comparativo as praticas tradicionais, porém estas sdo capazes de tornarem o aprendizado
mais significativo. E quando se fala do uso das TDIC na EPT deve-se ultrapassar o medo
de errar, e focar no desenvolvimento de capacidades de criacdo de estratégias que
promovam o estimulo da producdo do conhecimento nas unidades curriculares, além do
desenvolvimento de habilidades de autonomia, de comunicagdo e de criatividade
(MARCOM; BLEICHER, 2020). E, no estudo de caso proposto, as tecnologias mais
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utilizadas foram Google Classroom, Google Meet e o projetor de slides.

Penha e Almeida (2020) refletiram que a EPT, também se tratando de um ensino
integrado, ndo se perdura sem investimento no letramento digital de docentes e discentes,
uma vez que vivemos em meio a cibercultura e que individuos digitalmente letrados
possibilitam novos e eficazes processos de ensino e aprendizagem na perspectiva de uma
formacdo critica, criativa e emancipadora dos estudantes.

A respeito das tecnologias € correto informar que o Google Classrom ou o Google
Sala de Aula é uma plataforma criada pelo Google para gerenciar o ensino e a
aprendizagem, sendo um espaco virtual para que professores possam ensinar Seus
conteldos e interagir com alunos e pais (GOOGLE FOR EDUCATION, 2023).

O Google Meet € o aplicativo gratuito do Google para fazer videoconferéncias
online e de nivel corporativo, este € indicado para qualquer pessoa fisica ou empreendedor
que precise fazer uma reunido a distancia (GOOGLE MEET, 2023).

O projetor de slides ou Datashow € um projetor de imagens em geral, e € uma
ferramenta tecnoldgica cada vez mais utilizada pelos professores como recurso pedagdgico,
permite que se escape do ritmo comum das aulas expositivas em lousas e facilita a
observacdo de imagens e animacdes didaticas (OLIVEIRA; RUBIN FILHO, 2013).

O E-book é uma abreviacdo do termo inglés eletronic book e significa livro em
formato digital. Pode ser uma verséo eletronica de um livro que ja foi impresso ou langado
apenas em formato digital (CASSARO; LANA; REZENDE, 2023).

O QR Code é um cddigo de resposta rapida, € uma espécie de cddigo de barras
estilizado, em formato de quadrado, que ao ser digitalizado, este é usado para oferecer mais
informacOes e até conteddo exclusivo, ja que tem alta capacidade de armazenamento de
dados. Como é um cddigo visual, s6 precisa ser lido de forma completa. E pode estar em
forma digital, em um dispositivo, ou fisica, impresso. Uma de suas vantagens é levar o
consumidor diretamente onde se quer que ele va. Ou seja, elimina a necessidade de insercao
de enderecos em navegadores de smartphones (tarefa que pode ser ardua em alguns
aparelhos) (CORREA; SOUZA; MARCAL, 2012).

Os softwares de simulacdo sdo usados por engenheiros para imitar um fenémeno do
mundo real antes da fabricacdo de um produto projetado. Podem ser usados para pesquisa,
teste ou treinamento. Geram dados criticos de praticamente qualquer tipo de projeto antes
da fase de prototipagem. (ZALUSKI; DANTAS, 2018).

O Ambiente Virtual de Aprendizagem, ou AVA, é um sistema ou software que

viabiliza o ensino a distancia, reunindo todo o contelddo necessario para o desenvolvimento
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das disciplinas. Apresenta tecnologias educacionais que permitem que alunos e professores
interajam virtualmente, realizem avaliacbes de acordo com o calendério da instituicdo,
assistam aulas de forma sincronas ou assincronas, acompanhem o desempenho individual
no curso, dentre outras funcionalidades. Pode ser acessado de qualquer lugar e qualquer
hora, através da tela de um computador, tablet ou celular. Essa caracteristica de praticidade,
ndo sO aproxima pessoas que estdo geograficamente distantes no caso de cursos EaD, como
complementa o contetdo apresentado em sala de aula, no caso da modalidade presencial
(MEYER, 2022).

O FluidSIM tem o é utilizado para a criacdo e simulacdo de circuitos pneumaticos
ou hidraulicos de um modo simples, rapido e facil. Basta arrastar e soltar os elementos onde
eles devem ser conectados. O programa ajuda a visualizar as simula¢Ges e acompanhar as
variaveis. Para isso, 0 programa conta com uma interface intuitiva, além de uma biblioteca
com mais de 100 simbolos, ilustracdes e fotos de componentes para montar o seu circuito
digital (HECK; SOUZA; MANTOVANI, 2020).

Apos identificar as tecnologias ja utilizadas, buscou-se definir quais seriam as que
os docentes gostariam de utilizar, mas que ainda ndo possuiam conhecimento especifico,
essas foram abordadas no Quadro 3. Observa-se que a de maior interesse de conhecimento
e aplicacdo é a gamificacdo, a qual é uma estratégia de aprendizagem ativa, sendo esta uma
maneira alternativa que busca o interesse e a motivacdo dos alunos (LOVATO et al., 2018;
SILVA et al., 2018).

Quadro 3 - Tecnologia digital de interesse pelos docentes entrevistados.

Tecnologia digital de interesse Quantidade
Gamificacdo 3
Lousa digital 1
Storytelling 1
Software de simulacdo — Automation Studio 1
N&o sei dizer 2

Fonte: ACERVO PROPRIO (2022).

A gamificacdo estd muito em pauta atualmente, devido ao aumento do nimero de
pesquisas com foco na utilizacdo desta metodologia ativa (SILVA et al., 2018, SANTO;
SAAKI, 2018, SALES et al., 2017, SILVA; SALES, 2017, COSTA; VERDEAUX, 2016,
BJAELDE, 2014, TOLENTINO; ROLEDA, 2017). Esta traz em seu bojo aspectos de jogos
que s@o incorporados no processo de aprendizagem, tornando-os mais atrativo para o

discente, além de fazer com que estes seja  mais  participativo.
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Esta metodologia, segundo Kapp (2012, p. 202), ¢ “o uso de mecanicas, estéticas e
pensamentos dos games para engajar pessoas, motivar a acdo, promover a aprendizagem e
resolver problemas”.

Sendo assim, foi questionado como a instituicdo pode colaborar com o professor
para fomentar o uso de tais tecnologias. O enfoque maior esta na oferta de capacitacdo de
carater virtual e presencial, com cinco apontamentos, seguidos da necessidade de
disponibilizar material de apoio, as outras sugestdes apresentaram uma solicitagdo cada, e
foram mostradas no Quadro 4.

Quadro 4 - Sugestdes de colaboracéo do instituto a luz dos docentes entrevistados.

Colaboracéo do Instituto Quantidade

Capacitacao virtual e presencial 5
Disponibilizar material de apoio 3
Equipando os laboratorios com computadores

atualizados 1
Compra de licenca de software 1
Retorno do recurso de gravacdo de aulas do Google

Meet 1

Fonte: ACERVO PROPRIO (2022).

Observou-se que os docentes afirmam a grande necessidade do Instituto de ofertar
capacitacOes virtual e presencial e disponibilizar o material de apoio de maneira a facilitar o
processo de ensino e aprendizagem.

Quando perguntados sobre qual (ais) tecnologia(s) digita I(tais) os docentes
entendem que é(sdo) relevante(s) para 0 ensino e a aprendizagem dos conceitos e

competéncias da area da Mecéanica houve seis sugestdes, vide Quadro 5.

Quadro 5 - Tecnologia digital relevante na area de mecanica.

Tecnologia digital relevante na area de mecanica Quantidade

Softwares de simulacao 4

QR code nas maquinas

Videos explicativos de uso das maquinas

Ferramentas de execuc¢do de projetos CAD/CAM/CEA

E-books e apostilas praticas

LSS

Projetor de slides

Fonte: ACERVO PROPRIO (2022).

A interpretacdo dos dados referente ao Quadro 5 foi a categorizagdo por meio da

inferéncia, nota-se que 0s emissores da mensagem, os docentes, acreditam que seja de grande
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importancia a implementagédo de softwares de simulagéo, foram abordados: simuladores de
solda, de selecdo de materiais e de vibragdo, com quatro citacdes, seguidos de utilizacéo de
QR code com os planos de manutengdo e manejo, e videos explicativos de uso das maquinas
dos laboratorios, ambos contando com duas sugestdes.

Os alunos, receptores, teriam uma melhor experiéncia dentro dos laboratérios e por
consequéncia agregariam maior conhecimento e aprendizado nas aulas préticas.

O capitulo de referencial tedrico apresentou um panorama sobre a utilizacdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo nos cursos de Ensino Médio Integrado ao curso
técnico em mecénica no IFFluminense. Este estudo possibilitou refletir como aplicar as TIC
de uma maneira que possa facilitar o aprendizado desses alunos.

Os cursos de Ensino Médio Integrado ao Técnico possuem contetdos divididos em
dois tipos de componentes, aqueles que sdo de Base Nacional Comumi6, que é uma
proposta do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) - Artes, Educacdo Fisica, Historia,
Geografia, Matematica, Sociologia, Filosofia, Matematica, Portugués, Biologia e Quimica
— e 0S componentes técnicos que correspondem as disciplinas especificas para a formagéo
profissional do aluno.

A programacdo dos contetdos que devem ser abordados em cada disciplina é
estruturada no Plano de Trabalho Docente (PTD), o qual € um instrumento utilizado pelos
professores do IFF e segue uma diretriz definida pelo PPI. Este documento contempla o
desenvolvimento do trabalho em sala de aula, abordando aspectos relacionados com as
habilidades e competéncias que serdo adquiridas pelos alunos no decorrer do ano letivo.
Alem disso, nele também s&o definidas as teméticas desenvolvidas em sala de aula e os
procedimentos didaticos utilizados, onde é necessario descrever se a aula sera expositiva,
dialogada, praticas de laboratério, com demonstracdo de teorias.

Desta maneira, com base no estudo realizado entende-se que um caminho que possa
facilitar o processo de aprendizagem desses alunos é permeado pela motivacdo e preparo
dos docentes para 0 uso dessas tecnologias, bem como pelo desenvolvimento de um Plano
de Trabalho Docente direcionado a essa pratica.

Vale ressaltar que a reestruturacdo do PTD buscando favorecer a utilizacdo das TIC
na pratica didatica, deve considerar o contexto dos conteldos abordados em cada
componente, o uso das tecnologias deve ser coerente e equilibrado, buscando evitar o
esgotamento do potencial destes recursos, por meio de uma aplicagdo repetitiva dos

mesmos.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Objetivou-se, a partir das respostas obtidas nos questionarios que foram aplicados aos
professores do curso em questdo, analisar e identificar quais sdo as TDIC que mais possuem
ligagdo com o curso técnico em Mecénica e quais delas os professores precisam mais usar e
possuem maiores dificuldades.

Observou-se com base nos dados retornados e analisados que urge a necessidade dos
docentes de utilizar a gamificacdo na rotina da sala de aula, porém estes demonstraram que
ainda ndo possuiam conhecimento especifico para tal.

A partir disso, foi construido um guia de orientacGes pedagodgicas contendoinformacdes
sobre 0 modo de uso das ferramentas: Google Classroom, Google Meet, projetorde slides e
gamificacdo, como forma mediadora do processo ensino e aprendizagem, em um dnstituto
Federal que contempla o curso técnico em mecanica integrado, como pode ser observado a

sequir.
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Regina Albernaz

Ninguém ignora tudo.
Ninguém sabe tudo. Todos
nos sabemos alguma
coisa. Todos nés
ignoramos alguma coisa.
Por isso aprendemos
sempre.

Paulo Freire
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Este guiga, parte integrante da pesquisa “O uso das
Tecnologias digitais de Informagdo e Comunicagdo
(TDICs) na atuacdo do docente: estudo de caso no
ensino meédio integrado ao técnico em mecdnica”,
desenvolvida no Programa de Pos-Graduacdo Stricto
Sensu - Mestrado Profissional em Educacdo Profissional
e Tecnolégica (ProfEPT), que & um programa do
Ministério da Educacdo, voltado a professores e
profissionais vinculados & educagdo. E desenvolvido por
instituicdbes associadas, dentre elas, o Instituto Federal
Fluminense - Campus Macaé , RJ.
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Além de escrever a dissertagdo, a construgdo do produto educacional é
um requisito para conclusdo do mestrado profissional e tem como intuito
fornecer um caminho de como utilizar as TDICs numa perspectiva
emancipatoéria, e ainda de facilitar o acesso a conhecimentos que
possibilitem refletir e repensar as praticas pedagégicas para construir
projetos pedagogicos articulados com esta proposta.

O produto educacional aqui apresentado é a consequéncia da minha
pesquisa como mestranda. Ele surgiu, a partir das aspiragées encontradas
no questionario respondido pelos professores do curso técnico. Assim, esse
fator motivacional resultou na concepgdo de um guia pratico para nortear
professores, estudantes e, consequentemente toda comunidade
académica da instituigdo e também externa ao Campus.

Conforme afirma Behar et al. (2013, p.215) “os professores devem
reconhecer que esses saberes estdo em constante construgéo e ser
capazes de refletir sobre si mesmos e sobre sua pratica educacional e
pedagodgica, reconhecendo a importdncia da constante atualizagdo.” Em
matéria de inovagdo, recomenda-se que o docente se mantenha atento
aos novos desdfios relacionados & tecnologia digital da informagdo e
comunicagdo”.
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ATECNOLOGIA

L AEDUCACAO

A introducgdo da informatica na educagdo, sob diversos éngulos, é a tecnologia atual que
ndo pode estar ausente da escola. Comeca, no Brasil, a haver um investimento
significativo em tecnologias de alta velocidade para conectar alunos e professores no
ensino presencial e a distancia.

Dessa forma, incentivar das trocas de saberes entre professores e alunos, do didlogo
constante onde todos se tornam aprendentes, aproximamo-nos do proposto por Paulo
Freire em toda a sua obra.

Para Freire, falar com os educandos é algo despretensioso, mas altamente positivo, que
tem a professora democratica de dar, em sua escola, sua contribuicdo para a formagéo
de cidaddos e cidadds responsdveis e criticos. Algo de que tanto precisamos,
indispensavel ao desenvolvimento de nossa democracia (FREIRE, 1997).
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ATECNOLOGIAE A EDUCACAO

Assim, o computador pode representar um instrumento auxiliar do trabalho do professor que, sem davida,
pode contribuir para repensar os problemas educacionais do Brasil, desenvolver a competéncia dos
professores e de seus alunos, e até mesmo, pode vir a se tornar uma modesta, porém eficaz, contribuigéio
para a melhoria da nossa educagao escolar.

O ensino de inovagdo na educacdo basica deve ser ao mesmo tempo tedrico com a realizagdo de estudos
e pesquisas para aquisicdo de conhecimento e precisa ser experiencial, de maneira que o aluno aprenda
fazendo e fazendo a constru¢cdo de novos conhecimentos e solucoes.

Como afirma Libaneo (2005): Pois é o professor, embora ndo seja o Gnico, o principal direcionador do
processo de ensino, ndo na perspectiva da escola tradicional que centraliza tudo na sua figura, mas na
compreensdo de que ele dispde dos conhecimentos sistematizados e pode, dessa maneira, contribuir para
que o aluno domine os contetdos indispensdveis & conquista de seu espago social

I S S . N TR U
AR
al
/1 .\ \

68



A TECNOLOGIAE AEDUCACAO

Essa proposta de aprendizagem em inovagdo requer a adocdo de
metodologias apropriadas que auxiliem o discente a executar todas
as etapas do processo de geragdo de inovacdo de maneira real,
enfrentar as dificuldades, estimular a criatividade, pensar de forma
colaborativa e colocar em prdatica as ideias de modo a desenvolver
solugdes inovadoras. N&o hda desenvolvimento sem inovagao
tecnolégica e ndo ha inovagcdo sem pesquisa, sem educacdo, sem
escola. As criangcas precisam envolver-se desde muito cedo na
educacdo tecnolbdgica, indispensavel numa sociedade baseada na
informagdo e no uso intensivo de tecnologia (GADOTTI, 2009).

Sabe-se o quanto a nossa sociedade se transformou nos Gltimos 25
anos em fung¢do do uso das novas tecnologias. Pode-se afirmar que
os dispositivos tecnolégicos com acesso a internet conquistaram o
titulo de bens de primeira necessidade, segundo o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), no Brasil mais de 120 milhdes de
pessoas estdo conectadas a internet.
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Contudo, para compreender os significados de tecnologia e cultura
digital no campo educativo, faz-se necessario analisar essa sociedade
na qual a fluéncia de informacées €& magnifica, continuada e
multidirecional, concebido em espaco desterritorializado.
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TDICS

As tecnologias ndo sdo meras ferramentas ou um instrumento
externo, como o Iapis, o giz, o quadro. Sendo assim, neste caso,
ocorrerd uma substituicGo de um equipamento por outro, sem
argumentar os moldes que norteiam os processos educacional.

Sabe-se que, ado longo dos tempos, o homem se utilizou de
materiais por inovacdo e inteligéncia fabricando ferramentas
para servir de mediagdo do trabalho e interven¢cdo na natureza.

Desta feita, o homem se adapta ao meio para usufruir deste. As
tecnologias, para muitos autores, sdo instrumentos situados na
cultura da sociedade para efetuar suas atividades produtivas.
Trata-se de “diferentes equipamentos, instrumentos, recursos,
produtos, processos, ferramentas” (KENSKI, 2009, p. 15).

Para essa reflexéo, € importante analisar que nem sempre as
tecnologias surgem exatamente no momento em que se
tornam conhecidas.
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Kenski (2008) utiliza o termo Tecnologias Digitais da Comunicagédo e
da Informagdo (TDICs) para se referir as tecnologias digitais
conectadas a uma rede e hd ainda outros (VALENTE, 2013) que
nomeiam as TDICs a partir da convergéncia de vdarias tecnologias
digitais como: videos, softwares, aplicativos, smartphones, imagens,
console, jogos virtuais, que se unem para compor novas tecnologias.
As TDICs referem-se a qualquer equipamento eletrénico que se
conecte a internet, ampliando as possibilidades de comunicabilidade
de seus usudrios (VALENTE, 2013).

A tecnologia contribui para orientar o desenvolvimento humano, pois
opera na zona de desenvolvimento proximal de cada individuo por
meio da internalizacdéo das habilidades cognitivas requeridas pelos
sistemas de ferramentas correspondentes a cada momento historico.
Assim, cada cultura se caracteriza por gerar contextos de atividades
mediados por sistemas de ferramentas, os quais promovem praticas
que supdem maneiras particulares de pensar e de organizar a mente
(LALUEZA; CRESPO E CAMPOS, 2010).
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Para Ciavatta (2017) a integragéo teoria/pratica visam a
omnilateralidade e politecnia prevista nas bases da EPT prezam
por essa formagdo humana ao integrar ensino propedéutico ao
técnico e tecnolbégico. Para a autora, essa agdo € intencional e
deve ser pautada em um planejamento da pratica educativa.

Zabala (1998) considera que a prética educativa ndo pode se
resumir & aplicacdo de férmulas e representacdes prontas e
acabadas, herdadas da educagdo tradicional e perpetuadas nas
escolas a cada geracGo. E necessdrio refletir conforme a
sociedade é constituida em cada época e as demandas em que
se insere, pois cada momento pode surgir com necessidades no
uso de novas abordagens. Ainda mais quando pensamos em
atividades voltadas aos jovens da atualidade nesse contexto que
vem sendo construido e pensado o uso educativo de tecnologias
para um publico em nossas escolas que sdo em parte, imigrantes

e nativos digitais.
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Nesse sentido afirma-se a responsabilidade social do professor ao planejar e desenvolver praticas
educativas e pedagogicas que promovam a dialogia e a reflexdo, partindo da realidade em que
vivem seus alunos, a partir de suas inquietagdes e questionamentos, mas que possa ir além, a fim
de facilitar uma aprendizagem com mais sentido e significado, com vistas ao desenvolvimento
integral. A mediag@o nessa pratica poderd estabelecer condigdes favordveis de aprendizagem. E

necessario que o professor auxilie por meio de suas propostas questdes que auxiliem seus alunos a
sistematizar as informagdes que encontram, coordenar seus pensamentos a partir do acesso as
metodologias que os coloquem no foco do processo de autoaprendizagem e se responsabilizem
como seres para a agdo, seja no sentido de realizar um feito qualquer, produzir um produto ou uma
ideia e para o desenvolvimento de habilidades humanas e sociais, conforme as aspiragées de cada
um no anseio de ser “mais”. Esse processo precisa estar claro desde o planejamento para que haja
um sequenciomento didatico da aprendizagem em que fique claro que todos s@o importantes e

isam participar, se fazendo presentes e participativos, sem hierarquias ou preconceitos,e sim,

%ios e fraternos (FREIRE, 1996).
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BREVE HISTORIA DA EDUCACAO

PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)

Segundo Magalhées (2011), o histérico atrelado & EPT tem seu marco inicial no século XIX
quando objetivou-se propiciar a profissionalizagdo para os jovens que pertenciam a
classe proletdria e possuiam tenros recursos financeiros. A escolha foi ocupar os pobres
e necessitados.

Em 1909, Nilo Pegcanha, presidente da RepUblica na época inaugurou dezenove Escolas de
Aprendizes Artifices, inclusive uma em Campos dos Goytacazes, sua terra natal, sendo
estas locadas nas principais cidades brasileiras. O intuito destas era propiciar ensino
gratuito e profissionalizante para a melhoria da mdo-de-obra em decorréncia do
crescimento econdémico vigente.

Compreender a relagdo da EPT com as tecnologias requer, antes de mais, revisitar a sua
historicidade. Neste sentido, de acordo com o resgate histérico apresentado pelo
Parecer 16/99 da Cémara de Educacéo Bdsica (CEB) e do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) que trata das diretrizes curriculares nacionais para a Educagdo
Profissional de nivel técnico, a trajetdria da EPT no Brasil tem inicio no século XIX.

75



A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que
estabelece a educagdo profissional e tecnolégica como modalidade
da educagdo nacional. O Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004, que
regulamenta dispositivos da LDB no tocante a educag¢ao profissional

e tecnolégica.

A educagdo profissional possui como premissas o trabalho como
principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e pratica
desde a formagdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando o desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva e
social (BRASIL, 2004).
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Desenvolvimento historico da EPT no Brasil

O Decreto-Lei n° 7.5662 de 23 de setembro de 1909,
sancionado pelo Presidente da Republica Nilo Pecanha,
instituiv oficialmente a educcxg:c"xo profissional no Brasil, com a
criagdo de 19 Escolas de Aprendizes e Artifices com a
finalidade de preparagéo de méo de obra qualificada.

1959

As EIT'S foram transformadas em Escolas Técnicas Federais
(ETFs) passando a adquirirem autonomia pedagégica e
administrativa.

A educacdo técnica passou a ser vista como um elemento
estratégico para o desenvolvimento social e econdmico da
classe trabalhadora, pois, a Constituicdo promulgada
transformou as Escolas de Aprendizes em Liceus Industriais.

1911

Promulgagdo da Lei 5692/71, Lei da Reforma do Ensinc de 1° e

2° Graus, que instaurava a profissionalizacdo compulséria em
todo o Brasil, fazendo com que todos os cursos de 2° grau
passassem a ter cardter profissionalizante.

Temos inicio da grande industrializagéo do Brasil.

1380 -
1390

Perfodo em que os Cefets tornaram a unidade padrdo da Rede
Federal de Ensino Profissional, Cientifico e tecnolégico. Eles
absorveram as atividades das ETF's e das Escolas Agrotécnicas
Federais e se preocuparam em preparar o Pafs para a revolugdo
tecnolégica ocorrida entre os anos 1980 & 1990.

Gustavo Capanema, entdo ministro da Educacéo e Sadde no
Brasil, promove uma grande mudanga na estrutura educacional
brasileira, na qual equiparou o ensino profissionalizante e
técnico ao nivel médio e os Liceus passaram a ser chamados
de Escolas Industriais e Técnicas (EITs).

1996

Promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n® 9.394/96 a qual favoreceu a publicacéo do
Decreto Lei n°2.208/96, reformulando o ensino técnico,
promovendo a separacdo das disciplinas de formagao geral
daquelas destinadas & formagéao técnico profissional.
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Desenvolvimento historico da EPT no Brasil

O Decreto 5.154/04 determina a reintegragéo, mais uma vez,
do ensino técnico ao ensino médio.

O Decreto 5.458 cria o Programa de Integragéo da Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio ao Ensino Médio na
Modalidade Educagdo de Jovens e adultos - PROEJA.

2014

Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei n° 13.005/2014,
que aprovou novo Plano Nacional de Educagdo prevé
“oferscer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada & educagdo
profissional”, E, prevé “triplicar as matriculas da educacdo
profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade
da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da
expansdo no segmento publico”.

O Presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva sanciona a
Lei n° 11.892/08, criando 38 Institutos Federais de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia (IFET).

A partir da Lei n® 12.513 de 26 de outubrosob o governo da
Presidenta Dilma Rousseff, institui-se o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).

Foram definidas as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio, pela
Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 11/2012.

2017

Lei n° 13.415/2007, que introduziu alteragées na LDB (Lei n°
9394/1996), incluindo o itinerdrio formative "Formagéo
Técnica e Profissional" no ensino médio. A nova redacéo da
LDB refere-se aos critérios a serem adotados pelos sistemas de
ensino em relagdo a oferta da énfase técnica e profissional, a
qual deverd considerar “a incluséo de vivéncias praticas de
trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulacéo,
estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislagéo sobre
aprendizagem profissional”, bem como “a possibilidade de
concessdo de certificados intermedidrics de qualificagdo para
o trabalho, quando a formagdo for estruturada e organizada
em etapas com terminalidade”.
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R.d-tlmomolngsbyw Ullnnywrbfowut share your video, desktop, and
presentations with teammates and customers.
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Ao acessar o site https://meet.google.com, clique em nova reunido.

Videochamadas premium.
Agora gratuitas para todos.

Reformulamos o Google Meet, nosso servigo segurc para
reunides de negocios, Agora ele g aberto e gratuito para
todos.

;'mgm um ¢6digo ou link. ]

——

Saiba mals sobre o Google Meet

@0+ =2

1854-dom,2deabr. @ [0 @&

Tenha acesso aos recursos
premium do Meet

Aproveite as videochamadas em grupo mais longas, o
cancelamento de ruldo e muito mals com um plane
Google One Premium. Salba mais sobre o plano
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Ha& trés opgoes:
e Criar uma reunido para depois, e o Google vai disponibilizar um link de acesso para

ser encaminhado;
¢ |niciar uma reunido instanténeaq;
e Programar a reunido no Google Agenda.

() Criar uma reuniao para depois  4;,

- Iniciar uma reunido instantanea

i
D Programar no Google Agenda f/

. | y ¥\ \\[/\(\
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E

VOCE

ste é o link para sua reuniao

e e envie este link para

quer que participem da reuniao

Recomendamos salva-lo

meet.google.com/gkv-uazc-ipq

Permitir que o google meet tenha
acesso a cdmera e ao microfone.

Permitir que “meet.google.com” use
a camera e o microfone?

Vocé pode alterar esse ajuste nas
preferéncias Sites do Safari

Permitir

Nunca para Este Site

Nao Permitir
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A programagd@o da data se dard através da Google
Agenda.
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O projetor de videos ou Datashow &€ um projetor de
imagens em geral, e € uma ferramenta tecnolégica
cada vez mais utilizada pelos professores como
recurso pedagdgico, permite que se escape do
ritmo comum das aulas expositivas em lousas e
facilita o observagéo de imagens e animagdes
didaticas.

Antigamente, o projetor de transparéncia permitia
ao utilizador escrever diretamente sobre uma
ldmina de acetato transparente (acetato inerte),
projetando-se nas suas costas, no alvo, tudo o que
se escreve ou desenha.

Um projetor de video utiliza um canhdo luminoso
para exibir as imagens oriundas de um computador
(ou de outro dispositivo que gera imagens) em uma

barede ou em um teldo e € conectado a um

87



SR

GOOGLE CLA

88



Google googe classroom Xx m @ Q

@ Todss [3) Videos ([ Notces [0 Lvres  ([£) Imagens  : Mals

s .~ e o

s
G google.com

Classroom Management Tools & Re

oites - Google for ...
AT mu—mgmuay«mn-m

mmmmw.mmmﬁlm-

Fazer login
NBo estd no seu computador? Use uma janeia de navegaglo ...

Sign in

Forgot email? CAPTCHA image of text used 1o distinguish humans ...

Google Sala de Aula

Comece 8 usar 6 Google Sala de Auta, uma plataforma ..

For Education

Access educational and online lools for teachers and students, ...
Mais resultados de google.com »
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Ao acessar o site https://classroom.google.com, vocé deve fazer login no
seu e-mail, e existem duas opg¢oes: criar turma e participar da turma.

Google Sala de Aula

¢

Adicione uma turma para comegar

—

Nao esta vendo suas
turmas? Tente usar outra
conta
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E preciso ter o cédigo da turma para

Criar turma

poder ter acesso a esta.

0 Virginia Siqueira .
Viegini € i Muda

Cddigo da turma:

Peca para seu professor o codigo da turma e dwquu 0 aqui

0digo da turma

Para fazer login com o codigo da turma

« Use uma conta autorizada

* Use um codigo da turma, com cinco a sete letras ou numeros

ou simbolos

Se tiver problemas para participar da turma, consulte este artig

Ajuda

ir de conta

sem espacos

91



GAMIFICACAO

Para entendermos melhor a gamificagcdo buscamos embasamento nos
seguintes autores: Alves (2014), Busarello (2016; 2018), Eugénio (2020) e
Werbach (2021), que trazem de forma clara os conceitos de gamificacéo,
bem como os elementos que devem ser utilizados em uma atividade
gamificada.

Eugénio (2020, p. 59) afirma que a gamificagdo “é uma estratégia que
usa os elementos, o pensamento e a estética dosjogos no mundo real,
visando & modificagdo do comportamento das pessoas”. Busarello (2018)
complementa dizendo que a gamificagdo € um processo em que se
aplicam elementos lGdicos em contextos ndo relacionados a jogos, por
isso utiliza mecanicas, dindmicas, sistematicas e o pensamento de jogo
para engajar, motivar e promover aprendizado e solucionar problemas.
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Para Alves (2014), a gamificacdo nao é transformar
qualquer atividade em um game, mas sim aprender
com eles; para ela, gamificar & criar algo que seja tdo
interessante e envolvente que permite fazer com que
as pessoas queiram investir seu tempo. Dessa forma, a
gamificagéio se preocupa em gerar resultados, dando
sentidos aos objetivos, gerando Novos
comportamentos, tendo eficcia na atengdo dos
alunos para o processo de construcGgo do
conhecimento sendo também uma abordagem de
desenvolvimento para elevar a motivagdo, o
engajamento e a satisfago em um contexto de ndo
jogo (SEABORN; FELLS, 2015; BUSARELLO, 2018).
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Assim, a gamificagdo
surge como umad
possibilidade de agregar
diversos modos para a
captacéo de interesse dos
alunos, como forma de
despertar a curiosidade,
levando a elementosque
propiciem a participacdo e
0 engajamento, resultando
na reinvencdo do
aprendizado (ORLANDI;
DUQUE; MORI, 2018).

A gamificagdo em sala de\v \

aulag, propde que o aluno
seja colocado em posica
de destaque durante todo?
O processo de
aprendizagem.
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Por consequéncia da evolugcdo dos
tempos, os artefatos tecnoldgicos
estdo sendo cada vez mais usados
NO Apoio aos processos de ensino e
aprendizagem.

Pensar sobre esses processos, sobre
em quais condigcbes e de como os
artefatos tecnologicos podem ser
inseridos nas préaticas pedagogicas
na EPT & um desafio da educacdo do
tempo presente.

Este material tem o intuito de para
além de contribuir com a informacado

sobre as relagbes das tecnologias (

com a EPT, o da formagdo dos
leitores para um pensamento critico
dos usos das tecnologias, além de
indicar ferramentas para auxilio do
professor em sua jornada do ensino.

Como evidencia Freire (1991, p. 58):
“ninguém comega a ser educador
numa certa terca-feira das quatro
horas da tarde.

Ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador. A gente
se faz educador, na pratica e na
reflexGo sobre a pratica”.

Isto &, faz-se urgente a compreensdo
de que o fazer é algo primordial para
o docente e, para além do fazer, o
pensar sobre isso.

Desse modo, que todos o©s
educadores e as instituicoes possam
repensar suas agées e perceber em
que medida estdo proporcionando
esse momento de reflexdo.
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TODOS OS DIREITOS RESERVADOS

» Este conteldo pode ser compartilhado ou reproduzido
sem nenhuma modificacdo, desde que citada a fonte e
sem fins comerciais, apenas para fins educacionais ou
de comunicacdo.

* Qualqguer solicitagdo de uso de todo o contetdo de outro
modo deve ser autorizada expressamente pela autora
por meio de autorizagdo solicitada para o e-mail:

albernazregina@yahoo.com.br.
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5.1 Validacao do Produto Educacional

Todos os respondentes do primeiro questionario colaboraram com o segundo. Iniciou-

se perguntando a respeito da aplicabilidade do guia na Figura 9.

Figura 9 - Aplicabilidade do guia.

a o

1 2 3 4 5

Fonte: ACERVO PROPRIO (2023).

Nota-se, na Figura 9, que quatro entre sete respondentes classificaram a aplicabilidade
como cinco, valor mais alto da escala proposta.

Quanto a diagramacédo do material grafico do guia e ao layout proposto, observa-se a
Figura 10. Cinco docentes afirmaram que este possui o maior grau de satisfacdo e dois

acreditam que este esteja na escala 4.
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Figura 10 - Diagramacdo do material gréfico.

Ln

o a o
1 i 3 q
Fonte: ACERVO PROPRIO (2023).

Ln

Foi questionada a facilidade em relacdo a leitura e compreensdo do texto apresentado
no guia. Seis respondentes classificaram 0 guia préatico na escala cinco, e apenas um
respondente classificou como escala quatro, como mostrado na Figura 11.

Figura 11 - Facilidade em relacdo a leitura e compreensao do texto.

1 i 3 4

L

Fonte: ACERVO PROPRIO (2023).

J& abordando a contribui¢do do produto educacional elaborado para o processo ensino

e aprendizagem, observou-se que quatro docentes acreditam que este tenha colaborado na
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escala cinco e trés o classificaram como escala quatro, vide Figura 12.

Figura 12 - Contribuicéo para 0 processo ensino e aprendizagem.

a o a

1 P 3 q

]

Fonte: ACERVO PROPRIO (2023).

Quanto a facilidade ao elaborar e ministrar os contetdos, observa-se na Figura 13 que

0 comportamento foi 0 mesmo apresentado na Figura 12.

Figura 13 - Facilidade ao elaborar e ministrar contetdos.

a o a

1 2 3 q

LA

Fonte: ACERVO PROPRIO (2023).

Questionado o aproveitamento do uso do guia pratico como educacdo continuada, na
Figura 14 nota-se que a maioria acredita que este seja classe cinco, com quatro votos, seguido
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da escala quatro, dois votos, e da escala trés com um voto.

Figura 14 - Aproveitamento como educagéo continuada.

4
1
] 4

1 .

L

Fonte: ACERVO PROPRIO (2023).

Por fim, foi aberto um campo de sugestéo e acrescimo para 0s docentes que receberam
o link. Os feedbacks recebidos foram: “o guia estd muito completo”; “o guia ¢ excelente”; e
“um maior detalhamento do uso das tecnologias”.

Face as respostas das escalas e do campo de sugestdo e melhorias, pode-se afirmar que
0 guia pratico de uso das TDIC teve uma boa aceitacdo e atingiu o objetivo proposto. Afirma-
se que 0s guias praticos sao utilizados na rotina dos docentes. Na literatura encontram-se
material deste tipo majoritariamente do ano de 2019 até a atualidade.

Araujo (2019) realizou um guia para o uso das ferramentas digitais na educacdo como
produto educacional para o mestrado profissional em educacéo profissional e tecnoldgica do
Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais - Campus Rio Pomba, teve como foco
ambientes virtuais do Moodle, e-proinfo, SIGAA, Portal do Professor e Google Drive, para a
analise das ferramentas digitais existentes nesses ambientes, que podem auxiliar o trabalho
docente, buscando promover a interdisciplinaridade na educacao profissional e tecnologica.
Seu objetivo foi apoiar o trabalho docente, apontando as possibilidades que os recursos
digitais oferecem para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

O Centro de Inovagdo para Educacédo Brasileira (CIEB, 2019) no &mbito da Iniciativa
BNDES — Educacdo Conectada — “Implementagdo e Uso de Tecnologias Digitais na

Educagdo”, em parceria com o CENPEC (Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo,
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Cultura e Acdo Comunitaria) elaborou o guia pratico para gestores educacionais, com enfoque
no desenvolvimento de competéncias digitais de professores, trazendo orientacGes para que
gestores de Secretarias de Educacdo possam desenhar planos de formacgdo continuada de
professores para uso pedagogico de tecnologias, a partir de demandas identificadas nas redes
de ensino.

Silva (2020) propds um guia pratico de metodologias ativas com o uso de tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo para educadores que atuam em qualquer nivel de
ensino, dessa forma a linguagem utilizada é explicativa/detalhista e visa fomentar um dialogo
com vocé leitor, um didlogo de educador para educador, compartilhnando experiéncias e
estratégias.

Morais e Silva (2020) trazem em seu bojo o uso das TDIC por professores das
Universidades Federais do Maranhdo e Tocantins em um comparativo se as praticas docentes
estavam acontecendo em conjunto as tecnologias digitais, apds a suspensdo das aulas
presenciais devido ao Covid-19. Observaram que antes do quadro de pandemia, 0S recursos
utilizados eram o AVA/Moodle e midias e redes sociais, e durante o isolamento social, houve
a combinacdo de video aulas/videoconferéncia e midias/redes sociais. E notaram que este
periodo seria mais simples de ser transpassado com o uso de guias de ensino de uso das TDIC
para 0s docentes e discentes.

Leite e Melo (2021) realizaram um guia pratico do estudante quanto as tecnologias
digitais para o ensino remoto da Universidade Federal da Paraiba — UFPA. E este guia foi
realizado como a forma de preparacdo para vocé utilizar adequadamente as ferramentas
digitais disponiveis e aproveitar melhor as atividades remotas oferecidas pela Graduagédo ou
Pds-Graduacdo. Abordou conhecimentos sobre o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
especialmente desenhado para as aulas online, a saber: 0 Moodle Classes e sobre os principais
recursos disponiveis para o estudante no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA) da Instituicdo.

A Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura de So Paulo (2021) elaborou um
guia de “uso de tecnologias em contexto de pandemia: 0 que aprendemos e cCOmo prosseguir
aprendendo?” o qual reuniu discussdes importantes, a partir do contexto pandémico, quanto a
conceitos, procedimentos, inspiracdes de praticas e sugestdes importantes que poderdo
compor alguns préximos passos para que, como rede, seja possivel planejar o lugar das TDIC

na promogéao de saberes, conhecimentos e aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho é resultante de um estudo de caso em um Instituto Federal que contempla
0 curso técnico em mecéanica integrado ao ensino médio no Municipio de Campos dos
Goytacazes, norte do Estado do Rio de Janeiro para compreender a influéncia das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo na atuacdo do docente do curso técnico
em mecanica como ferramenta mediadora do processo ensino e aprendizagem, tanto na
temética da TDIC, abordagem desta no decorrer do curso, quanto no conteldo que abordam
este tema.

Através da utilizacdo do instrumento de coleta de dados, questionario semiestruturado,
com sete docentes respondentes foi possivel observar na analise de perfil que h&d um limiar de
idades entre 27 anos e 57 anos, 0 que demonstra que a idade ativa em exercicio laboral de
engenheiros e docentes de mecanica é de predominancia de professores jovens.

Quanto ao género, apenas um dos entrevistados é do género feminino, e 0 género
masculino compreende a seis entrevistados da amostra total. Assim, é seguro dizer que na
area mecénica ha presenca majoritariamente masculina em idade ativa para o trabalho, dados
estes que corroboram com as informacdes apresentadas pelo Conselho Federal de Engenharia
e Agronomia no ano de 2022, em que no estado do Rio de Janeiro o sexo feminino representa
19,28%, com 20.339 mulheres cadastradas no conselho.

Quanto ao curso de formacao inicial, observou-se quatro diferentes areas, sendo essas:
engenharia mecanica, engenharia de producao, ciéncias (matematica) e informatica. Dentre 0s
docentes, cinco possuem pds-graduacdo lato sensu. As areas citadas foram: especializacdo em
matematica, especializacdo em engenharia de soldagem, especializacdo em meio ambiente e
sustentabilidade, especializacdo em engenharia de sistemas offshore e especializacdo em
docéncia de nivel superior. Ou seja, cada docente realizou especializagdes em uma éarea
especifica, o que retrata a pluralidade e os bragos da mecanica.

Ao se perguntar sobre a aplicacdo das TDIC na préatica docente, os respondentes
apresentaram divergéncia quanto a oferta de formacédo especifica em tecnologias digitais pelo
instituto analisado, uma vez que quatro dos respondentes afirmaram tal oferta. Porém, quando

abordada sobre a procura de realizacdo de formacdo especifica para uso de tecnologias
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digitais por conta prépria, a resposta majoritaria de quatro docentes foi negativa.

Analisando as respostas disponibilizadas pelos docentes, pode-se fazer a interpretagéo
da grande preocupacdo com a comunicacdo e relacdo destes com os discentes através do uso
das TDIC, até entdo ndo muito utilizadas antes da pandemia enfrentada. Acredita-se que estas
apertaram os lacos dos sujeitos do processo ensino-aprendizagem e promoveram descobertas
interessantes, com uma nova linha de acdo a respeito de temas que eram tratados e abordados
de uma forma mais tradicional.

Foram identificadas as tecnologias digitais mais utilizadas pelos docentes do instituto
analisado. Observou-se que as de maior foco séo: Google Classroom, Google Meet, projetor
de slides, moodle, e-mail, Google forms, e-book, leitura de QR Code, software de simulagdo
de sistemas hidraulicos, pneumaticos e elétricos, AVA e software de simulagdo de circuito.

Através da analise das demandas e da realidade dos docentes do instituto analisado, foi
realizado um guia de orientac6es pedagdgicas contendo informagdes sobre 0 modo de uso das
ferramentas: Google Classroom, Google Meet, projetor de slides e gamificacdo, como forma
mediadora do processo ensino e aprendizagem.

Com base nos dados apresentados, pode-se afirmar que a presente dissertacdo atingiu o
objetivo de compreender a influéncia do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo na atuacdo do docente do Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico em
Mecanica de um Instituto Federal Fluminense, campus Centro (RJ), como ferramenta
mediadora do processo de ensino e de aprendizagem.

Esperamos que este estudo resulte em publicacdes e divulgacdo em periddicos da area,

bem como seja 0 ponto de partida para  futuras investigacoes,
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APENDICE — QUESTIONARIO

Andlise do perfil do professor:

Idade:

Género:

Curso de Formacéo Inicial:

Pds-Graduacdo:

Tempo de experiéncia na instituicao:

Vocé possui alguma formacao especifica para uso de tecnologias digitais?
O IFF oferece formacéo especifica em TDIC?

O que vocé leva em consideracédo para escolher/aplicar determinada préatica pedagogica?

Como vocé avalia o incremento das aplicacGes das tecnologias digitais na sala de aula e

nas atividades pedagdgicas?

Quais sdo os pontos mais relevantes que podem influenciar positivamente ou

negativamente a adaptacao as ferramentas digitais de ensino no caso dos professores?

Como as ferramentas digitais influenciam e/ou podem influenciar sua préatica docente e

a sua relacdo com os discentes?

Qual tecnologia digital, vocé utiliza em sua pratica docente?

Qual tecnologia digital vocé tem dificuldade de utilizar?

Como a instituicdo pode colaborar com o professor para utilizar tais ferramentas?

Qual tecnologia digital vocé entende que € crucial para o ensino e a aprendizagem dos

conceitos de Mecanica?
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O uso das tecnologias digitais de
informacgao e comunicacgdo (TDICs) na
atuacao do docente: Estudo de caso no
ensino médio integrado ao curso técnico

Me chamo Regina Albernaz e estou fazendo mestrado em Educaglo Profissional e
Tecnoldgica, da linha de pesquisa praticas educativas em educagdo profissional e
tecnaoldgica do ProfEPT. A resposta deste guestionario & muito importante para a
realizagao desta pesquisa.

* Indica uma pergunta cbrigatoria

Nome *

Sua resposta

E-mail *

Sua resposla

Fol desenvolvido um guia pratico, parte integrante da pesquisa de mestrado
intitulado nesse guestiondrio, desenvolvido no Programa de Pds-Graduagéo
Stricto Sensu - Mestrado Profissional em Educacio Profissional e Tecnologica
(PrafEPT), que € urn programa do Ministério da Educacdo, voltado a professores e
profissionais vinculados a educacio.

E desenvolvido por instituiches associadas, dentre elas, o Instituto Federal
Fluminense - Campus Macaé , R..
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Aplicabilidade do guia *

1 2 3 4 2

Péssimo ® O O O O Excelente

"
Em relag@o a diagramacio do material grafico do guia (layout)

1 2 3 4 g

Péssimo O O O O O Excelente

*

Facilidade em relagdo a leitura e compreensdo do texto apresentado no guia

1 2 3 4 ]

Péssimo O D O O O Excelente

w
Contribuicdo para o processo ensino e aprendizagem

Péssimo O O O O O Excelente
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*
Facilidade ao elaborar e ministrar os conteldos

Péssimo O O O O

w
Aproveitamento como educacao continuada

1 2 3 4

Péssimo O O O O

0 que gostaria de sugerir ou acrescentar?

Sua resposla

Muito obrigada, vocé esta fazendo parte da minha jornada!
Regina Célia Albernaz Siqueira

O

O

Excelante

Excelente
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ANEXOS

MRESTEFOO DA SADDE - Conmedho Nacionad e Sadese - Cominalo Maconal e £ em Pesquisa — CONEP
FOLMA OF ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANGS

1. Projeto G Pesguise:

O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE DFORMACAD £ COMUMCAGAD (TDIC) NA ATUACAD DO DOCENTE: ESTUDO DE CASO NO
ENSINO MEDIO INTEGRADO AD CURSO TECNICO EM MECANICA

{2 Nimweo de Partopances e Pesgdsa: 10

3 Arsa Temdticn:

€ Avea 65 Cordeciments:
| Grande A 7. Clincins Humanos

8 CPF- 7. Enderegn (Ruo, 0%y
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m-“o*mmmuhm-Moomummnmwm

o - 0 projotd ackma. Terho Creia Que 052 Tlha wrd araxada 80 projets devidamente dsEnada
00 1308 O3 MEIDONSieces © 7 pIrie POSCIINts A3 GOTLATWRSCEO 30 MeTr.

-

=Dy ' 06 ' 202 M%n._

INSTITUICAO PROPONENTE

12 Nome: nowe ",

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, 0.779.51 1000258 mmamo«uorm
15 Telotone: 15, Outro Telefone:

(22 282006
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L. ““ portaria 77
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FACULDADE DE MEDICINA DE
CAMPOS/IFUNDAGAC _ — “QRErA™™™
BENEDITO PEREIRA NUNES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa; O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAD E COMUNICAGAD (TDIC)
NA ATUACAD DO DOCENTE: ESTUDD DE CASO NO ENSING MEDIO INTEGRADD
AD CURSO TECHICO EM MECANICA

Pesquisador: AEGINA CELIA ALBERNAZ SICUEIRA

Area Temética:

Versdo: 1

CAAE: 60226822 2 0000.5244

Instituicio Proponente: Instiluto Fedaral de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Fluminense Campos-
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS 0O PARECER

Namero do Parecer: 5.531.533

Apresentacdo do Projeto:

Projeto de Pesquisa ao Programa de Pés-Graduacho em Educagio Proflissional @ TecnolGgica, drea de
concentragdo Educacao Profissional @ Tecnolagica, linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnologica.

Com loda a globalizagdo e a intensa insergdo da lecnolagla e das telas ne cotidiano atual, ehserva-se uma
crescante apropiaco dos discentes das novas lecnologias digitals no ambiente da sala de aula. Os alunos
aprasentam na sua grande malorla um dominio alevade das ferramentas digilals come aplicativos prasentes
nos celulares, redes sociais, video e lexto, e assim, essas sdo faclimente inseridas nos segmentos
ascolares, masmo gue informalmente. Diante dessas transformagdes tecnolbglecas nos padrbes de
comportamante, comunicagdo e ensino, ainda mals apds o fator externo pandemia provecada pelo
coronavirus, as Tecnologias Digitais de Informagdo & Comunicagdo (TDIC) possibilitam uma malor
integracde da todos os espacos o tempos (MORAN, 2015), podenda sarvir de lacilitadores para uma préatica
pedagbgica contexiualizada.

Objetivo da Pesqulsa:

Objetiva Primario:

O objetive garal deste trabalho de dissertacdo de mestrada & compreender a influéncia do uso das
Tacnologias Digitais de Infarmagio & Comunicagds na atuacio do docents do Ensing Méadia

Enderego:  Avenida Dr. Albano Torres, 217

Balrro:  Cantro CEP: 28035580
UF: RJ Municipio: CAMPOS DOS GOYTACAZES
Telefone: [2212101-2084 Fax: {(22)2101-2828 E-mail:  caplmc i imd b

Pigna o1 de o
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FACULDADE DE MEDICINA DE
CAMPOS/FUNDAGAO  — “GRErVA ° ™
BENEDITO PEREIRA NUNES
Coranuagdo do Parecor: 5.531.533

Integrado ao Ensino Técnico em Mecénica de um Instituto Federal Fluminense, campus Centro (RJ), como
ferramenta mediadora do processe de ensino e de aprendizagem.

Objetivo Secundario:

- Verificar quais sao as TDIC mais utilizadas pelos docentes do curse técnico em mecanica no Ensine Médic
Integrado do IFF;

- Analisar a interferéncia do use das TDIC na pratica pedagbégica dos professeores do curse em questao;

- Elaborar um guia de orientagdes pedagdgicas contendo informagdes sobre o medo de uso das TDIC mais
utilizadas pelos docentes, como ferma mediadora do processo ensinoe e aprendizagem em um Instituto
Federal que contempla o curso técnico em mecénica integrade

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
nao foram descritos

Beneficlos:
elaboragdo de um novo produto educacional

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Nenhum comentario ou considerago a fazer.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacéio obrigatéria:

O Projeto de pesquisa nio apresenta tedos os requisitos exigidos e de acordo com a Resolugdo n® 466/12 e
novas normatizagdes da Plataforma Brasil.

Recomendagdes:

1- Relacionar os riscos da pesquisa, pois de acorde com RESOLUCAO No 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE
2012, ndo ha pesquisa sem risco. Mesmo sendoc minimos, os riscos de participacdo na pesquisa existem,
visto que a privacidade terd de ser respeitada e também podem haver vazamento dos dados contidos nos
questionarios.

“V - DOS RISCOS E BENEFICIOS
Toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados. Quanto maiores e

Enderego: Avenida Dr. Alberto Torres, 217

Bairro: Ceniro CEP: 28.035-580
UF: RJ Municiplo: CAMPOS DOS GOYTACAZES
Telefone: (22)2101-2064 Fax: (22)2101-2929 E-mail: capime@ime.be

PFhgna 22 de 04

125



FACULDADE DE MEDICINA DE
CAMPOSFUNDACAO  — “GREFVAT"™®
BENEDITO PEREIRA NUNES
Cortinuagd do Parecer: 5.631.533

mais evidentes 0s riscos, maiores devem ser 0s culdados para minimiza-los e a protegao oferecida pelo
Sistema CEP/CONEP aos participantes. Devem ser analisadas possibilidades de danos imediatos ou
posteriores, no plano individual ou coletivo. A andlise de risco & componente imprescindivel & andlise ética,
dela decorrendo o planc de moniteramento que deve ser oferecido pelo Sistema CEP/CONEP em cada caso
especifico.” RESOLUCAO No 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012

2- Anexar ¢ questionaric ao projeto.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Como resultado desta analise e com base na Resolugde CNS n® 466/12, o Projeto de Pesquisa fol
Aprovado.

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Como CEP Aprovamos o respectivo PROJETO DE PESQUISA. No entanto RECOMENDAMOS que ¢
PESQUISADOR preserve as pessoas envolvidas(a saber, os dados), evitando assim qualquer tipo de
constrangimento.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas PB__INFORMA(:EESJASICAS_DO_P 30/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO _1972897.pdf 22:14:26 _

Folha de Rosto folharosto.pd! 30/06/2022 |REGINA CELIA Aceito
22:12:51 |ALBERNAZ

TCLE/ Termos de | TCLEP.pd! 24/06/2022 |REGINA CELIA Aceite

Assentimento / 18:42:17 |ALBERNAZ

Justificativa de SIQUEIRA

[ Auséncia

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 24/06/2022 |REGINA CELIA Aceite

Brochura 18:41:10 |ALBERNAZ

investigador SIQUEIRA

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Enderego: Avenida Dr. Alberto Tarres, 217

Bairro: Centro CEP: 280835580
UF: RJ Municipio: CAMPOS DOS GOYTACAZES
Telefone: (22)2101-2064 Fax: (22)2101-2829 E-mail: cepime@@ime.be

Phgoe 03 0x o0
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FACULDADE DE MEDICINA DE

CAMPOS/FUNDAGAO  — “GREFVA"™®

BENEDITO PEREIRA NUNES

Confinuagso do Parecer: 5.531.633
Nio

CAMPOS DOS GOYTACAZES, 17 de Julho de 2022

Assinado por:

CARLOS ELIAS ALEXANDRINO BERNARDO
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida Dr. Albeno Terres, 217

Bairro: Centro CEP: 28035580
UF: RJ Municiplo: CAMPOS DOS GOYTACAZES
Telefone: [22)2101-2064 Fax: (22)2101-2829 E-mail: cepime@ime.be

Plgna 04 de G&
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MINISTERIO DA EDUCACAD
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE
CAMPUS CAMPOS CENTRO
RUA DOUTOR SIQUEIRA, 273, PARQUE DOM BOSCO, CAMPOS DOS GOYTACAZES / RJ, CEP 28030130
Fone: (22) 2726-2903, (22) 2726-2906

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Prof* Marllene Miranda Viana, na qualidade de Coordenadora do Curso Técnlco em Mecdnica do Instituto

Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologla campus Campos Centro, autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada “O
uso das tecnologias digftals de informagSo e comunicagdo (TDIC) na atuagdo do docente: estudo de caso no
ensino médio integrado ao curso técnico em mecdnica” a ser conduzlda sob a responsabilidade do pesquisador

Regina Célia Albemaz Stqueira, portador de carteim de |dentidade n* 04.764.860-7 e CPF n* 722.159.337-04,

Declaro, que esta Instituigdo apresenta infraestrutura necessaria a realizagdo da referida pesquisa, que serds feita

exclusivamente na forma online, através do link hitps/fforms gle/MeESoyWikwimiXadd, a ser encaminhado pela

coordenaco para os professores, conforme aprovado pelo colegiado em reunido.

As atividades da pesquisa e seus predutos ndo poderdo Implicar para o Instituto Federal de Educacdo, Cléncla e

Tecnologla campus Campos Centro e seus sujeltos qualguer dano ou constrangimento de ordem educacional,

soclocultural, financeiro ou pessoal, além de ndo poderem prejudicar a imagem institucional, devendo ser

conduzidas dentro dos prind pios éticos.

Esse projeto possul parecer favordvel do Comité de Etica em Pesquisa da Instituto Federal Fluminense. Parecer de
nY 5.531.533 de 17/07/2022.

Estou ciente dos termos desta autorizacdo, comprometo-me a observa-los e arcar com as consequéncias do seu

eventual ndo cumprimento.

D 1 inad sletr por:
» Marfiene Miranda Viana, COORDENADOR - FUC1 - CCTMCC, COORDENACAO DO CURSO TECNICO DE MECANICA, em 22,/08/2022 18:3501.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 22/08/2022, Para comp sud idade, facs a leitura do QRCode a0 lado ou scesse
httos:fsuap. ff edu.br/autenticar documenta/ e fornega os dados ababxo:

Codigo Verfficador: 383878

Codigo de Autenticagdo: bF57046410

CARTA 172022 . CCTMCO/DAEBPOC/DEBPCC/DGCCENTROREIT/AFFLU | Pégina | de 2
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/INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO do Professor
participante. (Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude — Item 1V), para a realizacdo
do projeto: O uso das tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo (TDIC) na atuacdo do
docente: estudo de caso no ensino médio integrado ao curso técnico em mecanica, no Instituto
Federal Fluminense.

Vocé, professor das disciplinas do curso técnico em mecénica , esta sendo convidado a
participar como voluntario de um estudo que visa analisar, 0 uso das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo (TDIC) na atuagdo do docente Este estudo serd desenvolvido pela
Professora Regina Célia Albernaz Siqueira, aluna do mestrado em educagédo profissional e
tecnoldgica do Instituto Federal Fluminense, sob a orientacdo do Professor e Pesquisador
Doutor Leonardo Salvalaio Muline, Sua participacdo nessa pesquisa sera de participar de uma
entrevista semiestruturada. O objetivo dessa pesquisa € verificar quais sdo as TDIC mais
utilizadas pelos docentes do curso técnico em mecéanica no Ensino Médio Integrado do IFF,
com os professores de todos os anos do ensino.

A pesquisa sera realizada nas dependéncias do Instituto Federal Fluminense. Estima-se
gue a pesquisa sera realizada do dia 19/08/2022 ao dia 30/09/2022.

Os resultados obtidos nesse estudo serdo considerados estritamente confidenciais
podendo, no entanto, serem divulgados na forma de comunicacdo cientifica, mas nao sera feita
sua identificacdo, que sera sob a forma de codigo para garantir sua privacidade. Os resultados
desse estudo poderdo beneficiar a sociedade brasileira no desenvolvimento de estratégias para
melhorar a pratica de ensino da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Fui informado(a) de que
essa proposta foi revista e aprovada pelo Comité de Etica, que tem como tarefa garantir que os
participantes estdo protegidos de qualquer dano. Caso necessite de mais informacgdes sobre a
pesquisa, poderei procurar a Professora Regina Célia Albernaz Siqueira, no endere¢o Avenida
Dr Arthur Bernardes n°® 222/224, no Parque Rosario, Campos dos Goytacazes, RJ, ou pelo
telefone (22) 99967-2251 ou ainda pelo e-mail albernazregina@yahoo.com.br. Acredito ter
sido suficientemente informado(a) a respeito do estudo acima. Ficou clara para mim qual é
minha participacdo e a garantia de protecdo e sigilo de meus dados individuais. Fui
informado(a) de que o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é um procedimento

preconizado pelo Ministério da Salude e que eu poderei a qualquer momento desistir de
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participar do estudo sem qualquer prejuizo e ainda ser indenizado (a), caso me sinta lesado(a)
pela referente pesquisa. Recebi uma copia desse Termo de Consentimento e pelo presente
consinto voluntariamente em participar desse estudo, permitindo, portanto, que o0s

procedimentos acima descritos sejam avaliados.

NOME:
ENDERECO:
ASSINATURA

Assinatura da pesquisadora responsavel:

‘_.\._‘ ~ N ~ '."A .»(»-i:)v_
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