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PODCAST COMO FERRAMENTA DE ENSINO: POSSIBILIDADES DE
CONTRIBUICAO PARA PROJETO INTEGRADOR

RESUMO

Desenvolver uma pratica pedagdgica que integre conhecimentos de diferentes areas e
componentes curriculares na formacdo do estudante € um dos grandes desafios da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Brasil. Principio previsto em lei e almejado por institui¢fes
de ensino que desejam oferecer uma formacdo completa e abrangente, a integracdo assume
diferentes conceitos no cenario da EPT, conforme apontam autores como Maria Ciavatta
(2014), Marise Ramos (2008) e Gaudéncio Frigotto (2012). A heranca do historico
distanciamento entre educacéo e trabalho e a proposta de reaproximacdo de ambos apontam
para a necessidade de criacdo de métodos que proporcionem uma formacéo integral e integrada,
capaz de explorar as potencialidades dos estudantes por meio de recursos criativos e eficazes
sob o ponto de vista de conceitos como, por exemplo, a interdisciplinaridade. Esse é o interesse
do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituto Federal Fluminense Campus Bom
Jesus do Itabapoana, no qual ainda sdo encontrados obstaculos para uma execucdo bem-
sucedida do chamado Projeto Integrador. Este consiste na proposta de aplicar, por meio de a¢des
concretas, a integracdo de conteudos do Ensino Médio e da formacdo profissional, tendo a
interdisciplinaridade como principio norteador. Objetivando contribuir para a superacéo de tais
dificuldades, sugere-se 0 uso de podcast como instrumento pedagdgico capaz de promover
integracdo entre disciplinas do curso. Experiéncias no Brasil e no mundo evidenciam o
potencial educativo de tal recurso, cujas caracteristicas, aplicadas ao contexto educacional,
podem possibilitar o protagonismo do estudante em seu percurso formativo, proporcionando o
desenvolvimento de autonomia na busca e criacdo de contetdo, incentivo ao trabalho
colaborativo, exercicio da criatividade e de habilidades relacionadas a producdo textual e a
oralidade, conforme comprovado por meio desta pesquisa. Apresenta-se como produto
educacional uma Sequéncia Didatica passivel de adaptacdes e aplicacdo a diferentes contextos
de ensino e aprendizagem. A metodologia incluiu pesquisa bibliografica, analise documental,
construgéo e aplicagéo da SD, e verificagdo de aceitacdo e efetividade do recurso por meio da
aplicacdo de questionarios, respondidos por docentes e discentes. Os resultados apontam que o
recurso podcast se mostrou eficaz para a proposta de Projeto Integrador, superando as
expectativas em relacdo a outros aspectos, como o desenvolvimento de habilidades.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Projeto Integrador. Podcast. Curso
Técnico Integrado. Sequéncia Didatica.



PODCAST AS A TEACHING TOOL: POSSIBILITIES OF CONTRIBUTION TO
INTEGRATIVE PROJECT

ABSTRACT

Developing a pedagogical practice that integrates knowledge from different areas and
curricular components in student education is one of the great challenges of Technical and
Vocational Education and Training (TVET) in Brazil. A principle established by law and aimed
by schools that wish to offer complete and broad education, integration assumes different
concepts in the TVET scenario, as pointed out by authors such as Maria Ciavatta, Marise
Ramos and Gaudéncio Frigotto. The legacy of the historical distance between education and
work and the proposal of rapprochement of both point to the need to create methods that
provide an integral and integrative formation, capable of exploring the potential of students
through creative and effective resources from the point of view of concepts such as, for example,
interdisciplinarity. This is the interest of Instituto Federal Fluminense Campus Bom Jesus do
Itabapoana’s Integrated Technical Course in Environment, in which obstacles to a successful
execution of Integrative Project are still found. This Project is based on the proposal to apply,
through concrete actions, the integration of contents from High School and professional
training, using interdisciplinarity as a guiding principle. Aiming to contribute to overcoming
such difficulties, the use of podcasts is presented as a pedagogical tool capable of integrating
some subjects’ topics. Experiences in Brazil and worldwide show the educational potential of
podcasts, whose characteristics, applied to the educational context, can enable the students to
play a leading role in their own formative path, provide the development of autonomy in the
search and creation of new content, encourage collaborative work, promote the exercise of
creativity and skills related to textual production and orality. All those abilities could be
developed during this research, as shown by participants’ feedback. A Didactic Sequence that
can be adapted and applied to different teaching and learning contexts is presented as an
educational product. The methodology included bibliographic research, document analysis,
creation and application of the DS, verification of the acceptance and effectiveness of podcast
for the presented purpose. The results indicate that podcast proved to be effective as a resource
for the Integrative Project proposal, exceeding expectations in relation to other aspects, such
as the development of skills.

Keywords: Technical and Vocational Education and Training. Integrative Project. Podcast.
Integrated Technical Education. Didatic Sequence.
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1 INTRODUGCAO

A historia da educacdo profissional no Brasil desenvolveu-se pautada na separacdo entre
trabalho e educagdo, trabalho manual e intelectual, teoria e pratica, formagao intelectual e formagao
profissional. Os diferentes caminhos tracados pela escola tradicional, criada para a elite pensante,
dirigente, e a escola profissionalizante, destinada ao trabalhador especializado, levaram ao
distanciamento entre disciplinas do que atualmente conhecemos como “ciclo bésico” e do ensino
profissional. Fazer o caminho de volta ¢ um desafio enfrentado por educadores e instituigdes de
ensino de todo o pais, em especial aqueles que se dedicam a (re)pensar os Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia, instituidos pela lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008 com a
proposta de oferecer, prioritariamente, educacdo profissional técnica de nivel médio por meio de
cursos integrados (BRASIL, 2008).

Integrar, contudo, ndo ¢ um conceito limitado a aspectos como interdisciplinaridade ou uma
simples justaposicdo de disciplinas e contetido, como defendem autores como Frigotto (2012),
Ciavatta (2014) e Ramos (2008). Demanda planejamento, criatividade, didlogo e esfor¢o no sentido
de promover um trabalho continuo, capaz de relacionar conhecimentos gerais e especificos com o
objetivo de preparar profissionais prontos para atuar em um mercado de trabalho que exige dominio
nao apenas de uma fungdo, mas de todo o processo produtivo, além da formagao humanistica, cultural,
entre outras, que sao primordiais para a formagdo cidada. Neste sentido, os autores citados
referenciam a discussdo aqui proposta acerca da integragdo almejada para os cursos técnicos
integrados, aspecto que representa grande desafio para as instituigdes de ensino que oferecem a
modalidade.

O Instituto Federal Fluminense (IFF) Campus Bom Jesus do Itabapoana oferece cinco cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio. Os Projetos Pedagogicos (PPC) de todos eles citam, em maior
ou menor profundidade, o projeto integrador como forma de garantir a “viabilizagao e articulacdo, de
modo concreto, das politicas filosofico-pedagdgicas no ensino, rompendo a fragmentagdao do
conhecimento e a segmentagdo presente entre as disciplinas gerais e profissionalizantes” (IFF
CAMPUS BOM JESUS DO ITABAPOANA, p. 32, 2014b). A realidade do projeto integrador
previsto nos documentos, contudo, esbarra em obstaculos que inviabilizam ou impedem a sua
adequada execu¢do, barreira que precisa ser superada para garantir o proveito maximo do que a
educagdo profissional pode oferecer.

Citados os reflexos da dualidade historica abordada anteriormente e os desafios que essa
heranga impde a necessidade de uma formacgao integradora, verifica-se a demanda de criacao de

metodologias, recursos e ferramentas de ensino que contribuam para a superagcdo dessa realidade.
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Buscando reduzir a distancia entre disciplinas da educag@o bésica e do ensino profissionalizante, e
apresentar mais um recurso para o desenvolvimento do projeto integrador, sugere-se a utilizagdo do
podcast como atividade de ensino para os cursos técnicos integrados do IFF Bom Jesus. A pesquisa
foi desenvolvida com a turma de segundo ano do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente, cujo
PPC prevé o interesse em desenvolver o projeto integrador. Apresenta-se, assim, como problema de
pesquisa, o questionamento: “Como o podcast poderia ser utilizado como recurso de apoio ao
processo de ensino e aprendizagem, para auxiliar na implementagao e execugao do Projeto Integrador
do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do IFFluminense Campus Bom Jesus do
Itabapoana?”’.

O conceito de podcast surgiu em 2004, atribuido ao ex-VJ da MTV Adam Curry, criador do
primeiro agregador de podcasts (LOPES, 2015). Estes sdo arquivos multimidia (fotos, dudios, videos,
entre outros) disponibilizados na internet e transmitidos pelo formato RSS (Really Simple
Syndication), que permite a distribuicdo de informagdes pela rede em tempo real por meio de
programas ou sites agregadores. Dessa forma, o contetido fica disponivel para ser acessado quando e
onde quiser, desde que haja uma conexao a internet. O nome se origina da unido das palavras iPod,
dispositivo multimidia da empresa Apple, e broadcasting (radiodifusio).

Apesar dos 18 anos de criacdo, a popularizagdo do formato é bastante recente no Brasil.
Muitos dos grandes grupos de comunicagdo do pais s6 comecaram a utilizd-lo nos ultimos quatro
anos e até orgios do governo, como o Senado Federal?, estdo utilizando o espago.

O aumento do interesse pelo podcast mostra que sdo muitas as vantagens oferecidas por ele,
tanto para produtores quanto para consumidores. As caracteristicas do formato, tais como a oralidade,
a liberdade de criagdo e apresentacdo do conteudo, a abrangéncia de temas possiveis de serem
tratados, a atemporalidade, além da acessibilidade e baixo custo de producao (FREIRE, 2013),
apontam para a possibilidade de inseri-lo no contexto da sala de aula e — por que nao? — fora dela,
ampliando o espaco de ensino e aprendizagem dos alunos, além de permiti-los assumirem o
protagonismo desse processo por meio da criagdo de produtos que podem integrar disciplinas e
aprendizados diversos. Experiéncias de uso pedagogico do podcast apontam aceitagao e eficacia do
formato tanto entre alunos quanto entre professores, conforme demonstrado no item “trabalhos
correlatos”. Estudos de Soares (2017), Silva (2019) e Leite (2017), sdo exemplos. Contudo, ndo foram
identificados trabalhos que proponham o uso do formato citado como meio de integracao, tal qual
proposto nesta investigacao.

Assim, a pesquisa se justifica pelo interesse da instituicdo em desenvolver uma pratica

pedagbgica que integre conhecimentos de diferentes componentes curriculares e areas trabalhadas

! Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/radio/podcasts. Acesso em 19 jun. 2022.
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durante a formagdo técnica oferecida pelo IFF Bom Jesus. O Projeto Pedagdgico (PPC) do Curso
Técnico Integrado em Meio Ambiente, por exemplo, dedica uma se¢do inteira a discussdo do tema
Projeto Integrador. No documento, a interdisciplinaridade ¢ entendida como meio de
desenvolvimento do aprendizado e preconiza o dialogo entre disciplinas técnicas e de formacgao geral
por meio de “mecanismos que as associem” (IFF CAMPUS BOM JESUS DO ITABAPOANA, 2014,
p. 92 e 33). A pesquisa evidencia que o podcast apresenta uma vasta gama de possibilidades de
abordagem de assuntos, configurando-se como ferramenta capaz de contribuir nesse sentido,
conforme demandado pelo PPC analisado.

Outra caracteristica que justifica esta proposta ¢ a popularizagdo do formato, ja citado
anteriormente, impulsionado pela ampliagdo do acesso a internet no pais e pela facilidade de uso de
ferramentas de producao, edi¢ao e compartilhamento de contetido. No Brasil, de acordo com pesquisa
realizada pelo Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (Ibope) em janeiro de 20192, dos
120 milhdes de internautas brasileiros, 50 milhdes (40%) ja escutaram um programa de dudio. Outros
32% (cerca de 39 milhdes de internautas), contudo, ndo sabem o que é um podcast. Os ouvintes mais
assiduos sdo jovens de 16 a 24 anos: quase metade deles (47%) escuta programas de audio pelo menos
uma vez por semana, € 27% ouvem trés vezes ou mais. Segundo informagdes disponibilizadas na
plataforma IFF em numeros®, 683 dos 749 estudantes matriculados no primeiro semestre de 2021
para cursos técnicos integrados do Campus Bom Jesus tém até 19 anos.

A pesquisa do Ibope também observou os produtores de podcast no Brasil. O levantamento
mostra um cendrio ainda pouco profissional: 73,5% dos podcasters gravam seus programas em casa,
sem ambiente especial, e 26,7% gravam em casa, improvisando um ambiente de estiidio, o que sugere
facilidade de obtencao de infraestrutura para producao. O baixo custo vai além da etapa de gravacao.
Hé variedade de plataformas gratuitas para edicao e hospedagem dos produtos, tornando acessivel a
utilizagdo enquanto ferramenta de ensino.

Confirmou-se, ainda, o potencial da midia radiofonica como meio para desenvolvimento de
habilidades pessoais, sociais e profissionais dos estudantes, conforme ratifica Consani (2010). Relatos
de bolsistas do projeto “O radio como veiculo de divulgacio de educagio, cultura e entretenimento’™,
desenvolvido em 2017/2018 no Instituto Federal Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana sob
orientacdo desta pesquisadora, apontam que as atividades do projeto tiveram relevante impacto em

seus desempenhos académicos. Superacdo de barreiras como a timidez e o nervosismo para falar em

2 Disponivel em: https://piaui.folha.uol.com.br/quatro-em-cada-dez-internautas-ja-ouviram-podcast-no-brasil/. Acesso
em 22 out. 2019.

3 Disponivel em: http://iffemnumeros.iff.edu.br/. Acesso em 18 jun. 2022,

4 Disponivel em: http://portall.iff.edu.br/reitoria/diretorias-sistemicas/diretoria-de-desenvolvimento-de-politicas-
estudantis-culturais-e-esportivas/projetos-culturais-do-iffluminense. Acesso em: 06 dez. 2020.
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publico, desenvolvimento da criatividade e de habilidades orais foram alguns dos beneficios citados
pelos discentes participantes.

Partindo dessas premissas, acredita-se nas potencialidades do podcast como instrumento de
auxilio ao processo de ensino e aprendizagem, capaz de promover integracao e interdisciplinaridade
nos cursos técnicos integrados que almejam implementar o Projeto Integrador.

O objetivo geral da presente pesquisa foi avaliar o uso do podcast como recurso de apoio ao
processo de ensino e aprendizagem, com vistas a auxiliar a implantagdo/execucdo do Projeto
Integrador do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituto Federal Fluminense Campus
Bom Jesus do Itabapoana. Como objetivos especificos sdo apresentados:

e Discutir a popularizagdo do formato podcast, impulsionado pelo aumento do acesso a

internet no Brasil.

e Analisar a proposta do Projeto Integrador preconizado pelo projeto pedagogico do Curso
Técnico Integrado em Meio Ambiente do IFF Campus Bom Jesus.

e Elaborar, propor e avaliar a aceitacdo e eficacia de uma sequéncia didatica para utilizagdo
de podcast como recurso didatico em Projetos Integradores do Curso Técnico Integrado
em Meio Ambiente, que ¢ o produto educacional deste trabalho.

A dissertagao esta dividida em quatro capitulos, sendo o primeiro a apresentacao introdutoria
da tematica, justificativa e objetivos de pesquisa. O segundo ¢ dedicado ao referencial tedrico, no
qual sdo destacados trés subtemas. Primeiramente, uma contextualizacao historica sobre a criacdo do
Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio no Brasil, com base em andlise documental e revisdo
bibliografica a partir de autores como Saviani, Kuenzer e Moura. Complementando o assunto, inicia-
se o segundo topico de interesse da pesquisa: projeto integrador na Educacdo Profissional e
Tecnologica, propondo uma discussdo sobre o curriculo e o sentido de integracdo no referido
contexto. Para esta explanagdo, utiliza-se como referéncia o pensamento de autores como Frigotto,
Ciavatta e Ramos. O terceiro subtopico ¢ dedicado a explanagdo sobre os podcasts, abordando o
conceito atribuido, caracteristicas e potenciais educativos da ferramenta. Para tanto, toma-se por
principal referéncia estudos de Freire, que desenvolveu grande investigacdo sobre o cenario do uso
de podcasts na educacao a partir da realidade brasileira, além de autores como Carvalho et. al.;
Consani com suas contribui¢des para uso do radio em sala de aula, entre outros.

O terceiro capitulo traz a metodologia da pesquisa, assim como a apresentacdo da Sequéncia
Didatica oriunda da investigacdo e o relato detalhado sobre a aplicacdo do produto educacional,
realizada com a participacdo dos alunos do segundo ano do Curso Técnico Integrado em Meio
Ambiente e de quatro professores. Os resultados e conclusdes sdo apresentados no capitulo seguinte,

seguidos pelas consideracdes finais, referéncias, apéndices e anexos.



19
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Curso técnico integrado ao Ensino Médio

Pactuada como direito de todos pela Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil,
a educacdo no pais tem na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), suas bases e
diretrizes estabelecidas. Além de prever principios e fins da educagao nacional, estabelece disposigdes
acerca dos niveis da educacao basica, incluindo o Ensino Médio, a Educacgao Profissional Técnica de
Nivel Médio e a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Em termos gerais, a lei estabelece que, além da formagao basica do educando, o ensino médio
podera prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas. Para tanto, instituigdes de ensino podem
oferecer educacao profissional técnica de nivel médio “articulada” com o ensino médio, que, segundo
o artigo 36-C da supracitada lei, também conhecida como Lei de Diretrizes Bésicas da Educacao
(LDB), podera ser desenvolvida de forma integrada ou concomitante® (BRASIL, 1996).

O ensino técnico integrado ¢ oferecido a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, e,
por ele, o aluno tem acesso, na mesma institui¢ao de ensino e sob matricula unica, a formagao basica
¢ a habilitacdo profissional técnica. Por meio dessa concepgao, entende-se a palavra “integrado” sob
o ponto de vista da unido, associacao, entre as duas vertentes de formacgao: a geral e a profissional
(técnica). A primeira compreende disciplinas e contetido previstos para o Ensino Médio, concebido
pela LDB (BRASIL, 1996) como etapa final da educacdo basica, com dura¢do minima de trés anos.
A segunda refere-se a preparagdo do educando para o exercicio de profissdes técnicas. “Integrar”,
contudo, vai além da simples combinag¢do instrucao geral + instrucao para o trabalho.

Antes de detalhar os possiveis significados para o termo em questdo, ¢ importante considerar
a relagdo historica existente entre educacdo e trabalho, para compreender as implicagdes envolvidas

no que hoje entendemos como curso técnico integrado, seus desafios e projecgoes.

2.1.1 Educacéo e Trabalho

A relagdo entre a educag¢do e o trabalho ndo ¢ uma concep¢do atual. Nasce ainda nas
comunidades primitivas, com a necessidade de intervencdo na natureza para criagdo das condigdes
basicas de vida do ser humano. Segundo Saviani (2007), a essa acdo transformadora sobre o meio
denomina-se de trabalho, processo cuja caracteristica ¢ também identitaria e educativa — o homem se
forma a partir do trabalho e, ao mesmo tempo, educa a si e as novas geragdes por meio dele.

A realidade nas comunidades primitivas era de auséncia de divisdes. Todos trabalhavam e

5> A forma concomitante é oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja cursando, efetuando-se matriculas
distintas para cada curso, e podendo ocorrer na mesma instituicdo de ensino; em instituicdes de ensino distintas; ou em
instituicBes de ensino distintas, mediante convénios de intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao
desenvolvimento de projeto pedagogico unificado (BRASIL, 1996).
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aprendiam simultaneamente, em um processo espontaneo de produ¢ao de si a medida que adaptavam
a natureza as suas necessidades, por meio da producao dos seus meios de vida. Saviani (2007) afirma
que educagao e trabalho sdo atividades humanas e apenas o ser humano trabalha e educa, sendo o
trabalho a esséncia do homem, uma vez que o individuo ndo tem sua sobrevivéncia naturalmente

garantida pela natureza. Para ele, a origem da educagdo coincide com a origem do homem mesmo.

Diriamos, pois, que no ponto de partida a relagao entre trabalho e educagdo ¢ uma relagdo de
identidade. Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no proprio ato de produzi-la. Eles
aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza, relacionando-se uns com os
outros, os homens educavam-se ¢ educavam as novas geragdes. A produgdo da existéncia
implica o desenvolvimento de formas e contetidos cuja validade ¢ estabelecida pela
experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de aprendizagem (SAVIANI, 2007, p.
154).

Assim, para o autor, a medida que o homem passou a dominar os métodos de produgao, o
desenvolvimento desta culminou na divisao do trabalho e apropriagao privada do principal meio de
producdo da época — a terra, fatos que levaram a separagdo do homem em duas classes sociais:
proprietarios e ndo-proprietarios. Se a esséncia do homem ¢ o trabalho, ele ndo sobreviveria sem
trabalhar. Todavia, possuir os meios de producao permitiu a primeira classe viver sem trabalhar (ou
melhor: viver do trabalho alheio), enquanto os ndo-proprietarios precisavam fazé-lo para garantir o
sustento proprio, de sua familia e dos proprietarios.

A divisdao em classes produziu também a divisao da educagdo: uma para a classe proprietaria,
outra para a classe nao-proprietaria. A primeira, destinada aos homens livres, volta-se para atividades
intelectuais, para a formagdo de dirigentes e militares; a segunda, identificada com escravos e
servigais, relaciona-se ao proprio trabalho. E nesse contexto de divisdo que surge a escola, palavra
cuja origem etimoldgica significa “o lugar do 6cio, do tempo livre” (SAVIANI, 2007). Destinada a
parcela da populacdo que poderia usufruir de tal beneficio, ndo ¢ dificil identificar a classe social que
frequentaria o espaco, que mais tarde seria identificado como a educagdo propriamente dita, o lugar
institucionalizado para tal fim. Enquanto isso, a outra parcela da populacdo recebeu a educagao “para
o trabalho”, aquela combinada ao processo produtivo propriamente dito. Esse distanciamento
historico levou a organizacgao da escola como um espago separado da producdo, atribuindo o trabalho
intelectual a educagdo escolar e o trabalho manual a educagao para atividades laborais.

Sobre esse assunto, Silva e Boutin (2018) consideram que, com o surgimento da propriedade
privada, a educagdo deixou de ser integral (porque até entdo compreendia a maior parte dos
conhecimentos produzidos pela humanidade) para se tornar unilateral, atendendo as demandas do
modelo econdmico vigente. Destacam que essa unilateralidade nao se limitou as camadas populares,
que ficariam com a formagao profissional, mas também a classe dos proprietarios, que, separados do
processo de trabalho, ficaram impossibilitados de compreender as possibilidades de conhecimento

humano produzido na area. Superar essa dicotomia ¢ um dos desafios para a educacdo profissional
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nos dias de hoje.

2.1.2 A historia da educacéo profissional do Brasil

No Brasil, a histéria ndo foi diferente. A educacdo profissional brasileira nasce com uma
proposta assistencialista, de oferecer aos o6rfaos e demais pessoas desprovidas de condigdes sociais e
econOmicas satisfatorias algum tipo de amparo. As decisdes do governo, pautadas nesse principio,
evidenciaram o distanciamento entre a concep¢do de educagdo e trabalho desde o surgimento da
educagdo profissional no pais, datada do inicio do século XIX: mais precisamente em 1809, quando
um decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo VI, criou o “Colégio das Fébricas”, depois de
suspensa a proibi¢do do funcionamento de industrias manufatureiras no Brasil. Antes disso, a
educacdo, de carater propedé€utico, era restrita as elites (MOURA, 2007).

A iniciativa foi seguida da criagdo de outras instituigdes, como a Escola de Belas Artes, em
1816, que visava articular o ensino das ciéncias e do desenho para os oficios mecanicos; as Casas de
Educandos e Artifices, na década de 40 do mesmo século, para atender menores abandonados, com o
objetivo de reduzir a criminalidade e vagabundagem; os Asilos da Infancia dos Meninos Desvalidos,
em 1854, onde os menores aprendiam as primeiras letras e eram encaminhados a oficinas, publicas e
privadas, para a pratica de algum oficio. Também na segunda metade do século XIX foram criadas
sociedades civis, dentre as quais os famosos Liceus de Artes e Oficios, para amparo a criangas orfas
e abandonadas, que também recebiam instrugdo teodrica e pratica para iniciagdo no ensino industrial
(BRASIL, 1999).

Com a chegada do século XX, o carater assistencialista se manteve presente nas propostas de
formagdo profissional. A novidade, contudo, foi o esfor¢o publico de organizacdo dessa formacao, a
partir de demandas do préprio contexto econdmico € politico que se configurava no pais. O
desenvolvimento das atividades industriais e comerciais trouxe a preocupagdo com o preparo de
operarios para o desempenho de fungdes caracteristicas dos setores (MOURA, 2007), trazendo ao
ensino profissional da época um novo papel, além do de prover atendimento aos menores em situacao
de vulnerabilidade social. A politica de desenvolvimento econdmico foi acompanhada pela politica
de incentivo ao desenvolvimento do ensino industrial, comercial e agricola. Nao por acaso, em 1906
o ensino profissional passou a ser atribuicdo do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, e a
consequéncia desse interesse governamental foi a instalacdo de escolas comerciais em diversos
estados (BRASIL, 1999).

Em 1910, Nilo Peganha inaugura dezenove Escolas de Aprendizes Artifices em varias
unidades da federacdo. Destinadas aos pobres, eram custeadas pelo Estado e voltadas para o ensino

industrial, semelhantes aos antigos Liceus de Artes e Oficios.

Ainda assim, contextualizadas em um periodo em que o desenvolvimento industrial
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praticamente inexistia, essas escolas tinham ‘a finalidade moral de repressdo: educar pelo
trabalho, os orfaos, pobres, e desvalidos da sorte, retirando-os das ruas’, caracterizando-se
como politica publica moralizadora da formagéo do carater pelo trabalho (KUENZER, 2007,
p. 27).

O ensino agricola também foi reorganizado naquele ano, voltado para a formacgao de “chefes
de cultura, administradores e capatazes” (BRASIL, 1999, p. 279); e escolas-oficina foram instaladas
para a formacgao de ferroviarios. Esses foram os embrides da organiza¢do do ensino profissional
técnico, que aconteceria na década seguinte, quando a Camara dos Deputados propos a expansao do
ensino fundamental para que todos, € ndo apenas os pobres e desafortunados, fossem contemplados.
A criagdo da Associacdo Brasileira de Educacdo; das Conferéncias Nacionais de Educa¢ao (década
de 1920); dos Ministérios da Educagdo e Satde Publica e do Trabalho, Industria e Comércio (década
de 1930); e do Conselho Nacional de Educagao (1931) apontavam o inicio de novos rumos para a
formagao profissional no pais. A reforma educacional Francisco Campos, ministro a época, organizou
o ensino profissional comercial, por meio do Decreto Federal n® 20.158/31. Foi o primeiro
instrumento legal a estruturar cursos com a ideia de itinerarios de profissionalizacdo. O ensino
secundario também foi regulamentado, por meio de decretos federais.

O Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova, datado de 1932, foi mais uma tentativa de
diagnodstico e sugestdo de novos caminhos para as politicas publicas de educacdo. Previa a
organizacdo de uma escola democratica, capaz de proporcionar oportunidades igualitirias a seus
assistidos, independente da classe social. Criticava a falta de articulagdo e continuidade entre os niveis
escolares, que contribuiam “para que se estabelecam no Brasil, dois sistemas escolares paralelos,
fechados em compartimentos estanques e incomunicaveis, diferentes nos seus objetivos culturais e
sociais, e, por isto mesmo, instrumentos de estratificacao social” (AZEVEDO et al., 1932, p. 197).

Visando superar essa divisdo, buscava-se a construcao de uma escola da qual participassem
diversas instancias sociais — a familia, as institui¢des, a imprensa, etc. —, em um esfor¢o conjunto de

formacao capaz de influir e transformar.

A escola antiga, presumida da importancia do seu papel e fechada no seu exclusivismo
acanhado e estéril, sem o indispensavel complemento e concurso de todas as outras
instituigdes sociais, se sucederd a escola moderna aparelhada de todos os recursos para
estender e fecundar a sua agdo na solidariedade com o meio social, em que entdo, e s6 entdo,
se tornara capaz de influir, transformando-se num centro poderoso de criagdo, atracdo e
irradiag@o de todas as forgas e atividades educativas (AZEVEDO et al., 1932, p. 202).

Conforme registra o Parecer técnico n° 16/1999/DF, do Conselho Nacional de Educagao
(CNE), o referido Manifesto previa, ainda, que a educagdo, “sobre a base de uma cultura geral
comum, de forma flexivel, possibilitasse especializagdes ‘para as atividades de preferéncia intelectual
(humanidades e ciéncias) ou de preponderancia manual e mecanica (cursos de carater técnico).’”
(BRASIL, 1999, p. 279). Havia capacitacdes para as trés areas produtivas: de extracdo de matérias

primas, na agricultura, minas e pesca; elaboracdo de matérias primas, no setor industrial; e
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distribuicdo de produtos elaborados, na area de transportes e comércio. Atividades secundarias e
terciarias, contudo, ainda eram timidas no pais e tal formagao profissional ndo possibilitava o acesso

ao ensino superior, como relatam Escott ¢ Moraes (2012):

Até 1932, o curso primario vinha acompanhado das alternativas de curso rural e curso
profissional com quatro anos de durag@o. Apds esses quatro anos, o aluno poderia cursar
alternativas de trajetoria voltadas exclusivamente para a formagdo para o mundo do trabalho
no nivel ginasial, dentre elas, o normal, o técnico agricola ou o técnico comercial. Tais
possibilidades de formagdo eram sustentadas pelas caracteristicas de um periodo histérico
em que as atividades secundarias e terciarias eram incipientes e nao davam acesso ao ensino
superior. Cabe destacar que, nesse periodo, as elites, apos o ensino primario e secundario
propedéutico, tinham a possibilidade de seguir sua trajetéria de estudos no ensino superior
caracteristicamente dividido em carreiras profissionais (ESCOTT e MORAES, 2012, p.
1494).

Outro marco de 1932 foi a V Conferéncia Nacional de Educagdo, que culminou na nova
politica nacional de educagdo descrita na Constituicdo de 1934, a qual estabelecia a Unido a
competéncia de tragar Diretrizes da Educacao Nacional e fixar o Plano Nacional de Educagdo. Esse
conteudo foi alterado em 1937, com a outorga da Constituigdo. Pela primeira vez a carta magna da
na¢do discorreria sobre as escolas vocacionais e pré-vocacionais como um dever do Estado, ainda
que direcionando esse compromisso as classes menos favorecidas. Ademais, fruto do processo de
industrializacdo da década de 30, ficaria a cargo de industrias e sindicatos econdmicos colaborar com
a criacdo de escolas de aprendizes, destinadas aos filhos dos operarios ou associados. “O dominio da
leitura e da escrita era imprescindivel para o entendimento e a execucdo das emergentes técnicas de
producdo industrial e deveria alcancar a demanda educacional que aumentava com a crescente
urbanizagdo do pais.” (ASSIS E NETA, 2015, p. 194).

Cinco anos mais tarde, a Reforma Capanema (ou Leis Organicas do Ensino) estruturou o
ensino industrial, reformou o ensino comercial e levou a criagdo de entidades especializadas no Brasil:
o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), em 1942; e o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), em 1946. As antigas Escolas de Aprendizes e Artifices também
foram transformadas em Escolas Técnicas Federais, contemplando as formag¢des normal, técnico
industrial, técnico comercial e agrotécnico, com quatro anos de dura¢do. Ainda nessa época, tais
cursos nao habilitavam para o ingresso no ensino superior (ESCOTT E MORAES, 2012). As elites,
contudo, contaram com a criagdo de cursos médios de segundo ciclo, cientifico e classico, com trés
anos de duracdo, cujo objetivo era preparar os estudantes para cursos de nivel superior.

Para os demais, foram criados os exames de adaptacao, ja na década de 1950, por meio da Lei
Federal n° 1076/50. Tais provas continham as disciplinas nao estudadas pelos concluintes de cursos
profissionais. Comprovando possuir o nivel de conhecimento necessario em ciéncias, humanidades e
letras para continuar os estudos, o estudante ganharia o direito de fazé-lo.

Apesar dos avangos, nessa €poca o ensino profissional ainda era visto sob a Otica
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preconceituosa de “educacdo de segunda categoria”.

No conjunto das Leis Organicas da Educag¢ao Nacional, o objetivo do ensino secundario e
normal era o de ‘formar as elites condutoras do pais’ e o objetivo do ensino profissional era
o de oferecer ‘formacdo adequada aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos
menos afortunados, aqueles que necessitam ingressar precocemente na forga de trabalho
(BRASIL, 1999, p. 281).

A heranca dualista ndo sé era perpetuada, como explicitada: no inicio da Republica, o ensino
secundario ficava a cargo do Ministério da Justica e dos Negocios Interiores, enquanto o ensino
profissional seria competéncia do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. A partir da década
de 30, ambos foram reunidos sob jurisprudéncia do Ministério da Educacdo e Saude Publica, mas,
conforme também atesta o Parecer 16/99 do CNE, essa acao foi apenas formalidade, resultando em
poucos esfor¢os na integragdo entre a formacgdo académica e a profissional, ainda que o contexto
econdmico de constante criacdo de novos postos de trabalho levassem ao reconhecimento da
relevancia da formagao profissional para a nagao.

Kuenzer (2007) considera o carater politico da divisao entre educagao profissional e educagao
geral no Brasil, uma vez que, desde o surgimento da primeira iniciativa estatal relacionada ao ensino
técnico, até os dias atuais, sempre houve a constituicdo de duas redes, conforme as necessidades
“socialmente definidas pela divisdo social e técnica do trabalho”. Ela destaca o distanciamento
temporal na implantacao de tais modalidades de ensino, com a cria¢dao das escolas profissionais no

inicio do século XX, enquanto o Ensino Médio surge apenas na década de 40.

A partir de entdo, essas redes sempre estiveram de alguma forma (des)articuladas, uma vez
que a dualidade estrutural sempre responde a demandas de inclusdo/exclusdo; o Ensino
Meédio inclui os socialmente incluidos; para os excluidos, alguma modalidade de preparacdo
para o trabalho, organica aos modos de produzir mercadoria que historicamente foram se
constituindo (KUENZER, 2007, p. 26).

O cenario da época, contudo, possibilitou novas conquistas nas décadas seguintes.

O periodo de redemocratizacdo do pais (entre 1946 e 1964) ¢ considerado por muitos como
o mais fértil para a educacio e nele desenvolveu-se um amplo movimento em favor da escola
publica, universal e gratuita. Tal movimento, associado a um contexto de efervescéncia dos
movimentos sociais, politicos, culturais, reverberou no Congresso Nacional e seu apice se
deu com a promulgagdo da LDB de 1961 (ASSIS E NETA, 2015, p. 194).

A Lei Federal n° 4.024/61, primeira Lei de Diretrizes Bésicas da Educagao (LDB), superou a
separacdo do ensino profissional e ensino académico no que tangia a equivaléncia e continuidade dos
estudos (BRASIL, 1961). Essa decisdao representou um passo inicial, ainda que apenas na
formalidade, na superagao da dualidade entre “ensino para as elites” e “ensino para os desvalidos de
sorte”. Até 1965, o agora Ministério da Educacao e Cultura (MEC) implantou projetos de ginasios
vocacionais em Sao Paulo, que recebiam professores considerados altamente competentes. A proposta
concentrava a formag¢ao geral nas duas primeiras séries e, nas seguintes, os estudantes eram orientados

a escolher uma area entre artes industriais, técnicas agricolas, técnicas comerciais, educacao para o
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lar ou aprofundamento dos estudos gerais. Tamanha qualidade atraiu as elites, dando caréater elitista
as instituicdes, cujo modelo foi replicado nas demais regides do pais.

A reformulagdo da primeira LDB aconteceu em 1971, por meio da Lei Federal n°® 5.692. Para
Cunha (apud ASSIS e NETA, 2015, p. 198), esse foi um periodo marcante na historia da educagao
profissional, representando a medida de politica educacional mais ambiciosa da histéria do pais. Por
meio dela, a profissionalizagdo no Ensino Médio foi generalizada, ocorrendo pela imposicao do
governo militar, cujo discurso pautava-se no atendimento “a crescente demanda das classes populares
por acesso a niveis mais elevados de escolarizacao, acarretando, da mesma forma, uma forte pressao
pelo aumento de vagas no ensino superior.” (ESCOTT e MORAES, 2012, p. 1496).

A educagdo profissional deixou de ser limitada as instituigdes especializadas e a
responsabilidade pela oferta recaiu também sobre os sistemas de ensino publico estaduais. A falta de
estrutura e apoio para essa implementacao gerou a deterioracdo dos sistemas publicos de ensino, o
que impossibilitou a oferta de um “ensino profissional de qualidade compativel com as exigéncias de
desenvolvimento do pais.” (BRASIL, 1999, p. 282). Sobre a universaliza¢do do ensino profissional,
Assis e Neta (2015) afirmam que tal medida garantiria, devido a formacao técnica, a inser¢ao no
mercado de trabalho dos jovens das classes populares, além de retardar ou impedir o ingresso desse
grupo na Universidade. As poucas vagas ¢ a inexisténcia de uma politica de expansdo do ensino
superior impossibilitavam o acesso a todos.

Entretanto, era interesse do governo militar promover a industrializacdo do pais e o
crescimento econdmico da época. A demanda por mado de obra qualificada era crescente. Como
salientam Escott e Moraes (2012), essa fungdo acabou ficando nas maos dos sistemas publicos de
ensino, uma vez que as instituigdes particulares se voltaram, em sua maioria, para a manuten¢ao dos
curriculos que contemplassem as ciéncias, letras e artes, interesse das elites do pais. Assim, a inten¢ao
de eliminar a dualidade estrutural entre educacgdo basica e profissional por meio da profissionalizacao
compulsoéria em todas as institui¢des de ensino do pais foi ndo apenas frustrada, mas teve também
efeito reverso. As institui¢des particulares citavam a elevagdo dos custos para implantagdo da
modalidade profissional junto ao ensino propedéutico, justificando a ndo adesdo ao projeto; as
instituigdes publicas ndo contavam com estrutura fisica e humana suficiente para oferecer cursos de
qualidade, optando pela oferta de capacitagdes que ndo demandassem uma estrutura tdo especializada.
O resultado foi desprestigio devido a baixa qualidade do ensino profissional disponibilizado.

Tal realidade resultou na Lei Federal n°® 7.044, de 1982, que tornou facultativa a
profissionaliza¢@o no ensino de segundo grau. Assim, a educagao profissional ficou restrita, em sua
maioria, a institui¢des especializadas. Mantem-se a estrutura dualista, de ensino propedéutico voltado
para as elites e ensino profissionalizante para a classe trabalhadora, apesar de, agora, ambos serem

considerados equivalentes no que se refere a permissao para acesso a universidade.
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A atual LDB, instituida pela Lei Federal n°® 9.394/96, representa novos avangos em relagdo a
educacdo que se objetiva oferecer em territdrio brasileiro. Segundo ela, o Ensino Médio ¢ concebido
como uma etapa de consolidagao da educacdo basica, envolvendo formag¢ao do educando como
pessoa humana, além do aprofundamento dos conhecimentos adquiridos nas primeiras séries. Em seu
artigo 35, a lei prevé, ainda, a garantia da preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, incluindo a formagdo ética e desenvolvimento de autonomia intelectual e pensamento
critico, além de relacionar teoria e pratica dos contetidos estudados, a partir da compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos. Preconiza, ainda, que os curriculos do
ensino médio devem considerar a formagao integral do aluno, visando a construcao de seu projeto de
vida e formagdo em aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

Um ponto importante € que, a partir dessa nova legislagdo, o ensino profissionalizante no
Brasil passa a ocorrer quase que exclusivamente em Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas
Federais e em poucos sistemas estaduais de ensino. Ademais, altera-se o conceito de educacdo
profissional e o ensino técnico e tecnologico, assim como os cursos de graduagdo, passam a ser
considerados como “cursos de educagdo profissional”. A diferenca entre eles ficaria a cargo do nivel
de exigéncia das competéncias e qualificagdo dos estudantes egressos, do curriculo e da carga horaria
para cada modalidade.

Retomando a discussdo sobre a dualidade trabalho x educagdo, nota-se que a tentativa de
superagao dessa realidade histérica pode ser observada na introdugdo da nova Lei de Diretrizes
Bésicas da educacdo, que prevé, no Artigo 1°, pardgrafo 2°, a vinculagdo da educagdo escolar ao
mundo do trabalho e a pratica social. Também em seu Artigo 3°, inciso XI, cita a “vinculacdo entre a
educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais” como principio da educagd@o no pais. Outros
documentos federais também registram tal preocupacdo. A Resolugdo n® 6, de 20 de setembro de
2012, define as diretrizes curriculares nacionais para a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio

e estabelece principios que reforcam esse compromisso.

Art. 6° Sdo principios da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio:

I - relacdo e articulacdo entre a formagao desenvolvida no Ensino Médio e a preparagdo para
o exercicio das profissdes técnicas, visando a formagdo integral do estudante; (...)

IIT - trabalho assumido como principio educativo (...);

IV - articulagdo da Educacdo Basica com a Educagdo Profissional ¢ Tecnoldgica, na
perspectiva da integragdo entre saberes especificos para a produgdo do conhecimento ¢ a
intervencgdo social, assumindo a pesquisa como principio pedagogico; (...)

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagogica, visando a
superagdo da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentagdo da organizagdo curricular;
(...) (BRASIL, 2012, p.2).

Relacionar os conteudos e disciplinas do ciclo basico daquelas de formacao profissional ¢ uma
das alternativas consideradas para essa reaproximac¢do. O Projeto Integrador surge como proposta

para aplicar, por meio de a¢des concretas, a integra¢do de conteudos do Ensino Médio e da Formagao
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Técnica Profissional, tendo a interdisciplinaridade como principio norteador para cursos técnicos de
todo o pais, conforme previsto nessa Resolugao. O conceito de Projeto Integrador sera abordado com
mais profundidade no segundo topico deste capitulo, quando também sera elucidada a discussao sobre
o sentido de integrac¢do para o que se considera Curso Técnico Integrado, conforme introduzido nesta

secao.

2.2 Projeto Integrador

Os cursos técnicos integrados ao ensino médio ofertados pelo Instituto Federal Fluminense
(IFF) Campus Bom Jesus do Itabapoana, obedecendo a legislagcdo brasileira, apresentam a proposta
de Projeto Integrador em seus Projetos Pedagdgicos (PPCs), incluindo a disciplina Projeto Integrador
ao curriculo. Foram avaliados os PPCs dos cursos técnicos integrados em Agropecudria, Alimentos,
Meio Ambiente e Quimica oferecidos pelo campus, sendo os dois ultimos os mais detalhados no
planejamento para execucao do Projeto Integrador.

Os coordenadores dos referidos cursos reconhecem, contudo, a dificuldade de implementagao
do projeto, ocasionada por aspectos como a limitacdo na tentativa de combinagdo de contetidos e
disciplinas; a auséncia de atividades capazes de promover a integracdo almejada; a falta de
conhecimento dos docentes do ciclo basico em relagdao as disciplinas técnicas e vice-versa; entre
outros desafios que tornaram a proposta descrita nos documentos orientadores impraticavel no
processo de ensino e aprendizagem.

Objetivando amenizar essa problematica, busca-se metodologias e ferramentas de ensino que
auxiliem no processo de integracdo ndo s6 de disciplinas e contetidos, mas também de vivéncias,
experiéncias pessoais, cultura e visdo de mundo, contemplando as trés dimensdes fundamentais da
vida que estruturam a pratica social, segundo Ramos (2009), e fundamentais a formacao omnilateral:

o trabalho, a ciéncia e a cultura.

2.2.1 Curriculo

Para entender o que seria o curriculo integrado e o sentido dessa integragdo, importa
compreender o curriculo, sua origem e finalidade. Sacristan (2013) cita a derivac¢ao do termo, advinda
da palavra latina curriculum, que compartilha a raiz com as palavras cursus e currere, € traz o relato

historico dessa origem, incluindo os sentidos utilizados atualmente:

Na Roma Antiga falava-se do cursus honorum, a soma das “honras” que o cidaddo ia
acumulando a medida que desempenhava sucessivos cargos eletivos e judiciais, desde o posto
de vereador ao cargo de consul. O termo era utilizado para significar a carreira, e, por
extensdo, determinava a ordenagdo e a representacdo de seu percurso. Esse conceito, em
nosso idioma, bifurca-se e assume dois sentidos: por um lado, refere-se ao percurso ou
decorrer da vida profissional e a seus éxitos (ou seja, ¢ aquilo a que denominamos de
curriculum vitae, expressdo utilizada pela primeira vez por Cicero). Por outro lado, o
curriculo também tem o sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira mais
concreta, os contetidos deste percurso, sobretudo sua organizagdo, aquilo que o aluno devera
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aprender e superar ¢ em que ordem devera fazé-lo (SACRISTAN, 2013, p. 16).

Segundo o autor, o curriculo desempenha fun¢do dupla: organizadora dos contetdos que o
compdem, ¢ unificadora do ensinar e aprender, articulando tais contetidos de modo a evitar que seu
desordenamento ou simples justaposi¢do produzam uma aprendizagem fragmentada. Ao mesmo
tempo, contudo, reforca fronteiras que podem limitar a pratica educativa, como no caso da separacao
em matérias ou disciplinas. Ao curriculo também sao atribuidas fun¢des de classificagdo e subdivisao,
necessidade identificada a partir do crescimento do niimero de alunos atendido pelas institui¢des
escolares. O nivelamento em graus, correspondente as idades dos estudantes; a delimitagdo dos
conteudos a serem aprendidos e o tempo em que esse aprendizado deveria acontecer sao alguns dos

reguladores estabelecidos pelo curriculo.

Dessa maneira, o conceito de curriculo delimitou as unidades ordenadas de contetudos e
periodos que tem um comec¢o e um fim, com um desenvolvimento entre esses limites,
impondo uma norma para a escolariza¢do. Ndo ¢ permitido fazer qualquer coisa, fazer de
uma maneira qualquer ou fazé-la de modo variavel.

Junto com a ordenagdo do curriculo é regulado o contetido (o que ¢é ensinado e sobre o que
se aprende), sdo distribuidos os periodos para se ensinar e aprender, é separado o que sera o
contetdo do que se considera que deva estar nele inserido e quais serdo os contetidos externos
e mesmo estranhos. Também sdo delimitados os territorios das disciplinas e especialidades e
sdo delimitadas as referéncias para a composi¢do do curriculo e orientagdo da pratica de seu
desenvolvimento (SACRISTAN, 2013, p. 18-19).

Nao deve, contudo, ser entendido como algo pejorativo ou oneroso a pratica educativa, uma
vez que, como dito anteriormente, sua fungdo organizadora e unificadora contribui para nortear as
acoes de ensino e aprendizagem. Entretanto, o autor defende a necessidade de atualizacdo do
curriculo, compreendendo o papel da escolarizagdo na sociedade e a reflexdo sobre o perfil do
individuo que a escola deseja formar.

Com o objetivo de superar as limitagdes do processo educativo, muitas delas relacionadas ao
curriculo, surgem correntes, tendéncias, propostas e métodos pedagdgicos que sugerem novas
abordagens de ensino e aprendizagem. Libaneo (1992) j4 identificava a dificuldade enfrentada pelos
professores, formados por uma pedagogia tradicionalista e inseridos em uma realidade tradicional nas
escolas onde atuavam, de adotarem a nova pedagogia da época. Ele faz um levantamento de sete
tendéncias pedagdgicas identificadas na pratica docente, classificando quatro delas em “pedagogia
liberal” e trés em “pedagogia progressista”, conforme a posi¢do adotada em relagdo aos
condicionantes sociopoliticos da escola. Misukami (1986) dedica um livro inteiro a anélise de cinco
abordagens do processo de ensino, sendo elas: Tradicional, Comportamentalista, Humanista,
Cognitivista e Socio-cultural. Ramos (2016) desenvolve uma andlise acerca da pedagogia das
competéncias e da pedagogia histdrico-critica, apresentando uma nova proposta curricular centrada
na formagao unitaria. Nao sendo intencao desta pesquisa esmiugar as caracteristicas de tais correntes,
limita-se a citagdo com o objetivo de exemplificar e ilustrar as inumeras propostas dedicadas a

constru¢do de abordagens que tornem o processo de ensino e aprendizagem mais eficiente,
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evidenciando o anseio de superar os fatores limitantes citados anteriormente.

Considerando a fragmentacao curricular, caracteristica da divisdo em disciplinas e conteudos,
e a realidade da Educagado Profissional e Tecnologica (EPT), para a qual a separagdo historica entre
educagdo e trabalho foi estabelecida, direciona-se o foco a busca pela integragdo, objetivo tltimo
desta investigagcdo, por meio da utilizacdo do podcast como ferramenta de ensino. Para tanto,
apresenta-se breve discussdao sobre o conceito de infegracdo no tdpico a seguir. Ciavatta (2014)
destaca a importancia de se pensar o curriculo tendo a integragdo como um dos parametros

norteadores.

Para que esses objetivos politico-pedagdgicos [formagdo integrada, educagdo omnilateral e
educag@o politécnica] se concretizem nos processos educativos, o ensino médio precisa de
uma elaborag@o relativa a integragdo de conhecimentos no curriculo, ou seja, um curriculo
integrado. Significa que também o curriculo deve ser pensado como uma relagéo entre partes
e totalidade na produgdo do conhecimento, em todas as disciplinas e atividades escolares
(CIAVATTA, 2014, p. 202).

Sobre os objetivos politico-pedagogicos citados pela autora, serdo relatados, uma vez que sao

aspectos diretamente relacionados ao conceito de integragao.

2.2.2 O conceito de integracao

Talvez a primeira agdo de quem deseja descobrir o significado de uma palavra ainda seja
consultar o dicionario. Ou o Google. A defini¢do desta plataforma para o verbete “integrar” considera
“l. incluir(-se) [um elemento] num conjunto, formando um todo coerente; incorporar(-se),
integralizar(-se)”’; ou mesmo “2. adaptar (alguém ou a si mesmo) a um grupo, uma coletividade; fazer
sentir-se como um membro antigo ou natural dessa coletividade”; ou, ainda, “3. unir-se, formando
um todo harmonioso; completar-se, complementar-se” (INTEGRAR, 2020).

No campo da educagdo e, em especial referindo-se a Educagao Profissional e Tecnoldgica, a
palavra ganha significados e sentidos mais complexos e profundos, extrapolando os limites indicados
pela defini¢ao do diciondrio. Conforme dito no inicio da se¢do anterior, a palavra “integrado”, em
“Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio” ¢ entendida, segundo a LDB sugere, como a articulagdo
entre as duas vertentes de formacao: geral e profissional. A linha do tempo tragada no primeiro topico
deste capitulo mostra, contudo, que o papel da educagdo profissional vai além dessa simples unidao
entre conteudos propedéuticos e contetidos técnicos. A medida que essa modalidade de ensino foi se
consolidando no pais, o debate sobre uma formagao ampla, que prepare o ser humano ndo so para o
desempenho de tarefas demandadas pelo mercado, mas para a atuacdo cidada e exercicio de suas
competéncias sociais, foi ganhando espacgo nos meios de discussdo sobre a educacio almejada para o
Brasil. Assim, conceitos como omnilateralidade e politecnia foram incorporados ao tema.

Ciavatta (2014) entende que ensino integrado, politecnia e educa¢do omnilateral nao sao

sindnimos, mas “termos que pertencem ao mesmo universo de agdes educativas quando se fala em
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ensino médio e em educacdo profissional.” (CIAVATTA, 2014, p. 188). Para a palavra politecnia, a
autora atribui dois possiveis sentidos: “muitas técnicas” e “forma¢@o humana em todos os aspectos”,
compreendendo a educacdo omnilateral, humanista e cientifica. Nessa segunda concepcao, Ciavatta
(2014) destaca o sentido politico de superacao da divisao social do trabalho entre manual e intelectual,
na inten¢@o de formar trabalhadores que também possam ser dirigentes. Assim, o trabalho, articulado
a educagdo, apresenta-se como instrumento de emancipagao humana.

Esse pensamento encontra respaldo em autores como Kuenzer (1989), Ramos (2009, 2016) e
Frigotto (2005). Para a primeira, a educagdo politécnica envolve a “apropriagdo dos principios
teorico-metodologicos que permitirdo compreender e executar tarefas instrumentais, dominar as
diferentes formas de linguagem e situar, a si e ao seu trabalho, em relagdo ao conjunto das relagdes
sociais das quais participe” (KUENZER, 1989, p. 24). Também Kuenzer ressalta o carater politico da
situacdo, uma vez que a separacdo entre conteudos de formacao geral e de formagao profissional, por

natureza, ndo deveria existir.

Todos os conteudos — a escrita, o calculo, a historia, a fisica, a quimica, a biologia — sdo ao
mesmo tempo instrumentos que permitirdo a compreensdo das relagdes sociais € a preparagao
para a atuagdo competente no processo produtivo. Se a separagio existe, ela ¢ mero reflexo
da divisdo social e técnica que existe na sociedade, responsavel pela distribuicdo dos homens
para o exercicio de fun¢des intelectuais ou instrumentais, segundo sua origem de classe
(KUENZER, 1989, p. 24).

Ramos (2009) entende a politecnia como uma educagdo que possibilite o dominio e
compreensdo dos principios cientifico-tecnoldgicos e histdricos da producdo moderna, capacitando
os estudantes a pensar e gerar suas proprias escolhas e solugdes. Dessa forma, uma educagdo
politécnica seria aquela que torna possivel a constru¢ao de caminhos para a producao de vida a partir
da apropriacdo dos conhecimentos e culturas construidos pela humanidade ao longo da historia. O
trabalho, em seu sentido mais amplo (ontoldgico, como meio de realizacdo e constru¢do do ser; e
econdmico, associado ao modo de produg¢do), seria o caminho para esse fim.

Para Ramos (2009), junto a politecnia, a educacdo integrada seria construida sobre um
segundo pilar: a escola unitaria. Esta ¢ aquela que visa superar a amplamente debatida historica
dualidade entre formacdo para o trabalho e formagdo intelectual, a qual Kuenzer também faz
referéncia no trecho acima. Estabelece a educagdo de qualidade como direito de todos, tendo o acesso
ao conhecimento e a cultura como necessarios para a producao da existéncia e riqueza social. A autora
destaca, ainda, a formacao unitaria como meio de produzir trabalhadores flexiveis, capazes de se
adaptarem as constantes mudangas do mundo produtivo. Tal flexibilidade seria garantida ndo pela
pronta resposta a necessidade de adaptacdo para garantir a sobrevivéncia, mas pelo dominio dos
principios que capacitam o cidadado a pensar criticamente para superar problemas. Em Ramos (2016),

ela descreve a formagao unitaria como configurada para

proporcionar aos estudantes a apreensdo dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos sociais,
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culturais, e, por isto, historicos, da producdo da existéncia. Sujeitos assim formados
certamente seriam também flexiveis no sentido de terem a base que possibilita a rapida
compreensdo e o dominio de transformagdes e inovagdes produtivas. Ou seja, uma
flexibilidade de natureza unitaria que conduziria os sujeitos ao enfrentamento dos desafios,
ao contrario de uma formagdo fragmentada, que exige do trabalhador uma permanente
adaptacdo, sem que tenha os instrumentos para a a¢ao auténoma e transformadora propria de
uma praxis social e produtiva critica (RAMOS, 2016, p. 73).

Por fim, a educacdo omnilateral ¢ concebida como uma formac¢do humana baseada na
integracao de todas as dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social no processo
formativo. Para Ramos (2009), esses eixos principais sao o trabalho, a ciéncia e a cultura. Ciavatta
(2014) entende que a formacao omnilateral abrange a integralidade fisica, mental, cultural, politica e
cientifico-tecnoldgica dos sujeitos, além do intelecto, moral, estética e, finalmente, a formagdo para
o trabalho.

Todos esses conceitos estdo relacionados a ideia do trabalho como principio educativo e,
retomando a discuss@o sobre os conceitos de integracdo, temos em Ramos (2009) alguns sentidos
atribuidos a palavra. O primeiro, que ela chama de sentido filosofico, refere-se a propria formagao
omnilateral. Segundo a autora, pensar o trabalho apenas como meio de obteng¢do de renda ¢ limitante.
Deve-se pensa-lo como realizacdo humana, tendo em vista que os conhecimentos produzidos pela
humanidade o sdao por meio do trabalho — pela interacdo com o meio, na busca pelo atendimento a
necessidades e solu¢do de problemas — e legitimados socialmente porque explicam a realidade e
possibilitam a intervengdo sobre ela. Ela enfatiza que trabalho como principio educativo ¢ diferente

de “aprender fazendo”, que também difere de “formar para o exercicio do trabalho”.

Sob a perspectiva da integragdo entre trabalho, ciéncia e cultura, a profissionalizagdo se opde
a simples formagdo para o mercado de trabalho. Antes, ela incorpora valores ético-politicos
e conteudos historicos e cientificos que caracterizam a praxis humana. Portanto, formar
profissionalmente nao ¢é preparar exclusivamente para o exercicio do trabalho, mas ¢
proporcionar a compreensido das dindmicas socio-produtivas das sociedades modernas, com
as suas conquistas e os seus revezes, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo
e critico de profissdes, sem nunca se esgotar a elas (RAMOS, 2009, s/p).

O segundo sentido da integragcdo considerado por Ramos (2009) ¢ a indissociabilidade entre
educacdo profissional e educagdo bésica. “Os cursos somente de educacdo profissional nido se
sustentam se ndo se integrarem os conhecimentos com os fundamentos da educacao basica. Caso
contrario, seriam somente cursos de treinamento, de desenvolvimento de habilidades procedimentais,
mas nao de educagao profissional” (RAMOS, 2009, s/p). Ramos defende uma formacao profissional
que possibilite aos sujeitos a apropriacdo de conhecimentos que proporcionem sua inser¢ao na vida
produtiva de maneira digna.

Por fim, o ultimo sentido atribuido a integracao pela autora € a integragdo de conhecimentos
gerais e especificos como totalidade. Isso significa dizer que, assim como afirma Kuenzer (1989),
ndo ha separacdo entre tais conteudos, haja vista que um conhecimento especifico, para ser definido

como tal, deve considerar as finalidades e o contexto produtivo de sua aplicacdo. Ensinar o conceito
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“especifico” sem vinculd-lo as teorias gerais relacionados a ele ndo prepara o estudante para o que a
formacao omnilateral prevé, que ¢ a capacidade de aplica-lo a situagdes distintas daquela em que foi
ensinado. Isto capacita a pessoa para o desempenho do procedimento técnico, mas nao para ser um
profissional bem formado. Da mesma forma, o conhecimento teérico de nada serve se nao for
aplicado a realidade, associado a fendomenos reais (RAMOS, 2009).

O projeto integrador surge como uma proposta no sentido de superar tal realidade de
fragmentacao, avancando na constru¢ao de um curriculo integrado segundo preconizam nao apenas
pesquisadores e educadores brasileiros, mas a propria legislagdo, conforme apresentado na secao

2.1.2 deste trabalho.

2.2.3 Projeto Integrador no Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituto Federal
Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana

Uma vez que ndo ha um formato estabelecido para o desenvolvimento do Projeto Integrador,
profissionais das instituicdes de Educacdo Profissional e Tecnologica trabalham para criar suas
proprias iniciativas. O Projeto Pedagogico do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do
Instituto Federal Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana compreende o Projeto Integrador

como uma metodologia de ensino, com o objetivo de

aplicar, através de acles concretas: a integragdo dos contetidos, com foco na
indissociabilidade entre o Ensino Médio e a Formacdo Técnica Profissional (por meio da
interdisciplinaridade); a contextualizagdo, visando a relagdo direta entre teoria e pratica
(pratica profissional); e a relacdo de integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo (IFF
CAMPUS BOM JESUS DO ITABAPOANA, 2014, p. 92).

O meio buscado para o estabelecimento dessa integragdo no projeto do curso ¢ a
interdisciplinaridade, prevendo a adocdo de mecanismos que promovam a interacdo entre as
disciplinas de formacao geral e de formacao técnica como forma de proporcionar uma aprendizagem
ampla e completa ao longo do curso. O PPC estabelece trés vias para essa articulagdo disciplinar: a
atualizacdo do conteudo disciplinar dentro do contexto do curso, o estabelecimento de competéncias
comuns as disciplinas de cada eixo integrador e o desenvolvimento de atividades que permitam o
didlogo entre as disciplinas, com participagdo coletiva dos professores para motivar os alunos a
refletir sobre a relacdo dos contetidos programaticos como caminho para uma formacdo Unica. (IFF
CAMPUS BOM JESUS DO ITABAPOANA, 2014, p. 93)

Entre as agdes sugeridas constam atividades em grupo extraclasse, oficinas, semindrios,
exibi¢ao de videos e estimulo aos docentes para que proponham atividades que relacionem disciplinas
do curso. Todas essas propostas, contudo, podem ser desenvolvidas sem que promovam,
necessariamente, a desejada integracao. A dificuldade em planejar e executar iniciativas nesse sentido
¢ um obstaculo identificado pelos coordenadores de cursos e professores, ndo s6 no Campus Bom

Jesus, mas em outras instituicdes de ensino. Cruz et al. (2015) relatam a experiéncia do Instituto
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Federal Fluminense Campus Itaperuna, apontando dificuldades para a integracao. O fato de ser um
projeto novo, a auséncia de modelos consolidados a serem seguidos e a necessidade de engajamento
coletivo para promover tal integracao sao alguns dos desafios apontados pelos autores.

Filho, Trevisoli e Santos (2016) entendem que o Projeto Integrador deve olhar o educando

como ponto central do processo, objetivando:

(...) desenvolver ou estimular a capacidade de pesquisa (individual € em grupo); desenvolver
capacidades para tomada de decisdo; desenvolver a capacidade de planejamento; desenvolver
a capacidade de trabalhar em grupo (relagdo interpessoal); desenvolver ou estimular a
oralidade; desenvolver a capacidade de administragdo de tempo; desenvolver a capacidade
de administrar conflitos; desenvolver habilidades de resolugdo de problemas complexos;
desenvolver o senso critico do aluno, desenvolver a capacidade de analisar o entorno, além
de aliar a teoria & pratica (FILHO, TREVISOLI E SANTOS, 2016, p. 64).

Conforme citado anteriormente, o Projeto Integrador do Curso Técnico Integrado em Meio
Ambiente adota a interdisciplinaridade como norte para promover a aproximagao e integragdo das
disciplinas de formacao geral e formagao profissional. Moura (2007) considera a interdisciplinaridade
como um dos principios para a formagao integrada e integral, que “ndo pode ser entendida como a
fusdo de contetidos ou metodologias, mas sim como interface de conhecimentos parciais especificos
que tém por objetivo um conhecimento mais global” (p. 24). Para uma eficaz ado¢do da
interdisciplinaridade, o autor sugere a implementacdo de Projetos Integradores que tenham por
objetivo a articulagdo dos saberes correspondentes as disciplinas de cada periodo letivo; que
contribuam, por meio da pesquisa, para o desenvolvimento da autonomia intelectual e de atitudes de
cidadania, solidariedade e de responsabilidade social nos estudantes. Além disso, o projeto devera
propor atividades que busquem solucgdes para questdes locais e regionais, considerando também a
realidade nacional e mundial, trabalhando de forma contextualizada.

Neste sentido, acredita-se que o podcast, como formato midiatico, oferece potencialidades
que podem contribuir para a efetiva implantacdo e execucdo do Projeto Integrador, por possuir
caracteristicas que permitem tal aproximagdo disciplinar, combinando assuntos, abordagens e
formatos, bem como o desenvolvimento de habilidades importantes a atuagdo académica e
profissional de estudantes. Conforme conceituacdo proposta por Filho, Trevisoli e Santos (2016), o
podcast possibilita a pratica da pesquisa, momentos de tomada de decisdo, planejamento, trabalho em
grupo, desenvolvimento da administracdo de tempo e conflitos, senso critico, analise e alinhamento
de teoria e pratica. Tais caracteristicas serdo apresentadas na se¢do seguinte, na qual discorre-se sobre

o podcast, sua aplicagdo e potencial educativo.

2.3 Podcast

Nao ¢é por acaso que o radio, contrariando previsdes pessimistas sobre sua permanéncia ao

longo do tempo, ja coleciona décadas de existéncia. O historico de adaptacdo dessa midia a trouxe ao
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século XXI por meio de espacos que, em principio, representavam para alguns a concorréncia que
causaria sua extingdo. A internet ¢ um deles. Encontram-se na rede inimeras webradios e canais por
onde sdao disponibilizados contetidos em dudio que acrescentaram a lista de qualidades da midia
radiofonica a atemporalidade. O podcast ¢ um produto com essa caracteristica. Criado
especificamente para a internet, possibilita um vasto campo de experiéncias onde ha acesso a rede,
permitindo ainda que esse consumo aconte¢a a qualquer momento.

Seja no transito, na sala de espera do consultério médico, durante as tarefas domésticas ou
durante o treino na academia, o podcast tem ganhado espago na rotina e no coragao dos brasileiros.
Pesquisas recentes evidenciam o crescimento da utilizacdo do formato no Brasil, habito que atribui
ao pais a segunda posicdo de consumo entre os mercados do mundo, como aponta levantamento
desenvolvido pela plataforma Podcast Stats Soundbites®. Um estudo divulgado pelo servigo de
streaming Deezer' registra crescimento de 67% no consumo de podcasts no Brasil em 2019, enquanto
o relatério da empresa americana Voxnest®, especializada em tecnologias para a industria de audio,
constatou aumento na produgdo de podcasts durante a pandemia da Covid-19, garantindo, até aquele
momento (setembro de 2020), o topo no ranking entre os produtores, seguido de Reino Unido e
Canada.

Apesar dessa notavel popularidade, ha ainda quem nao conhega e muitos que nunca sequer
ouviram falar a respeito da ferramenta, que basicamente consiste em um programa de audio
disponibilizado na internet para consumo por demanda, sendo possivel ouvi-lo também offline, apds
download. Os conceitos para o vocabulo ganham novos detalhes e pontos de vista conforme

estudiosos se dedicam ao tema.

2.3.1 Definicéo

O termo podcasting se refere a forma de publicagdo de ficheiros multimidia (dudios, videos,
fotos, entre outros) pela internet, de modo que os interessados pelo contetido possam receber novas
atualizagdes tao logo sejam disponibilizadas. A palavra surge pela juncdo de “Pod” (Personal On
Demand, no inglés, que traduzido literalmente significa “pessoal sob demanda”), retirado de “iPod”®,
com “broadcasting”, que significa “transmissao”. O modo como essa transmissao era realizada foi
considerado o grande diferencial dos podcasts em relagdo aos audioblogues, videoblogues e demais

arquivos multimidia disponibilizados na rede a época de sua criag@o: as publicagdes eram distribuidas

& Disponivel em: https://blubrry.com/podcast-insider/2019/02/01/podcast-stats-soundbite-brazil-bloom/. Acesso em 19
jun. 2022,

" Disponivel em: https://www.tecmundo.com.br/internet/146951-consumo-podcasts-brasil-cresce-67-2019-aponta-
pesquisa.htm. Acesso em 19 jun. 2022.

8 Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/dino/producao-de-podcasts-no-brasil-cresce-durante-a-
pandemia,7025d9c72eed3c2d8e639197fbffd56ahvaps6cj.html. Acesso em 19 jun. 2022.

® Os iPods sdo tocadores de midia digital portateis, criados pela empresa Apple Inc. e langados em 2001.
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por meio de um feed RSS (Really Simple Sindication). Isso significa que, para recebé-las, o
interessado utilizaria um site ou programa agregador de contetido que identificaria a atualizagdo na
plataforma original, dispensando a necessidade de visita-la para verificar as novidades. Até aquele
momento, a distribui¢do de ficheiros multimidia pela internet era comum, mas o interessado deveria
acessar a pagina onde o arquivo estivesse hospedado e salva-lo em seu dispositivo, por meio de
download, ao invés de recebé-lo automaticamente pelo RSS (LUIZ, 2014). Hoje, nota-se a
prevaléncia de associagdo do termo prioritariamente a formatos de &udio, em relagdo as demais
midias.
Barros e Menta (2007) definem podcast como

um programa de radio personalizado gravado nas extensdes mp3, ogg ou mp4, que sdo
formatos digitais que permitem armazenar musicas e arquivos de audio em um espago
relativamente pequeno, podendo ser armazenados no computador e/ou disponibilizados na
Internet, vinculado a um arquivo de informacdo (feed) que permite que se assine os
programas recebendo as informagdes sem precisar ir ao site do produtor (BARROS E
MENTA, 2007, p. 2).

Coradini et al. (2020) explicam de maneira bastante simples, estabelecendo uma comparacao
com outra midia muito conhecida.

O Podcast, de forma bem simplificada, ¢ um formato de produgao midiatica em audio, como
um programa de radio, mas distribuido digitalmente (geralmente em arquivo de audio mp3
ou via streaming) ¢ ouvido sob demanda (on demand), ou seja, o ouvinte que escolhe o que
ouvir, quando, onde e por meio de qualquer dispositivo. Em termos comparativos, o Podcast
¢ para o Radio o que o YouTube ¢ para a Televisdo (...) (CORADINI et al., 2020, p. 221).

Em entrevista concedida ao programa Midia em Foco, da TV Brasil, exibido em 03 de
setembro de 2018, o entdo jornalista da rddio CBN Thiago Barbosa compartilhou a defini¢do adotada
pela emissora para suas produgdes, considerando o conceito de podcast de maneira tdo simples quanto
generalista: “A gente tinha esses recortes de audio on demand. Resolvemos adotar que tudo que ¢
audio on demand ¢é podcast. Queremos aproveitar a popularizacdo do nome para padronizar isso.
Podcast € um jeito moderno de ouvir radio” (BARBOSA, 2018, s/p).

Freire (2013) analisa os conceitos vigentes atribuidos ao podcast, sugerindo um olhar mais
proximo de uma proposta educativa, entendendo-o como uma tecnologia da oralidade e ndo apenas
de audio. Para ele, as defini¢des pautadas pelo carater técnico da ferramenta — a extensdo do arquivo,
o modo de producdo e distribuicdo, entre outros aspectos —ndo dao conta de contemplar seu potencial
humano, tao inerente a pratica educativa. Dessa forma, sugere um novo ponto de vista para a definicao

do termo.

(...) focando-se no que € feito pelo podcast - programas de locugdo, debate, exposi¢do verbal,
musica e entre outros -, percebe-se que se trata, essencialmente, de reprodugéo de oralidade
por um meio tecnoldgico, portanto, uma tecnologia de oralidade. A partir disso, cabe afirmar
que podcast consiste em um modo de produgdo/disseminacao livre de programas distribuidos
sob demanda e focados na reproducdo de oralidade e/ou de musicas/sons. Essa defini¢do
acaba por contemplar o “fazer” humano do podcast acima de seus quesitos técnicos (...)
(FREIRE, 2013, p. 68).
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Partindo desse principio, o autor propde outra ampliagdo para a abrangéncia do termo,
contemplando também o podcast para surdos na defini¢do. Este consiste na transcri¢do em texto do
audio do programa, incluindo caracteristicas originais da fala, possibilitadas por normas de
transcri¢do especificas que permitem a representacdo de “contetdos entonacionais e paralinguisticos”
(FREIRE, 2013b, p. 69).

Mas, para melhor compreender o conceito — seja sob o ponto de vista técnico, seja humano —

¢ interessante conhecer o contexto de surgimento e popularizacao do podcast.

2.3.2 Historia do podcast

Adam Curry, ex-VJ da emissora televisiva MTV, recebe o crédito pela criagdo do que ficou
conhecido como podcast, em 2004. Utilizando um script de Kevin Marks, Adam criou um meio de
transmitir arquivos de dudio via RSS (que até entdo era limitado a contetidos textuais) para o iTunes,
agregador de contetido utilizado para alimentar os iPods. O sistema recebeu o nome de RSStoiPod e
foi disponibilizado para utilizagcdo por outros programadores, possibilitando que mais agregadores
incorporassem a tecnologia de download automatico de dudios (LUIZ, 2014). Assim, apesar de a
nomenclatura remeter aos aparelhos da Apple, o uso do podcast nao ficou limitado a eles.

O primeiro podcast brasileiro surgiu em outubro do mesmo ano, criado por Danilo Medeiros
e intitulado Digital Minds. Tratava de assuntos como tecnologia, musica e cultura geek, repercutindo
0 que ja era publicado no blog do criador. Luiz (2014) destaca que Medeiros ndo foi o primeiro a
publicar arquivos de audio em blog, mas o primeiro a fazé-lo via podcasting. Desde entdo, inimeros
outros podcasts foram criados, como o Podcast do Gui Leite e o Perhappiness, de Rodrigo Stulzer.
Em 2005 ja aconteceu o primeiro evento brasileiro dedicado ao assunto, em Curitiba (PR): a
Conferéncia Brasileira de Podcast (PodCon Brasil), durante a qual foi criada a Associagdo Brasileira
de Podcast (ABPod). Naquele mesmo ano, alguns podcasts foram descontinuados e apenas em 2006
o movimento voltou a ganhar ascensdo, obtendo maior visibilidade a partir de 2008, quando a
categoria foi incluida no Prémio iBest e a primeira edi¢do do Prémio Podcast, idealizada por Eddie
Silva, aconteceu (LUIZ, 2014).

Desde entdo, o crescimento de produtores e consumidores brasileiros vem sendo notavel,
conforme apontam as noticias citadas no inicio desta sessdo. Além de popular, o formato possui uma
série de caracteristicas que tem atraido o interesse de diversos setores da sociedade. Grandes empresas
de comunicagao do pais j& possuem canais de podcast nas principais plataformas de streaming, como

510

o famoso Café da Manha™, da Folha de Sao Paulo, que est4 entre os 20 mais acessados no Brasil; e

os diversos podcasts do portal de noticias G1*%, que incluem O Assunto, G1 Ouviu, Isso ¢ Fantastico,

10 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/especial/2019/cafe-da-manha/. Acesso em 18 jun. 2022.
11 Disponivel em: https://gl.globo.com/podcast/. Acesso em 18 jun. 2022.
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entre outros. A ferramenta também estd repercutindo entre instituicdes dos mais variados setores da
economia, incluindo marcas luxuosas do mundo da moda, como a francesa Channel*? e a italiana
Gucci®®, que investiram na aproximagio com o publico por meio da disponibiliza¢do de contetidos
exclusivos em 4udio.

E claro que tanto potencial ndo poderia ser excluido de uma das areas mais importantes da
sociedade: a educacdo. Iniciativas de uso do podcast como recurso pedagdgico nasceram ao redor do
mundo quase que junto a origem do produto em si mesmo. Apenas um ano apos o surgimento do
formato, Campbell (2005) ja registrava institui¢cdes de educagdo que experimentaram o podcast, como
a escocesa Musselburgh Grammar School, de East Lothian®*, cujo blog ainda esta disponivel para
acesso; e universidades norte-americanas, como a San Jose State University, a University of Mary
Washington e a University of Chicago, cujas paginas ja foram descontinuadas. O autor, refletindo
sobre o ensino superior, no qual atuava, afirma que trazer o podcast para os cursos seria uma forma
de elevar o aprendizado a um novo nivel (CAMPBELL, 2005). Nao por acaso, desde entdo
experiéncias com o uso da ferramenta como recurso pedagdgico também tem se popularizado entre
os educadores e educandos, seja como meio de capacitacdo para professores, de compartilhamento
de conteudo com os discentes ou mesmo de promover o protagonismo dos estudantes no
desenvolvimento de seus proprios conhecimentos. Acredita-se que as caracteristicas do podcast
evidenciam esse potencial e muito tem a contribuir para um processo colaborativo, lidico, dindmico,

interessante e até inclusivo de constru¢do conjunta do conhecimento.

2.3.3 Caracteristicas do podcast

Uma leitura atenta sobre a conceituagao e historia do podcast ja possibilita a identificacdo de
algumas de suas principais caracteristicas. Conforme citado no inicio deste topico, ele esta presente
nos mais diversos ambientes € momentos do dia a dia de seus ouvintes. Trata-se de uma midia
assincrona e diretamente ligada a mobilidade. Portanto, a flexibilidade de tempo e espaco do consumo
sob demanda possibilita ndo s6 a adequacdo do contetido a disponibilidade e interesse do consumidor,
mas também sua utilizagdo durante o desenvolvimento de outras atividades, permitindo
aproveitamento do tempo. Segundo a PodPesquisa 2018 (ABPOD, 2018), 79% das pessoas ouvem
podcast quando estdo se locomovendo, 68% durante tarefas domésticas e 46% enquanto realizam
atividades fisicas. Apenas 4,3% dos entrevistados dedicam tempo exclusivo ao episodio.

A flexibilidade de plataformas também € uma caracteristica destacavel. Celulares, notebooks,

tablets e até aparelhos que reproduzam arquivos de dudio a partir de dispositivos de armazenamento,

12 Disponivel em: https://www.chanel.com/pt_BR/moda/news/2019/03/chn-podcast-metier-class-by-chanel-with-karl-
lagerfeld-alias.html. Acesso em 18 jun. 2022.

13 Disponivel em: https://soundcloud.com/gucci_podcast. Acesso em 18 jun. 2022.

14 Disponivel em: https://mgsonline.blogs.com/mgspodcast/. Acesso em 18 jun. 2022.
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como pen drives e cartdes de memoria, podem ser usados pela audiéncia. Para esses tltimos, o arquivo
deve ser baixado do site ou plataforma onde o podcast esta publicado, permitindo o consumo offline,
ou seja, sem acesso a internet. Campbell (2005) ja identificava a facilidade de publicagado, subscri¢ao
e de uso em multiplos ambientes e plataformas desde os primoérdios do surgimento do podcast.

Anos depois, Freire (2013) associa tais caracteristicas a liberdade em diversos aspectos nao
s0 de consumo, mas também de producao.

(...) a produgdo livre insere-se como importante fator de caracterizagdo do podcast. Nessa
medida, a liberdade marca a tecnologia em questdo de diversos modos: pela liberdade de
poder (sic) ser produzidos programas por virtualmente qualquer usuario da internet; pela
liberdade de utilizarem-se formas de expressdo verbal as mais diversas; pela abertura aos
distintos timbres vocais e tematicas as mais diversificadas; pela possibilidade de tomada de
posicionamentos menos usuais; além da maleabilidade da escuta em tempos e locais diversos
(FREIRE, 2013, p. 42).

Em se tratando de viabilidade, o custo para criagdo de um podcast ¢ bastante reduzido, sendo
possivel produzi-lo utilizando poucas ferramentas e softwares para desenvolvimento de roteiro,
edi¢do e publicacdo gratuitos. Um aparelho celular com recurso de gravagdo de voz seria suficiente
para executar todo o processo de maneira satisfatoria e verifica-se que o acesso a esse dispositivo tem
crescido no Brasil ao longo dos anos, assim como o acesso a internet. A ultima Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD)™ realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2018, aponta que quatro em cada cinco pessoas com 10 anos de idade ou mais possuiam
um celular no Brasil naquele ano e o aparelho movel representava o principal meio de acesso a
internet: 98,1% dos entrevistados o faziam pelo celular'®. Mesmo para aqueles que preferem a
utilizagdo do computador, h4 equipamentos dos mais variados pregos disponiveis no mercado.

A diversidade temadtica € outra dimensao inerente ao podcast. Qualquer assunto pode ser pauta,
desde os mais abrangentes, como cinema, economia, politica e meio ambiente, até os mais
especificos, como super-herdis, criagdo de suinos, esportes outdoor e at¢ mesmo producdo de
podcasts. Assim, as produgdes podem ser direcionadas a grandes publicos ou a nichos de interesses
especificos, possibilitando a abordagem de temadticas que, por serem muito especificas ou até
polémicas, ficam fora da agenda da grande midia. Ademais, empresas de comunicacao sao pautadas
por valores que direcionam o contetido produzido e veiculado, ndo sé devido aos responsaveis pela
geréncia da instituigdo, mas também pela dependéncia de publicidade, uma vez que anunciantes
optardo por comprar espago no veiculo que corrobore com seus proprios valores, objetivos e publico.
Segundo Freire (2013b), até as radios comunitarias se encaixam na producdo de contetido mais

genérico, visto que sdo gestadas por varios produtores, de divergentes opinides e valores, € também

15 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/17270-pnad-
continua.html?edicao=27138&t=resultados. Acesso em 25 de set. 2020.

16 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/celular-e-o-principal-meio-de-acesso-
internet-no-pais. Acesso em 25 de set. 2020.
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dependem de audiéncia para sua manutencdo. E se sdo variados os assuntos, sdo também plurais as
vozes na “podosfera”, nome atribuido a comunidade em torno do podcast: “um cendrio
educativamente mais rico, marcado ndo pela prevaléncia dos hegemonicos, mas pela pluralidade de
vozes” (FREIRE, 2013, p. 46).

Apesar de diferir do radio em diversos aspectos, o podcast compartilha notaveis caracteristicas
de seu precursor, por também se tratar de uma tecnologia da oralidade. Consani (2010) lista uma série
de atributos do radio que a autora desta pesquisa também considera aplicaveis a realidade do podcast,
entre os quais: liberdade imaginativa, alcance humano e geografico, simplicidade de producao,
agilidade, identificacdo pessoal, adaptabilidade, personalidade, didatismo, musicalidade e utilidade
publica. Além destas, outra caracteristica relevante ¢ a perenidade do podcast. Disponibilizado na
internet, estara disponivel até que o responsavel decida por sua descontinuidade, possibilitando o
consumo em momentos diversos, ainda que anos mais tarde.

Nao se pode ignorar, ainda, a capacidade de inclusdo do podcast, uma vez que o dudio torna
o conteudo acessivel para deficientes visuais e até auditivos, por meio do podcast para surdos
(FREIRE, 2011), melhor descrito adiante, na se¢do “Classificagdes”.

Todos esses aspectos evidenciam o potencial desta tecnologia como instrumento de educagao,
proposta principal desta pesquisa. Nesse sentido, acrescenta-se, ainda, a possibilidade de trabalhar a
interdisciplinaridade dentro das propostas de atividade envolvendo essa midia oral. Nao uma
interdisciplinaridade fantasiada de justaposi¢do de contetdos ou disciplinas, nem tampouco a “sopa
metodoldgica” dita por Lefevre (apud FRIGOTTO, 2012, p. 53), mas uma interdisciplinaridade capaz
de propor ao discente o exercicio reflexivo, critico de sua formacao e atuagdo como cidadao e como
profissional, favorecendo o desenvolvimento de uma educagao politécnica, omnilateral, que capacite

pessoas a promoverem mudangas na sociedade onde estio inseridas.

2.3.4 TDIC na educacdo: o podcast como possibilidade

Tao logo surge o podcast, nasce com ele mais uma oportunidade de inovacao para o contexto
educacional. Campbell (2005) disserta a respeito com previsdes bastante otimistas para o futuro desta
tecnologia na educagdo, uma vez que os estudantes da época (e muito mais os atuais, verdadeiros
nativos digitais) ja chegavam as instituicdes de ensino com habilidades bastante desenvolvidas
quando o assunto sdo as novas tecnologias. Para os professores, imigrantes digitais, essa realidade
pode gerar alguma resisténcia, uma vez que os obstaculos para aprendizado e incorporagdo das
novidades podem representar verdadeiro desafio, sendo uma das principais razdes pelas quais muitos
optam pela manutencao das metodologias tradicionais de ensino.

O medo do desconhecido, contudo, ndo pode ser determinante para a suspensao da iniciativa.
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Em entrevistal’ ao podcast Papo de Educador'®, idealizado pelo professor Damione Damito, a
professora Josianne Cerasoli, da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), compartilha a
experiéncia de utilizagdo da tecnologia com seus alunos € nao economiza sinceridade ao aconselhar
outros educadores. “A primeira coisa que eu gostaria de dizer: ndo tenha medo. Vai dar errado. Vai
dar errado sim e isso vai ser parte desse caminho do aprendizado do podcast” (CERASOLI, 2019,
s/p). Apesar de ouvinte, ela compartilha que o campo produtivo também lhe era totalmente
desconhecido quando optou por inclui-lo em seu planejamento docente e o fator determinante para a
decisdo foi, na verdade, o interesse, o “brilho nos olhos” dos alunos. O desejo de fugir das estratégias
tradicionais de abordagem dos conteudos de Histéria foi o que a levou a pensar no podcast como
possibilidade. O resultado foi melhor do que esperado, como relata na entrevista.

Na ocasido, Damito também compartilha sua experiéncia como educador, enfatizando que o

cendrio ndo precisa ser ideal para comegar algo novo.

O legal de compartilhar isso ¢ para que vocé, professor, entenda que talvez esse processo de
quando vocé sai do status quo, da situacdo onde vocé esta, para comegar a fazer algo novo,
diferente, necessita primeiro de coragem, de ousadia, ¢ 0 medo faz parte. Se vocé esperar ter
100% de seguranga para comegar algo diferente, provavelmente vocé vai retardar isso de
maneira interminavel e talvez nunca comece a fazer algo (DAMITO, 2019, s/p).

Com ou sem medo, fato ¢ que as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicacao (TDIC)
estao presentes no dia a dia de alunos e professores e deixar de inclui-las no processo educativo ¢
perder a oportunidade de torna-lo mais interessante, dindmico, produtivo e eficaz. Oliveira (2018)
cita alguns obstaculos enfrentados pelos educadores brasileiros no uso de TDIC, apesar da existéncia
de iniciativas dos orgdos gestores da educagdo voltadas para esse fim, como o Padrdes de
Competéncia em TIC para Professores, da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2008). Baixos investimentos governamentais, em especial destinados
a Educagdo Basica; pouco preparo dos professores para lidar com as tecnologias, ainda que tenham
acesso as mesmas; ¢ falta de acesso dos alunos, muitas vezes limitado pela propria instituicdao de
ensino, para garantir a conservagdo dos equipamentos e evitar custos com manutengdo. Esses sdo
alguns dos problemas apontados pelo autor e comuns a muitas instituigdes no pais.

Diante desse cendrio, a iniciativa dos educadores torna-se ainda mais relevante para a
superagdo de tais desafios. E preciso lembrar que os estudantes de hoje desconhecem uma realidade
onde ndo existam videogames, recursos multimidia, redes sociais, aparelhos digitais e aplicativos para
as mais especificas finalidades. A missdo de atrair a atengdo de sujeitos acostumados a estarem
conectados a um universo tdo vasto de possibilidades e estimulos pode ser frustrada para aqueles que

ainda estdo presos as metodologias tradicionais, limitadas ao espago da sala de aula, lousa, livro

17 Disponivel em: https://papodeeducador.com.br/como-produzir-podcasts-na-sala-de-aula-pde-73/. Acesso em 10 ago.
2020.
18 Disponivel em: https://papodeeducador.com.br/. Acesso em 10 ago. 2020.
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didatico e aulas expositivas para turmas que recebem passivamente um apanhado de informagdes,
muitas vezes desconectadas de sua propria realidade.

As novas tecnologias demandam novos papéis para o professor, novas pedagogias e novas
técnicas para o treinamento do docente. A adequada integracdo das TIC em sala de aula
dependera da habilidade dos professores em estruturar o ambiente de aprendizagem de modo
ndo-tradicional; em fundir a nova tecnologia com a nova pedagogia; em desenvolver turmas
socialmente ativas; em incentivar a interacdo cooperativa, o aprendizado colaborativo e o
trabalho em grupo. Para tanto, € necessario desenvolver um conjunto pertinente de
habilidades de gestdo de sala de aula. As principais capacidades do futuro incluirdo a
capacidade de desenvolver formas inovadoras de usar a tecnologia para melhorar o ambiente
de aprendizagem e incentivar a alfabetizacdo em tecnologia, o aprofundamento do
conhecimento ¢ a criagdo do conhecimento (UNESCO, 2008, p.9).

Esse novo papel para o professor preconiza sua atuagdo enquanto mediador do processo de
aprendizagem, ndo mais o detentor do conhecimento a ser ministrado e recebido de forma passiva
pelos educandos, como na educacao bancaria, descrita por Freire (1987). Nessa nova realidade, os
alunos sdao reconhecidos como atores ativos do processo, dotados de experiéncias e referéncias
importantes para a construgdo de novos aprendizados. E importante, assim, que eles se reconhecam
como protagonistas de sua propria formagao.

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispenséaveis, que o formando, desde o
principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producdo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua constru¢ao. (...) Nao
ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os
conotam, ndo se reduzem a condi¢ao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1996, p. 12).

As TDIC oferecem intimeras possibilidades de trazer o educando para o centro de sua
formacao, principalmente ao lidar com nativos digitais. Se bem aproveitado, esse conhecimento dos
alunos pode ndo sé tornar o aprendizado mais interessante, mas também ajudar na formagao do
proprio professor no dominio dessas novas tecnologias. Coradini et al. (2020) destacam a importancia
do “letramento em TIC”, conforme definicdo do Foérum Econdmico Mundial (WEF, 2015 apud
CORADINI et al., 2020), que consiste no desenvolvimento de habilidades de uso e criagdo de
conteudo baseado em tecnologia, localizagdo e compartilhamento de informagao, e interacao digital
com pessoas € outros recursos computacionais. Os autores consideram a formacao necessaria nao
apenas para os alunos, mas em especial para os educadores, que precisam se manter atualizados para
acompanhar as constantes transformagdes ocasionadas pela tecnologia. Tal necessidade se torna ainda

mais evidente no contexto da Educagao Profissional e Tecnologica no Brasil, uma vez que

na proposta dos Institutos Federais, esta a oferta de cursos técnicos profissionais de nivel
médio, prioritariamente na forma de cursos integrados. Nesta modalidade de ensino, destaca-
se a busca em proporcionar uma educacgéo integral que, como discutido anteriormente, ndo
limita a formagdo para o exercicio de uma determinada profissdo, mas proporciona uma
formacao completa para que saiba agir reflexivamente e esteja preparado para dinamicidade
do mundo contemporaneo (CORADINI et al., 2020, p. 226).

Considerando tal proposta e as habilidades previstas como inerentes ao letramento em TDIC,
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0 podcast se apresenta como opcao dotada de atributos capazes de contribuir para o alcance desse
objetivo. Sdo diversas suas possiveis aplicacdes. Produzido pelo docente, servira como material
didatico de apoio (prévio, geralmente, mas também posterior a aula), consulta e revisao, ja que pode
ser ouvido quantas vezes forem necessarias. Esse ¢ um recurso aproveitado por algumas metodologias
de ensino, como a flipped classroom®® (sala de aula invertida), que propde o compartilhamento de
material (em &udio, video ou outro formato) para estudo prévio pelos alunos, para que possam
aproveitar o momento em sala de aula para duvidas e outras atividades de aplicacao do conhecimento
obtido. Amplia-se, assim, os tempos e espagos do exercicio educativo (FREIRE, 2015), que passa a
extrapolar os limites da sala de aula e da instituicdo de ensino, podendo até envolver outros publicos,
como a propria familia do estudante. Experiéncia compartilhada por Damione Damito no episodio do
podcast Papo de Educador®, citado anteriormente, evidencia esse potencial. O professor recorda o
encontro com a mae de uma aluna, que ja o conhecia por meio dos podcasts produzidos por ele e
disponibilizados para as turmas. A estudante ouvia os dudios no carro com a mae, que brincou com a
situacdo afirmando que estudavam juntas. “Isso ¢ legal porque, de certa forma, é um efeito colateral
que aproxima a comunidade, a familia, da escola também” (DAMITO, 2019, s/p).

As possibilidades aumentam para as producdes dos proprios estudantes. Acrescenta-se nesse
caso o protagonismo do aluno, que assumira a responsabilidade pela pesquisa do conteudo,
constru¢do de roteiro, gravagdo, edi¢do, divulgacao, desenvolvendo varias competéncias ao longo do
processo produtivo. Essas habilidades ndo ficariam restritas aos procedimentos técnicos de produgao,
como a operagdo dos softwares de criagdo textual ou edi¢do de audio, mas também envolve
habilidades sociais, pelo trabalho cooperativo com os colegas; desenvolvimento do pensamento
critico e problematizacao da realidade, pela abordagem de assuntos tratados em sala de aula, mas
muitas vezes mal ou nao relacionados a realidade do aluno; valorizacao da autoestima, tendo em vista
o autorreconhecimento de capacidade criativa, argumentativa e até de ensino — ao produzir um
conteudo que serd utilizado como referéncia de aprendizagem, o estudante assume a posi¢ao
tradicionalmente ocupada pelo docente, que nesse contexto sera audiéncia da produgdo discente.
Todos esses aspectos estdo alinhados com a pedagogia proposta por Freire (1987), para a qual a
educacdo deve ser uma pratica libertadora, meio de superacao de condi¢do hierarquica de opressor e
oprimido encontrada em tantas instancias da sociedade, inclusive nas relagdes em sala de aula. O
autor concebe o professor como problematizador, capaz de levar os educandos a reflexdo critica,

problematizando sua propria realidade para superar desigualdades e promover transformacdes na

19 |dealizada pelos professores Jonathan Bergman e Aaron Sams, a proposta consiste em, basicamente, fazer em casa o
que tradicionalmente seria feito em sala de aula e em sala de aula o que tradicionalmente seria feito como tarefa de casa.
(BERGMAN E SAMS, 2012)

20 Disponivel em: https://papodeeducador.com.br/como-produzir-podcasts-na-sala-de-aula-pde-73/. Acesso em 18 jun.
2022.
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sociedade, alcancando, assim, a superagdo também de condi¢des e sentimentos de autodesvalia?®.

O podcast produzido pelos estudantes podera ser considerado, ainda, como meio avaliativo,
possibilitando, de acordo com sua utilizagdo, a observancia do aprendizado de maneira ampla e
diversa. Zabala (1998), por exemplo, sugere a avaliagdo de quatro tipos de conteudo: factuais,
conceituais, procedimentais e atitudinais. O capitulo dedicado ao produto educacional traz uma
discussdo mais aprofundada sobre cada um deles, com aplicagdes relacionadas as etapas da sequéncia
didatica proposta.

Verifica-se, por suas caracteristicas, o potencial educativo do podcast ¢ o leque de
possibilidades oferecidas a docentes e discentes por meio de seu uso. Experiéncias ao redor do mundo
relatam o uso da ferramenta em diferentes niveis escolares: no jardim de infancia (FARIA E RAMOS,
2009), no Ensino Fundamental (JESUS, 2014; YOSHIMOTO E MOMESSO, 2015), Médio (LEITE,
2018; VIEIRA, 2018; SILVA, 2019c), Ensino Profissional (MOURA E CARVALHO, 2006;
CORADINI et al., 2020), Superior (CAMPBELL, 2005; MCLOUGHLIN E LEE, 2007; SILVA,
2019b), na Educacdo a Distancia (SAMPAIO, 2016) e até na formacao de professores (SILVA, 2020).

2.3.5 Classificacgdes

Antes de passar a parte pratica, ¢ importante ter em mente algumas classificagdes atribuidas
aos podcasts, uma vez que serao uteis no norteamento da producdo. Carvalho et al. (2008) consideram
a existéncia de quatro tipos de podcasts: Expositivo/informativo, Feedback/comentarios,

Instrugdes/orientagdes e Materiais auténticos.

Expositivo/Informativo pode incidir sobre a apresentagdo de um determinado conteudo, uma
sintese da matéria leccionada; um resumo de uma obra, de um artigo, de uma teoria; uma
analise; excertos de textos; poemas; casos; explicacdes de conceitos, principios ou
fendmenos; descricdo do funcionamento de ferramentas, equipamentos ou software; entre
outros.

Feedback/Comentarios, como o proprio nome indica, incide sobre o comentario critico aos
trabalhos ou tarefas realizadas pelos alunos, podendo ser efetivado pelo docente ou pelos
pares. O comentario deve ser sempre construtivo, salientando os aspectos positivos bem
como os aspectos a melhorar, propondo alternativas.

Instrugdes/Orientagdes: disponibiliza indicagdes e/ou instrugdes para realizagdo de trabalhos
praticos; orienta¢des de estudo; recomendagdes; etc.

Materiais auténticos: sdo produtos feitos para o publico, ndo especificamente para os
estudantes de uma unidade curricular. Sdo exemplo as entrevistas da radio, excertos de
telejornais e "sketchs" publicitarios, entre outros. A expressao ¢ comumente usada no ensino
das linguas estrangeiras e designa produtos feitos pelos nativos de uma lingua para serem
consumidos pelos nativos dessa mesma lingua (CARVALHO et al., 2008, p. 172).

Os autores também acrescentam informagdes sobre formato, uma vez que ha a possibilidade

de integrar imagem, video e outros recursos ao podcast, o que foge da proposta desta pesquisa, na

21 Segundo FREIRE (1987), autodesvalia é uma caracteristica dos oprimidos, resultado da internalizacdo e aceitacdo da
visdo dos opressores sobre eles: incapazes, desprovidos de conhecimento, impossibilitados de saber, enfermos,
indolentes, preguicosos, entre tantos outros adjetivos pejorativos que os qualificam como incapazes de refletir sobre o
mundo e atuar sobre ele.
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qual considera-se apenas o formato audio; duracao, sugerindo a divisdo em curto (até cinco minutos),
moderado (de cinco a 15 minutos) e longo (mais de 15 minutos), aconselhando a ndo ultrapassar o
tempo de 15 minutos para preservar a concentracdo do ouvinte; autor (aluno, professor ou outras
entidades); estilo, se formal ou informal; e finalidade, que pode ser informar, orientar, divulgar,
motivar, entre outros.

Freire (2015), estudando experiéncias brasileiras e portuguesas do uso educativo do podcast,
apresenta outra possibilidade de classificacdo, dividida em trés categorias: Registro, Ampliacao
Tecnoldgica e Producao Original. O primeiro consiste na captura de falas em aulas, palestras, cursos
e afins. O segundo estd relacionado a transposi¢cdo de materiais produzidos a partir de outras
tecnologias, como o radio, por exemplo, para o podcast. Por fim, Produg¢do Original ¢ aquele
programa criado originalmente como podcast, com as caracteristicas proprias da tecnologia. O autor

sugere, ainda, uma segunda classifica¢do de categorias a partir da primeira:

Ampliacdo Espacial-Cronoldgica: Trata-se da gravagdo e distribuigdo por demanda de falas
direcionadas a expressdo em aulas, palestras, cursos ¢ afins.

Material Didatico: Consiste na elabora¢do de materiais didaticos nativamente em podcast,
como apresentagdo de contetidos, resumo de aulas, entrevistas, matérias jornalisticas, leituras
faladas e afins.

Desenvolvimento Oral: Encontra-se voltado ao desenvolvimento da competéncia oral em
lingua estrangeira ou no vernaculo, aproveitando-se da atmosfera de controle do podcast nos
momentos de expressdo e audigao desta.

Expressao de Vozes: Consiste na utilizagdo do podcast para dar vazao a vozes que possuem
pouco espaco no ambito escolar por veicularem temas e posicionamentos ndo hegemonicos
nesse cenario institucional.

Ludico: Trata-se do uso, em podcast, de jogos, dramatizagdes e outras agdes lidicas como
instrumento de trabalho pedagdgico.

Introdugdo Tematica: Diz respeito a elaboragdo de programas para, auxiliados pelos quesitos
tipicos do podcast, despertarem o interesse dos ouvintes por determinadas tematicas.
Transito Informativo: Refere-se a troca de informes via podcast entre os participantes de um
contexto educativo. Essa pratica contempla a veicula¢do de instrugdes relativas a realizagdo
de trabalhos escolares, orientagdes de estudo, bem como apresentagdo e resolucdo de
exercicios, entre outras praticas afins.

Ponto de Encontro Comunicativo: Relaciona-se ao uso do podcast como mote para reunido
de sujeitos que compartilham afinidades, a fim de viabilizar um debate posterior permeado
por tematicas que possuam em comum ¢ que sejam tratadas nas producdes.

Cooperativo: Consiste em um podcast no qual o contetido produzido figura como pano de
fundo para a convivéncia laboral dos produtores, os quais, partindo de um interesse
espontaneo, compartilham democraticamente as diversas etapas produtivas envolvidas na
elaboragdo de um programa.

Podcast para surdos: Trata-se de um podcast no qual a oralidade dos falantes ¢ reproduzida
parcialmente, por meio de transcrigdo, de modo a dispor tais falas para deficientes auditivos
(FREIRE, 2015, p. 406-407).

Ter essas informagdes em mente auxiliard a escolha do modo como o conteudo podera ser
desenvolvido na produ¢do do podcast, desde sua pauta, até a entrega do produto. Compreende-se que
o fato de as sugestoes de classificacdo apresentadas estarem pautadas no contexto educativo reforca

o potencial de uso da ferramenta para esse fim.
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2.3.6 Elaboracéo de podcasts

O processo produtivo do podcast envolve, basicamente, a producdo de pauta, redagdo,
gravagio, edi¢do e publicagdo. E claro que a facilidade de ligar o gravador e gravar no improviso é
uma possibilidade, mas nao ¢ essa a proposta de uma atividade educativa. Assim sendo, planejamento
¢ fundamental. Lopes (2015) sugere que, para isso, sejam respondidas trés perguntas: “Por qué?”,
“Como?” e “Para que?”. As respostas a essas perguntas ajudardo a nortear a produgdo do conteudo
posteriormente. Sugere-se acrescentar aos questionamentos propostos pelo autor a pergunta “para
quem?”, importante na definicdo de aspectos como tipo de vocabulario e linguagem a ser utilizada,
tempo de duragdo, angulagao dos assuntos, entre outros, conforme sugestdes elencadas no topico
anterior.

Definidos tais aspectos, passa-se a escolha do tema. A proposta desta pesquisa ¢ a producao
de contetido de maneira interdisciplinar, abrangendo assuntos relacionados entre duas ou mais
disciplinas. Assim sendo, foi importante identificar os temas que possuissem relagdo entre as areas
abrangidas pela atividade, para que a constru¢do do episoédio fosse conduzida de modo a integrar
esses assuntos em suas afinidades, favorecendo o processo de aprendizagem dos estudantes. O
objetivo € que a pratica ajude a relacionar, de fato, os assuntos das diferentes areas, entendendo-os
nao como questdes isoladas de disciplinas engessadas, mas temas conectados, presentes no cotidiano,
aplicaveis a realidade em que vivem. Freire (2015) avalia positivamente a apresentagdo, pelo
professor, das etapas produtivas do podcast, incluindo as fung¢des que os alunos poderdo desempenhar.
A variedade dessas ocupagdes possibilita ao estudante conhecer, experimentar e desenvolver novas
habilidades, descobrindo novos interesses.

Outro aspecto a ser pensado para a producdo ¢ o formato. Nao ha uma receita de bolo ou
féormula pré-concebida: uma das marcas do podcast ¢ a liberdade, como exposto anteriormente
(FREIRE, 2013). Por se tratar de uma midia da oralidade, como o radio, a diversidade de formatos
radiofdnicos pode enriquecer o produto e torna-lo ainda mais interativo e interessante. Consani (2010)
cita quatro géneros radiofonicos, associando-os a seus formatos: jornalistico (noticias, entrevistas,
reportagens, comentarios, debates); cultural e educativo (radiodramaturgia e programagao musical);
publicitario (spots, vinhetas e jingles); e entretenimento (programas de variedades, game shows,
programas esportivos). Explorar os diferentes formatos na cria¢do do podcast gera a oportunidade de
aprender sobre eles na pratica enquanto abordam outras tematicas, além de constituir um exercicio
para a criatividade e inovacao.

Feitas tais escolhas iniciais, ¢ o momento de “colocar a mdo na massa”. Freire (2015) sugere

uma sequéncia de passo a passo para a etapa produtiva.

(...) as demandas dos podcast tecnicamente mais elaborados da podosfera nacional
constituem-se, em geral, das seguintes agdes: levantamento de pauta; realizacdo de pesquisa
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sobre o tema a ser abordado; gravacdo; edicdo; elaboragdo do texto sinopse da postagem;
montagem de imagens para ilustrar as postagens dos programas; reunido de links relativos
aos temas abordados; organizacdo das discussdes via comentarios e cessdo de feedback aos
ouvintes; e gerenciamento técnico da distribui¢io dos arquivos digitais (servidores). E
necessario ressaltar que as necessidades apresentadas relacionam-se a podcasts detentores de
maior sofisticagdo técnica. Portanto, de modo algum se consideram todos esses fatores como
imprescindiveis a realizagdo de podcasts (FREIRE, 2015, p. 1041).

Assim sendo, algumas dessas etapas ndo estdo previstas na pratica educativa proposta para
esta pesquisa. Paralelamente a escolha dos formatos, entdo, os estudantes poderdo se dedicar a
constru¢do da pauta e/ou do roteiro, para o qual sera necessaria pesquisa tematica e entendimento dos
contetidos previstos para compor o produto. E importante que o professor aproveite essa oportunidade
para orientar sobre fontes veridicas e confiaveis de informagdo, como o Google Académico??, portal
de periddicos da Capes? e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes? (BDTD), por exemplo. O
mesmo deve ser feito em relagdo as pessoas que serao entrevistadas, devendo os estudantes
escolherem fontes que sejam pertinentes e tenham competéncia para falar sobre o assunto debatido
com propriedade.

Em seguida, passa-se a gravacao, que pode ser realizada utilizando um aparelho celular com
gravador de voz, um computador ou outro dispositivo de captacdo de 4dudio. Telefones modveis
geralmente possuem aplicativos para este fim instalados originalmente. Contudo, ha opgdes de

”25 que ¢ leve (ocupa pouca

aplicativos gratuitos para download, como o “Gravador de voz avancado
memoria do aparelho, se comparado a outras op¢des da mesma categoria) e bem avaliado pela maioria
dos usuarios.

A proxima etapa ¢ a edicdo, utilizada para recortes, insercao de efeitos sonoros, musica,
reducdo de ruidos e siléncios desnecessarios, para dar maior dinamicidade ao produto. Lopes (2015)
cita que esta € a etapa mais trabalhosa e demorada, mas cuidados tomados previamente podem torna-
la mais fécil, como a aten¢@o a qualidade da gravacao, incluindo uma boa captagao. Josianne Cerasoli,
no episodio citado do podcast Papo de Educador, sugere que as gravacdes sejam feitas sempre pelo
mesmo dispositivo de captagcdo (celular ou microfone), para reduzir a necessidade de equalizacao
durante a edi¢do. Para essa etapa, sugere-se a utilizagdo do sofiware Audacity?®, que é gratuito, open

source e de facil utiliza¢do, contando com tutoriais produzidos por usudrios, disponiveis na internet.

Por fim, chega-se a etapa de publicagdo, que € a disponibilizacdo do programa na internet.

22 Disponivel em: https://scholar.google.com.br/. Acesso em 06 out. 2020.

23 Disponivel em: https://www.periodicos.capes.gov.br/. Acesso em 06 out. 2020.

24 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em 06 out. 2020.

%5 Disponivel em: https:/play.google.com/store/apps/details?id=com.enlightment.voicerecorder. Acesso em 06 out.
2020.

26 Disponivel em: https://www.audacityteam.org/. Acesso em 06 out. 2020.
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Plataformas como Spotify?’, Podcast Addict?®, Google Podcasts?® e Apple Podcasts®, por exemplo,
sdo algumas possibilidades para esta finalidade. A Podpesquisa 2019°! indica que 44% dos ouvintes
consomem podcast pelo Spotify, sendo a plataforma mais popular entre as apresentadas pelos
participantes.

Hé também opgdes de plataformas/aplicativos que compreendem todas as etapas produtivas a
partir da gravagdo, como a Anchor®?, autointitulada “a forma mais facil de fazer um podcast”, uma

plataforma “tudo-em-um”, possibilitando a criagdo, distribui¢do e até monetizagcdo dos podcasts.

2.4 Trabalhos correlatos

O uso de podcast no contexto educacional ndo ¢ recente e experiéncias ao redor do mundo
vem sendo relatadas desde 2005, ano seguinte ao surgimento do formato. Apesar de existir ha mais
de uma década, a populariza¢ao no Brasil é mais recente, razao pela qual a presenga do formato nos
processos de ensino e aprendizagem também tem sido mais expressiva a partir de 2016, conforme
aponta busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes>, que retine pesquisas
desenvolvidas em programas de pés-graduacdo de todo o Brasil. Pesquisando pelo termo “podcast”,
sdo apresentados 34 resultados, 22 deles de trabalhos defendidos a partir de 2016. Os primeiros
registrados foram defendidos em 2007. Pela leitura dos titulos e resumos dos trabalhos, identifica-se
que dos 34, 27 apresentam alguma relagdo com o contexto educacional, seja pelo uso pedagogico da
ferramenta podcast, seja pela analise de programas com conteudo de carater educativo ou cujo
objetivo seja a divulgagdo cientifica.

Ao incluir o termo “Educacdo Profissional e Tecnoldgica” (EPT) a busca, apenas dois
trabalhos sdo apresentados na mesma plataforma: “O uso pedagdgico de podcast na educagdo
profissional e tecnoldgica” (SOARES, 2017) e “Proposta de repositorio digital para armazenamento
de podcasts educativos” (BOTTON, 2018), sendo esta ultima dedicada a questdes técnicas e
organizacionais do uso da ferramenta, razao pela qual ndo sera considerada para esta andlise.

Soares (2017) desenvolve uma oficina de producdo de podcasts para capacitar professores que
atuariam no contexto de EPT a utilizarem-no como ferramenta educacional. Os resultados apontaram
que ha interesse dos docentes em incluirem o podcast em suas praticas pedagdgicas, reforgando o
potencial do recurso. Para 94,44% dos participantes a utilizacdo de podcast como ferramenta

educacional agregaria muito valor e resultados ao aprendizado. Quanto ao tipo de podcast que os

27 Disponivel em: https://www.spotify.com/br/. Acesso em 06 out. 2020.

28 Disponivel em: https://play.google.com/store/apps/details?id=com.bambuna.podcastaddict. Acesso em 06 out. 2020.
2 Disponivel em: https://podcasts.google.com/. Acesso em 06 out. 2020.

%0 Disponivel em: https://apps.apple.com/br/app/apple-podcasts/id525463029. Acesso em 06 out. 2020.

31 Disponivel em: http://abpod.com.br/podpesquisa-2019/. Acesso em 06 out. 2020.

32 Disponivel em: https://anchor.fm/. Acesso em 06 out. 2020.

33 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em 19 jun. 2022.
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educadores utilizariam, 40% o adotariam com cardter expositivo, caracteristica que ja ¢ tradicional
em recursos como apresentacdes de slides, por exemplo. Para a pesquisadora, essa realidade
representa a falta de percepgao por parte dos professores das potencialidades do podcast, o que
poderia levar a uma substituicao de recurso tecnologico, mas manutengao do tipo de aula oferecido
tradicionalmente. Apesar disso, ela relata que durante uma roda de conversa foi apontada a sugestao
de tornar os alunos produtores de contetido por meio do uso da ferramenta, proposta original desta
pesquisa.

Uma vez que a busca com ambos os termos na BDTD nao apresentou nimero consideravel
de trabalhos afins, optou-se por ampliar o nimero de resultados disponiveis por meio da manutencao
de apenas o termo “podcast”. Do universo de 27 trabalhos direta ou indiretamente relacionados ao
contexto educativo, destacam-se outros dois que descrevem experiéncias de utilizagdo do podcast
como ferramenta de ensino a partir da producao discente. Adota-se como critérios de escolha as
publicacdes mais recentes € que apresentem maior proximidade com o contexto da pesquisa proposta
neste projeto, como ter sido desenvolvida em ambiente escolar, com estudantes do Ensino Médio,
cujo objetivo seja pedagogico. Nao foram encontrados trabalhos que propdem o recurso como meio
de integracao, tal qual propde-se nesta investigacao.

Silva (2019) sugere a producao de podcasts com o objetivo de promover a educagdo para as
midias, empregando a tematica ambiental como mote. O estudo foi realizado com alunos do segundo
ano do Ensino Médio de uma escola publica do Ceard. A pesquisadora relata mudancas significativas
no interesse dos estudantes, em especial aqueles “mais desmotivados” desde o inicio da atividade. E
interessante notar que diversas outras agdes educativas foram incluidas no processo de produgao do
conteudo para o podcast, como a exibi¢do de videos, estudo de legislacdo, plantio de mudas, entre
outros, que contribuiram para a criagdo dos textos que comporiam o roteiro dos seis podcasts
produzidos pela turma. “Todo o processo de escrita foi norteado pelas discussdes que ja haviam
ocorrido até ali e esteve sob supervisao da pesquisadora” (SILVA, 2019, p. 118). Neste mesmo
sentido, sugere-se a incorporagao de abordagens diversas a ministragao dos contetidos das diferentes
disciplinas que serdo incluidas a Sequéncia Didatica aqui proposta, tornando ainda mais rico o
processo criativo e de ensino e aprendizagem.

O resultado da pratica proposta por Silva evidencia o potencial educativo da produgao de
podcasts por parte dos discentes, que, na ocasido descrita por ela, apresentaram aumento do interesse
pelos conteudos abordados; melhorias na autoestima, por “perceberem suas proprias capacidades em
evidéncia” (SILVA, 2019, p. 121); e até engajamento para futuras produg¢des, além de aprendizagem

e pratica de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais.

A aula seguinte foi marcada pela audigdo dos programas. O momento se desenrolou de forma
extraordindria. Foi possivel perceber, inclusive, que os alunos que optaram por nao participar
ativamente das gravagdes se arrependeram. Enfaticamente, uma das alunas afirmou que da
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préxima vez nao vai deixar de participar. Ao escutarem suas vozes € as de seus pares oS
estudantes demonstraram entusiasmo e satisfagdo. Ao contrario do primeiro encontro, seus
relatos foram marcados pela énfase na necessidade de praticar a educagdo ambiental,
estimular o cuidado no espago em que habitam e, sobretudo, valorizar a vivéncia e ambiéncia
escolar.

Nos depoimentos dos alunos foi possivel constatar que a percepgao acerca do meio ambiente
mudou. Para a maioria, a apatia deixou de existir e as questdes ambientais passaram a estar
entrelagadas com a vida diaria. Um deles pontuou que a experiéncia proporcionada pela
investigagdo foi inovadora. Outro colocou que o trabalho desenvolvido foi produtivo e sua
visdo foi alargada para a questdo da preservacdo ambiental (Idem, ibidem, p. 126).

Por fim, a autora evidencia o carater transformador da utilizagdo do podcast como ferramenta
de midia no processo educativo. Ela relata que, além da aprendizagem referente ao conteudo
ministrado, habilidades de leitura, escrita e oratoria foram notavelmente desenvolvidas ¢ todos os
estudantes consideraram necessario oportunizar a outros estudantes a iniciativa.

O podcast também foi a ferramenta escolhida por Leite (2018) para a criacdo de uma
sequéncia didatica cujo principal objetivo seria a aprendizagem de varia¢des linguisticas por
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola particular de Jaboatdo dos Guararapes
(PE). O resultado obtido pela pesquisadora também confirma a aceitagdo e potencialidade do podcast
enquanto recurso de ensino e aprendizagem. A criacdo dos programas favoreceu a aprendizagem de
lingua portuguesa, conforme relatado, além de gerar entusiasmo nos estudantes, que também
trabalharam colaborativamente para atingir o objetivo proposto. A experiéncia foi considerada
“excelente” por 31% dos estudantes e “6tima” por 33%, demonstrando receptividade dos discentes
para a producdo. Além disso, a autora considera que, ao serem produtores do conhecimento, os alunos
se sentem mais confiantes para abordar o assunto em sala de aula.

Assim, com base nas experiéncias e resultados apontados, acredita-se nas potencialidades do
podcast para significativa contribui¢do na realizagdo de uma pratica integradora entre estudantes do
segundo ano do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituto Federal Fluminense Campus

Bom Jesus, favorecendo a implantacdo e desenvolvimento do Projeto Integrador.
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3METODOLOGIA

A presente pesquisa segue abordagem qualitativa, uma vez que ‘“ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social,
de uma organizagdo, etc.” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 33). Segundo Minayo (1998), este tipo
de abordagem lida “com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e
das atitudes” (MINAYO, 1998, p. 21). A natureza do estudo ¢ aplicada, posto que busca solugdes
praticas para o problema identificado nesta investigacao.

Quanto aos objetivos, classifica-se como exploratoria, intentando “proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipéteses” (GIL,

2002, p. 41). Ademais, se enquadra na modalidade pesquisa-agdo, que

¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo ¢ no qual os
pesquisadores ¢ os participantes representativos da situag@o ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1985, p.14).

Discorrendo sobre esta modalidade de pesquisa, Gil (2002) afirma que ¢ dificil apresentar um
planejamento com base em fases ordenadas temporalmente, uma vez que esta modalidade de

investigacao ¢ bastante flexivel.

(...) na pesquisa-agdo ocorre um constante vaivém entre as fases, que ¢ determinado pela
dindmica do grupo de pesquisadores em seu relacionamento com a situagdo pesquisada.
Assim, o que se pode, a guisa de delineamento, é apresentar alguns conjuntos de a¢des que,
embora ndo ordenados no tempo, podem ser considerados como etapas da pesquisa-acdo
(GIL, 2002, p. 143).

As fases e as especificidades desta pesquisa serdo descritas nos proximos paragrafos.

A pesquisa foi desenvolvida no Instituto Federal Fluminense Campus Bom Jesus do
Itabapoana, no noroeste do Estado do Rio de Janeiro, onde foi aplicada a Sequéncia Didatica®
proposta, com vistas a alcancar um meio de superacdo do problema apresentado: a dificuldade de
promover integracdo entre disciplinas e contetidos do curso profissionalizante determinado. Para
tanto, o recorte escolhido compreende a turma de segundo ano do Curso Técnico Integrado em Meio
Ambiente. A amostra foi determinada previamente, a partir da identificacao do interesse do curso em
desenvolver acdes integradoras, o que foi possivel por meio da leitura do Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), além da observagao por parte da pesquisadora, que atua profissionalmente no campus
e, por isso, acompanha indiretamente algumas atividades de Projeto Integrador desenvolvidas por
docentes e discentes. Além disso, em conversas informais com professores e coordenadores foi

possivel identificar os desafios enfrentados por eles na realizacdo de agdes integradoras.

34 A conceituagdo do termo “Sequéncia Didética” consta na se¢do “Produto Educacional”.



51

A preferéncia pela turma de segundo ano justifica-se por ndo serem estudantes recém-
chegados a realidade de um curso técnico, ja tendo maior familiaridade com a rotina e o nimero de
disciplinas e de tempos de aula, que sdo superiores ao do ensino regular. Além disso, por ndo estarem
no ultimo ano do curso, o foco ainda ndo esta direcionado a preparagdo para o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) ou para outros processos seletivos de ingresso no mercado de trabalho ou no
ensino superior. Alguns professores relatam também que s3o as turmas mais engajadas nas disciplinas
técnicas. A turma que fez parte da pesquisa compreendeu um publico-alvo de 29 estudantes.

A ideia de utilizar o podcast como instrumento de auxilio ao ensino parte da hipotese de que
as potencialidades deste formato mididtico podem representar grande contribuicdo ao processo de
ensino e aprendizagem, conforme apresentado anteriormente. Outro fator relevante para a opgao por
esse recurso esta relacionado a atuagdo profissional da pesquisadora na instituicdo. Como jornalista,
teve a oportunidade acompanhar e orientar estudantes na producao de atividades radiofonicas e
identificar os beneficios que esse contato proporcionou a eles. Ademais, aplicar um recurso da pratica
comunicacional a situacdo de ensino e aprendizagem apresenta-se como possibilidade de
aproximacao do trabalho desenvolvido enquanto técnico-administrativa e do ensino dentro e fora de
sala de aula, evidenciando a intima relagdo e influéncia que todos os profissionais (¢ nao apenas
docentes) de uma institui¢do de educacao podem exercer sobre a pratica educativa.

Assim sendo, a primeira etapa da construgdo da investiga¢ao consistiu na criagdo do projeto
de pesquisa, para o qual foi realizada pesquisa bibliografica e documental com vistas a compreender
as origens e propostas do Curso Técnico Integrado e do Projeto Integrador, e aprender sobre a
ferramenta podcast, em especial suas caracteristicas e possibilidades de aplicacdo ao contexto
educativo. A busca de trabalhos correlatos e o estudo de diferentes abordagens de ensino também
contribuiram para o desenvolvimento da Sequéncia Didatica (SD) proposta, a qual passou por
adaptagdes para aplicacdo, ja que ndo seria possivel selecionar as disciplinas e contetidos a serem
incluidos no planejamento sem antes definir o exato periodo de aplicagdo e confirmar a adesdo dos
professores interessados em participar da pesquisa, os quais indicaram tematicas e atividades que
desejassem incluir no planejamento. Conforme previsto no projeto de pesquisa, essa consulta foi
realizada apos aprovagdo do Conselho de Etica em Pesquisa, via Plataforma Brasil (parecer
4.647.757¢ registro n® CAAE 42029021.3.0000.5674).

E importante destacar que, inicialmente, a SD havia sido pensada para aplicagio em ensino
presencial. Contudo, devido a pandemia da Covid-19 e a decisdo do IFF de reabrir o calendario
académico da instituicdo com as Atividades Pedagogicas Nao Presenciais (APNP), em 31 de agosto

de 2020%, a proposta foi adaptada para o ensino remoto. Neste contexto, para o ano letivo de 2021,
prop p p p

3 Decisdo publicada por meio da Portaria n® 577/2020, disponivel em:
http://cdd.iff.edu.br/documentos/portarias/reitoria/gabinete/2020/agosto/portaria-67. Acesso em 23 nov. 2020.
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as disciplinas de todos os cursos presenciais foram divididas em quatro ciclos, com duragdo total de
102 dias letivos. Apesar do anseio pela aplicagdo no primeiro ciclo, iniciado em 29 de abril e
concluido em 02 de julho de 2021, o periodo de aplicagao da proposta s6 foi possivel no segundo
ciclo, iniciado em 05 de julho e encerrado em 16 de setembro de 2021. Tendo em vista a manutengao
do ensino remoto para o momento, todas as etapas foram desenvolvidas em ambiente virtual,
considerando as orientacdes previstas no Oficio Circular n® 2/2020 da Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP,) em 24 de fevereiro de 2021, que orienta acerca dos procedimentos em
pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual.

O inicio do ciclo I, agendado para 29 de abril de 2021, conforme citado anteriormente, estava
préximo e, na ocasido da aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), os docentes estavam
em periodo de férias, razdo pela qual ndo foi possivel realizar reunides em tempo de apresentar o
projeto, convida-los para participagdo e adequar a SD para aplica¢do no primeiro ciclo. Assim, apos
didlogo com o orientador da pesquisa, com o coordenador do Curso Técnico em Meio Ambiente do
IFF Bom Jesus, e alguns professores do curso, foi decidido que a aplicagdo seria realizada no ciclo
II. O diadlogo com o coordenador do curso foi essencial para o planejamento da aplicagdo e sua
colaboragdo possibilitou a realizacdo das etapas que se seguiram.

O primeiro contato oficial com os professores do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente
do IFF Bom Jesus aconteceu no dia 28 de abril, apos permissao para que a pesquisadora participasse
da reunido semanal da coordenacdo. Para Gil (2002), este ¢ um importante momento da pesquisa,
pois ¢ quando sdo recolhidas as propostas e contribuigdes dos participantes e especialistas
convidados. O encontro aconteceu de forma remota, utilizando o Google Meet®®, contudo, poucos
professores que lecionariam para a turma selecionada para a aplicagcdo da pesquisa estavam presentes.
Assim, optou-se por entrar em contato com os docentes individualmente, via e-mail institucional,
convidando-os para um encontro de apresenta¢do da proposta. Os nove professores que assumiriam
disciplinas no segundo ciclo da turma de segundo ano receberam o convite para a reunido. Apenas
cinco retornaram, demonstrando disponibilidade. Nao foi possivel realizar apenas um encontro, por
impossibilidade de horario comum a todos os convidados. Desta forma, foram realizadas duas
reunides: uma no dia 18 e outra no dia 20 de maio de 2021. Cinco professores ouviram a proposta e,
por fim, quatro aderiram ao projeto, sendo os responsaveis pelas disciplinas de Historia, Portugués,
Quimica Ambiental e Projetos II.

E valido destacar que a disciplina de Projetos II ndo estava prevista para o ciclo II, mas sim
para o terceiro e quarto ciclos. Por gentileza do coordenador do curso e professor responsavel pela

disciplina, ela foi antecipada e disponibilizada & pesquisadora para a realiza¢do das atividades

3 Disponivel em: https://meet.google.com/. Acesso em 19 jun. 2022.
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integradoras. Tal decisdo foi proveitosa também sob o ponto de vista pedagogico, uma vez que a
proposta da disciplina ¢ desenvolver, com os alunos, algum projeto com caracteristicas de integragao
e aplicacao dos aprendizados obtidos ao longo do curso. O espago foi essencial para o projeto, pois,
como verificado durante a aplicacdo, sem ele ndo seria possivel a orientacdo aos alunos para a
producdo dos podcasts. Com o ensino remoto, o tempo de encontro sincrono ¢ bastante reduzido —
apenas 45 minutos semanais para a disciplina de Projetos II, por meio da qual foi aplicada a pesquisa
— e seria inviavel para os professores das demais disciplinas, que contaram com cerca de apenas oito
encontros sincronos ao longo do ciclo, oferecer um desses momentos para a produgdo do trabalho,
pois o planejamento do bimestre estava consolidado.

Determinadas as disciplinas integrantes da produ¢ao do podcast, o contato com os professores
foi, a partir desse momento, estabelecido principalmente por WhatsApp®', para tornar o processo de
realizacdo das proximas ag¢des mais agil e pratico. Para evitar a criagdo de mais um grupo, os contatos
foram feitos de forma individual. A primeira solicitagdo foi relacionada a defini¢do dos temas dos
podcasts que seriam produzidos pelos grupos compostos pelos alunos do segundo ano do Curso
Técnico Integrado em Meio Ambiente. Como seria possivel que até 29 alunos aderissem a proposta,
eles seriam divididos em cinco grupos, sendo quatro com seis discentes € um grupo de cinco
estudantes. Para a defini¢do dos temas, os professores concordaram que seria interessante conversar
com o docente responsavel pela disciplina de Projeto Integrador, que coincidentemente também ¢
ministrada pelo professor coordenador do curso. Ele sugeriu que, pela atualidade e relevancia, fossem
escolhidos temas abordados pela Agenda 2030%, da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), que
estdo intimamente relacionados as questdes ambientais. Trata-se de um plano de agdao que indica 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas para erradicar a pobreza e promover
uma vida digna para todos, dentro dos limites do planeta. A partir delas, os paises atuam conforme
suas proprias prioridades e possibilidades, agindo no sentido de orientar as escolhas necessarias para
a melhoria da vida das pessoas, agora e no futuro (OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL, 2021, s/p).

Apos leitura e avaliagao dos ODS, os trés professores, das disciplinas de Historia, Portugués
¢ Quimica Ambiental, foram consultados acerca da viabilidade de estabelecer conexdo com o
conteudo apresentado em suas aulas. Os seguintes temas foram sugeridos: saneamento, energia limpa,
preservacao dos rios e oceanos, preservacdo do solo, cidades sustentaveis, producao agricola
sustentavel, descarte de residuos domésticos ¢ descarte de residuos industriais. Por meio da avaliagao
dos professores, cinco temas foram selecionados como possibilidade: energia limpa, preservagao dos

rios € oceanos, preservagdo do solo, produgdo agricola sustentavel e descarte de residuos industriais.

37 Aplicativo de troca de mensagens instantaneas, disponivel para download em https://www.whatsapp.com/download.
38 Disponivel em: http://www.agenda2030.com.br/. Acesso em 07 set. 2021.
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Foi criado, entdo, um documento colaborativo por meio do Google Docs, com uma tabela
contendo as tematicas escolhidas. Os professores das disciplinas de Quimica Ambiental e Historia
foram convidados a contribuir, apontando as possibilidades de abordagem dos assuntos em relacao
as suas disciplinas. O contetido de Produgao Textual nao foi considerado neste momento, tendo em
vista que ndo dependeria da tematica ambiental para seu desenvolvimento. O resultado foi a Tabela
1.

Tabela 1 — Temas e sugestoes dos professores responsaveis pelas disciplinas

Temas Historia Quimica Ambiental
Energia limpa Revolucao Industrial e as | Nao houve sugestao
formas de energia ao longo
do tempo
Preservagdo dos rios e | Revolugdo Industrial e os | Impactos decorrentes da
oceanos impactos ao meio | produgdo industrial em

ambiente. Colonizagdo de | corpos hidricos - Poluicao
exploracdo e os impactos | quimica

da agropecudria para os
1108.

Preservagdo do solo Economia da cana-de- | Impactos decorrentes da
agucar: modos de producao | produgdo industrial em
solos - Polui¢do quimica
Producao agricola | Modelos econdmicos de | Impactos ambientais
sustentavel exportacdo X economia | decorrentes a produgdo
sustentavel. Modelos de | agroindustrial - Poluigao
colonizag¢do: plantation x | quimica

povoamento.
Descarte  de  residuos | Revolugao industrial e os | Riscos da contaminagdo
industriais impactos ao meio ambiente | por metais pesados no

ambiente
e Satde humana

e Saunde animal
e Meio ambiente

Remediagdo e  agdes
mitigadoras para controle
de poluicdo por metais
pesados no ambiente
Fonte: Elaboragao propria, 2021.

A disciplina de Projetos II foi ofertada a turma de segundo ano do Curso Técnico Integrado
em Meio Ambiente as quartas-feiras, das 9h as 9h45, no periodo de 05 de julho a 16 de setembro de
2021. E importante ressaltar que, conforme regulamentagio do Instituto Federal Fluminense para as

APNP, atualizada pela Resolugio n°® 10, de 23 de margo de 2021%, é assegurado aos discentes o direito

39 Disponivel em: http://cdd.iff.edu.br/documentos/resolucoes/2021. Acesso em 27 set. 2021.
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de ndo participarem das APNP, tendo a matricula mantida ativa e preservada. Assim, os encontros
sincronos contaram com uma média de participagdo entre 10 e 15 alunos.

Apesar de o ciclo II ter sido iniciado na semana do dia 05 de julho de 2021, o primeiro encontro
com a turma aconteceu pelo Google Meet, no dia 18 de junho de 2021, agendado pelo coordenador
do curso, para apresentacdo da proposta aos alunos. O objetivo era explicar o projeto e convida-los a
participarem da pesquisa, sendo ainda um momento para levantamento de seus conhecimentos
prévios, o que também seria verificado e documentado por meio do Formulario Inicial (Apéndice VI).
Nesse sentido, o encontro foi iniciado pelo professor responsavel, que apresentou a pesquisadora e
cedeu o espago para exposi¢cdo da proposta. Os estudantes foram incentivados a compartilhar suas
experiéncias com podcasts (producdo, consumo, conhecimento ou desconhecimento etc.), impressoes
sobre o volume de disciplinas e atividades do curso e interesse em desenvolver uma atividade
integradora por meio da producdo de podcasts. Em seguida, assistiram a uma breve apresentacao
sobre a pesquisa, suas etapas e implicagdes. Por fim, foi feito o convite para participagdo, seguido da
concordancia pelos discentes. Estas agdes estavam previstas para a primeira aula da Sequéncia
Didatica e foram antecipadas devido a necessidade de adaptacdo para o modelo de ensino remoto,
que, como citado anteriormente, proporciona um periodo significativamente curto para os encontros
sincronos. Assim, quando a disciplina foi iniciada os alunos ja haviam concordado com a participacao
¢ ja tinham uma ideia inicial sobre o que desenvolveriam, tornando mais eficiente o uso dos momentos
sincronos disponiveis durante o ciclo. Além disso, foi possivel solicitar a todos o preenchimento dos
termos de assentimento/consentimento antes do inicio das aulas.

A etapa seguinte correspondeu a realizacdo dos encontros sincronos, que aconteceram no
mesmo horario da disciplina, supracitado, e seguindo os procedimentos propostos por meio da SD. O
detalhamento dessas aulas esta descrito no topico “produto educacional”. J& no primeiro encontro foi
solicitado aos estudantes e professores que preenchessem os Formularios Iniciais da pesquisa
(Apéndices V e VI), por meio on-line. Os links foram disponibilizados no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). O objetivo desses formularios era verificar as impressoes dos alunos sobre o
volume de disciplinas e atividades do curso, os conhecimentos prévios sobre podcast e expectativas
em relagdo a pesquisa. Também os professores foram questionados sobre uso de tecnologias, consumo
de podcast, projeto integrador e expectativas sobre a pesquisa.

A ultima etapa desta fase de aplicacao foi a solicitagdo do preenchimento dos Formularios
Finais (Apéndices VII e VIII), sendo um para docentes e outro para alunos, buscando reunir
informagdes para comparar com aquelas coletadas inicialmente. Todos os questiondrios foram

enviados aos participantes por meio de um /ink para acesso ao documento preparado na plataforma
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Google Forms®, pelo Whatsapp*', meio que se mostrou mais rapido e eficaz para este fim. Ao todo,
foram contabilizadas 22 participag¢des de discentes, sendo apenas 21 consideradas para a pesquisa,
devido a ndo autorizagdo documentada, pelo responsavel, de um dos estudantes.

Ressalta-se que os participantes tiveram o direito de recusarem ou, a qualquer momento,
desistirem de participar da pesquisa, sem qualquer prejuizo, além de terem o direito de acompanhar
a execugdo e os resultados gerados. Também puderam se recusar a responder as perguntas que
ocasionassem constrangimentos de qualquer natureza. Os riscos para eles referiram-se a comunicacao
e a divulgagao de informagdes, porém, resguardou-se o fato de os dados coletados serem utilizados
na forma de comunicacdo cientifica, assegurado o sigilo da identificagdo, garantindo assim a
privacidade dos participantes. O mesmo vale para as acdes em ambiente virtual, para as quais sao
garantidos os direitos de privacidade e segurancga das plataformas, conforme elucidado no tépico a
seguir, e o cuidado da pesquisadora de dar preferéncia ao arquivamento em disco rigido externo, em
detrimento do armazenamento em nuvem, das informagdes coletadas. Além disso, caso houvesse
alguma sensacdo de constrangimento ou desconforto durante a execucdo de qualquer atividade
sugerida, reforcou-se a possibilidade de o estudante ou professor abster-se de desenvolver a(s) acao
(Oes) que gerasse (m) tais sentimentos, optando-se por realizar outra equivalente proposta na pratica
didatica.

Todos os participantes, para serem considerados como tais, ¢ a pesquisadora preencheram os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLEs), se maiores de idade, assim como os pais ou
responsaveis pelos participantes que ainda ndo tivessem atingido a maioridade ou que fossem
legalmente incapazes. A estes foi solicitada a assinatura do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), por meio do qual declararam conhecimento sobre as informacgdes da pesquisa e
concordancia com a participacao na proposta. O TCLE e o TALE s3o documentos obrigatdrios em
pesquisas nas quais sdo previstos quaisquer tipos de intervencgdes diretas ao participante, como
entrevistas, por exemplo. Estdo disponiveis nos Apéndices I, II, III e IV desta dissertagdo. Devido a
atual situacdo de distanciamento social e aplicacdo remota de atividades pedagodgicas, os termos
foram enviados por meio on-line, produzidos com os recursos do Google Forms*?. Para identificar o
aceite e concordancia dos pais, alunos e professores em participar da pesquisa, o formulario ofereceu
todas as informagdes necessdrias sobre o projeto e, apds essa apresentacdo, a opcao “Li e concordo
em participar da pesquisa” deveria estar marcada. Foi enfatizada a importancia de o participante ou
responsavel legal manter uma copia deste documento eletronico em seus arquivos. Também foi

informado, no momento do convite, que o consentimento seria previamente apresentado e, caso,

40 Disponivel em: https://docs.google.com/forms. Acesso em 25 de marco de 2021.

41 Disponivel para download em https://www.whatsapp.com/download. Acesso em 19 jun. 2022.

2 Ferramenta do Google utilizada para a criagdo de formularios, disponivel em: https://docs.google.com/forms. Acesso
em 19 jun. 2022.
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concordasse em participar, a resposta aos questiondrios seria considerada anuéncia.
Os resultados obtidos serdo apresentados no capitulo 4. Os dados coletados foram analisados

e discutidos em consonancia com o referencial teorico apresentado no capitulo 2.

3.1 Produto Educacional

O produto educacional (Apéndice 1X) aqui apresentado refere-se a uma Sequéncia Didatica,
organizada para orientar a producéo de podcasts a partir da integracdo de contetdos de diferentes
disciplinas. Segundo Zabala (1998, p.18), sequéncias didaticas sao “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

O autor destaca que ha critérios a serem considerados para avaliar a validade das sequéncias
didaticas e orientar sobre as escolhas de atividades a serem inseridas no planejamento. Ele cita
aspectos como 0s conhecimentos prévios dos estudantes; contetidos significativos e funcionais, além
de adequados ao nivel de desenvolvimento de cada aluno; atividades desafiadoras e alcancaveis de
acordo com as competéncias atuais dos discentes e que permitam criar zonas de desenvolvimento
proximal*®; acBes que promovam a motivacéo da aprendizagem de novos contetidos; que estimulem
a autoestima e o autoconceito em relacdo as aprendizagens; e que ajudem o aluno a “aprender a
aprender” (ZABALA, 1998, p. 63-64).

Tomando por base tais referéncias, propde-se a sequéncia didatica disponivel na tabela 2. E
importante destacar que esta é uma proposta que visa a possibilidade de adaptacdo para outros
contextos integradores, ou seja, que seja adequavel a inser¢do e aproximacdo de disciplinas e
conteudos diferentes daqueles trabalhados durante a aplicacdo da SD produzida para o segundo ano
do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do IFF Bom Jesus. Assim, as etapas de aplicacdo
que compreendem as especificidades das disciplinas sdo facilmente alteradas para realidades
diferentes daquela da pesquisa.

As atividades sugeridas buscam atender os requisitos citados por Zabala (1998), em especial
no que se refere a independéncia e ao protagonismo do estudante no processo produtivo e de
aprendizagem, objetivo considerado atingido, conforme exposto no topico Resultados e Discussdes.

Além disso, considera-se o potencial avaliativo das a¢des, também com base no autor, que
sugere a avaliacdo de quatro tipos de contetdo: factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. Os
primeiros referem-se a “fatos, acontecimentos, situacdes, dados e fendmenos concretos e singulares”

(ZABALA, 1998, p. 41). Conceitos e principios sdo, segundo o autor, termos abstratos.

43 Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é um conceito da teoria significativa de Vygotsky e refere-se a “distancia
entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solu¢do de problemas sob a orientagdo de um adulto [...]”
(VYGOTSKY, 2000, p. 112 apud BARRA, 2014, p. 765).
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Conceitos se referem ao conjunto de fatos, objetos ou simbolos que t€ém caracteristicas
comuns, ¢ os principios se referem as mudangas que se produzem num fato, objeto ou
situagdo em relacdo a outros fatos, objetos ou situagdes e que normalmente descrevem
relagdes de causa-efeito ou de correlagdo. Sdo exemplos de conceitos: mamifero, densidade,
impressionismo, funcdo, sujeito, romantismo, demografia, nepotismo, cidade, poténcia,
concerto, cambalhota, etc. Sdo principios as leis ou regras como a de Arquimedes, as que
relacionam demografia e territdrio, as normas ou regras de uma corrente arquiteténica ou
literaria, as conexdes que se estabelecem entre diferentes axiomas matematicos, etc.
(ZABALA, 1998, p. 42).

Esses dois tipos de conteudos podem ser abordados por meio expositivo, pelo incentivo a
pesquisa e estudo do que ¢ relacionado a disciplina mediada pelo docente, troca de informagdes entre
professores e alunos, entre outras acdes. Na Sequéncia Didatica, atividades como exibi¢ao de videos
e podcasts, explanacao da li¢do e disponibilizacdo de material para estudo e consulta sugerem essa
abordagem e a avaliacdo pode ser feita por meio do didlogo para levantamento dos conhecimentos
prévios dos estudantes, discussdes tematicas nos encontros sincronos e, obviamente, pela analise do
contetido apresentado pelos grupos nas atividades propostas.

J& os conteudos procedimentais incluem, “entre outras coisas, as regras, as técnicas, 0s
métodos, as destrezas ou habilidades, as estratégias, os procedimentos - ¢ um conjunto de acdes
ordenadas e com um fim, quer dizer, dirigidas para a realizagdo de um objetivo” (Idem, p. 43). Sao
exemplos: ler, redigir, editar, observar, tarefas indissociaveis do processo de produ¢do de um podcast.

Por fim, os contetidos atitudinais englobam valores, atitudes e normas. Sendo esta uma
proposta de produciao em grupo, tanto a participacio dos estudantes durante os encontros sincronos,
o feedback oferecido por eles nos momentos de avaliacdo da (s) atividade (s) e a analise de cada um
sobre os colegas do grupo, coletadas por meio de formulério avaliativo, oferecem informagdes para
a avaliacdo desse tipo de conteudo. Ressalta-se que, como a presenca nos encontros sincronos nao
era obrigatoria durante as APNP do IFF, a participagdo dos discentes no processo avaliativo,
atribuindo notas individuais a seus companheiros de equipe, contribuiu para a analise desse tipo de
contetido na composi¢do da nota de cada estudante.

A tabela 2 mostra a versdo adaptada a realidade da pesquisa, a qual incluiu as disciplinas de
Portugués, Quimica Ambiental, Historia e Projetos 11, sendo os encontros sincronos relativos a esta
ultima.

Tabela 2 - Sequéncia didatica aplicada para a turma do segundo ano do Curso Técnico Integrado em
Meio Ambiente do IFF Campus Bom Jesus do Itabapoana

Sequéncia didatica para criacdo do podcast integrando disciplinas

Objetivo Geral: Produzir um podcast que integre contetidos das disciplinas de Portugués, Quimica
Ambiental, Histdria e Projetos 11, ministradas as turmas de segundo ano do Curso Técnico Integrado
em Meio Ambiente durante o Ciclo Il das APNP do IFFluminense.
Objetivos especificos:

e Trabalhar contetudos das disciplinas selecionadas de maneira integrada nas atividades de
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producdo do podcast;

e Desenvolver habilidades de planejamento; pesquisa; compreensdo, interpretacao, selecdo e
relacdo de informagGes (senso critico); redacdo; oralidade; edicdo; e operacao de softwares
utilizados para a producgéo do podcast.

e Aliar teoria e préatica na producdo de um produto que seja informativo, didatico e interessante.
Publico-alvo: Alunos do 2° ano do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituto Federal
Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana.

Duracéo sugerida: Foram realizados 8 encontros assincronos, com tempos de aulas de 45 minutos
cada, para ensino remoto.

Acdes prévias

e E importante que um (a) docente assuma a responsabilidade de coordenar a execuco das acdes
durante o processo de produgdo do podcast. Ele (a) sera responsavel por estabelecer o didlogo
entre os professores participantes do projeto e organizar a adaptacdo da SD para a realidade e
contexto especificos da referida producéo, além de providenciar os materiais e acompanhar a
execucdo das etapas sugeridas nesta sequéncia didatica.

e Antes de apresentar a proposta aos estudantes, € necessario que os docentes participantes se
reinam e determinem as tematicas a serem trabalhadas, assim como a abordagem adequada
para cada disciplina que sera incluida no roteiro. Para isso, deverdo pensar e estabelecer as
possiveis relacbes entre o contetudo da disciplina e os temas que serdo sugeridos para cada
equipe, pois elas orientaréo as pesquisas e atividades de producéo textual.

e Estabelecer um cronograma de execucdo, adaptado as exposi¢des de conteldo de cada
disciplina e aos prazos para a entrega das atividades. Poderdo ser utilizados contedos
trabalhados anteriormente, em outro semestre, desde que os alunos ja os tenham estudado e
possuam base para aprofundar o conhecimento com novas pesquisas.

e Determinar o melhor meio de dialogo entre professores e alunos durante o processo produtivo,
para troca de ideias e acompanhamento das etapas de ensino e aprendizagem do projeto: e-
mail, aplicativo de mensagens instantaneas ou reunides via webconferéncia ou presenciais.

1° encontro - Apresentacao

e Inicio da aula com um levantamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes: perguntar o que sabem sobre podcast.

e Apresentacdo do video O que é podcast?**

e Apresentagdo da proposta do trabalho interdisciplinar: explicar que sera

uma iniciativa para integrar disciplinas e contetdos no
desenvolvimento de um Unico produto, envolvendo diversas atividades
Acdes planejadas: para isso, com carater avaliativo para todas as disciplinas envolvidas.
e Audicdo de um podcast para exemplificar a proposta, dentro da
tematica ambiental
e Episddio escolhido: IFFCast #2: Origem da Vida* (Tempo: 13°51)
o Devido a limitacdo de tempo da aula, apenas uma parte do
episodio foi ouvida em conjunto. O link foi disponibilizado para
que os alunos ouvissem posteriormente, se assim desejassem.

44 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=tfTf8LZZX0M. Acesso em 28 nov. 2020.
45 Disponivel em https://open.spotify.com/episode/1JbT1BfggKYVKRXvVINF3Pb?si=nUmAQggSTTteg_gdJ 33jwQ.
Acesso em 28 nov. 2020.
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o Motivos da sugestdo do episédio escolhido:
» Produzido por alunos do IFF, de curso técnico
integrado;
= Utilizacdo de diversos formatos, produzidos pelos
proprios alunos — vinheta, entrevista;
= Exploracdo das caracteristicas do podcast: dialogo —
linguagem oral, humor, contacdo de historia,
compartilhamento de experiéncia;
= Temética abordada de maneira leve, porém consistente
— pesquisas embasaram a construcao do roteiro;
= Temética prevista pelo componente curricular de
Biologia para o segundo ano (Processos Evolutivos);
Receita (género textual) — fabricacdo de ratos;
= Aplicacdo da tematica aos dias atuais.
Dialogo professor/alunos para debate sobre o produto ouvido;
Apresentacdo das tematicas a serem trabalhadas pelos grupos — temas
ambientais ja pré-determinados em conjunto pelos professores
responsaveis pelas disciplinas;
Divisdo dos grupos — de 5 ou 6 alunos — e atribui¢do de temaética a cada
grupo. Os estudantes podem optar pela melhor forma de divisdo das
equipes.

o Sugestdo escolhida: divisdo conforme interesse pelo tema
sugerido. Utilizando o recurso “Escolha seu grupo”, da
plataforma Moodle, o discente teve autonomia para selecionar
a equipe de interesse, conforme disponibilidade de vagas;

Concluséo: didlogo professor/alunos para ouvir feedback, expectativas
e contribuicBes: énfase na importancia da construcdo conjunta da
atividade;

Explicacdo da atividade da semana (apéndice | da SD): Os grupos
deveriam escrever um pequeno texto introdutério sobre o tema do
grupo escolhido, que seria usado para embasar a abertura do episddio e
a sinopse para a publicacdo do podcast.

Objetivo:

Apresentar o conceito de podcast aos alunos e a proposta de trabalho
utilizando a ferramenta para integrar disciplinas e contetdos.

Recursos:

Computador com acesso a internet e ferramenta de encontro sincrono
(Google Meet); software para produgdo de slides; editor de texto ou de
imagens para produgdo do documento com orientagdes para a primeira
atividade.

Acdes do docente
apos aula:

Envio/disponibilizacdo no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
de material de apoio digital, orientacGes para atividades e espaco para
envio da atividade solicitada.

Correcéo das atividades enviadas antes da aula seguinte para feedback
durante encontro sincrono (texto introdutorio).

2% encontro — Géneros Textuais
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Acdes planejadas:

Leitura em conjunto de alguns trabalhos produzidos na dltima aula,
incentivo a opinido/contribuicdo dos demais discentes e indicacao de
melhorias que poderiam ser feitas para o produto final.

o Integrantes de cada grupo foram convidados a fazer a leitura da
producdo textual.

Introducdo ao tema da aula: Apresentacdo produzida em PowerPoint
sobre “Géneros Textuais: possibilidades para o podcast”. (Apéndice 2
da SD)

Comunicacéo da licdo: Géneros e formatos mais comuns utilizados no
rddio e possiveis de serem usados para o podcast, tendo como
referéncia o livro “Como usar o radio na sala de aula”, de Marciel
Consani.

o Os géneros apresentados séo o jornalistico; cultural e educativo;
publicitério; e de entretenimento. Também foram apresentados
trechos de podcasts para exemplificar esses géneros e formatos.

Discussdo em grupo: Os alunos devem ser incentivados a
compartilharem ideias de formatos que poderdo ser usados de forma
criativa no podcast.

Explicacdo da atividade da semana (apéndice 3 da SD): Criar o roteiro
de um spot publicitario com a temética do podcast. O objetivo desse
formato é trabalhar a criatividade por meio da ficcdo. O spot foi usado
como “transi¢do” entre o conteudo de uma disciplina e outra no roteiro
final, como uma propaganda que marcasse 0 encerramento de uma
tematica e o inicio da seguinte.

Avaliacdo: o professor pode avaliar a compreensao dos conteidos por
meio das producdes entregues antes da aula seguinte.

Compreender os géneros textuais possiveis de serem usados na

Objetivo: producdo do podcast; estimular a criatividade; trabalhar em grupo ¢ dar
inicio a produc¢do do roteiro do podcast.
Computador com acesso a internet e ferramenta de encontro sincrono
Google Meet); software para producao de slides; editor de texto ou de
Recursos: (Goog ); soff para p ¢

imagens para producdo do documento com orientagdes para a atividade
da semana.

Acdes do docente
apos aula:

Envio/disponibilizacdo no AVA de material de apoio digital:
apresentacdo utilizada na aula; links para podcasts ouvidos e demais
referéncias sobre o contetdo trabalhado; arquivo com orientagdes para
a atividade avaliativa da semana.

Disponibilizar no AVA o espaco para a entrega da atividade da semana.

3° encontro: Quimica Ambiental

Acdes planejadas:

Leitura em conjunto de alguns trabalhos produzidos na primeira e
segunda aulas, incentivo a opinido e contribui¢do dos demais discentes
e indicacdo de melhorias e correcOes que poderiam ser feitas para o
produto final.

o Integrantes de cada grupo foram convidados a fazer a leitura da
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producdo textual.

o Para esta aula, ndo houve contetdo expositivo, tendo em vista
que ele ja tinha sido apresentado nas aulas regulares da
disciplina de Quimica Ambiental. O professor havia sugerido
temas relacionados aos assuntos dos podcasts para a producéo
da atividade da semana, que foi desenvolvida a partir da
pesquisa de novas referéncias para endossar o contetdo
ensinado na disciplina.

Apresentacdo de softwares de gravacao e edicdo, tendo em vista que a
edicdo comecaria em algumas semanas.

o Explicacdo de que n&o haveria oficina ou aula para ensinar
edigéo.

= Aproveitando a oportunidade de assumir o
protagonismo do proprio aprendizado, os estudantes
poderiam desenvolver as habilidades de edigao por meio
de tutoriais e conteudo explicativo disponivel na
internet.

Sugestdes de softwares indicados: Anchor*® e Audacity*’

o Os alunos puderam escolher o software que consideraram
melhor para executar a atividade, inclusive outro que ndo tenha
sido apresentado nesta sequéncia didatica.

= Tutorial de utilizacdo do Anchor - Youtube?®,

= Tutorial de utilizagdo do Anchor (em texto) -
Canaltech®

» Tutorial de utilizagdo do Audacity - Youtube*

=  Workshop de edicdo de podcast com Leo Lopes -
Youtube®!

= Biblioteca de Audio do Youtube (trilhas sonoras
gratuitas e livres de direitos autorais)°?

e NoO menu a esquerda, acessar “Biblioteca de

audio”.

Revisdo de detalhes importantes para a producdo textual para o radio:
utilizacdo de frases curtas, evitar cacofonia, pensar em texto com
caracteristicas da oralidade, cuidado com plagio, entre outros.
Explicacdo da atividade da semana (apéndice 4 da SD): Producdo
textual para o roteiro sobre o contetdo de Quimica Ambiental,
conforme indicacdes do professor. Os alunos puderam escolher o
género e formato utilizados.

Objetivo:

Conversar com os discentes sobre suas producbes e construir

46 Disponivel em:
47 Disponivel em:
8 Disponivel em:
49 Disponivel em:
%0 Disponivel em:
51 Disponivel em:
52 Disponivel em:

https://anchor.fm/dashboard. Acesso em 28 nov. 2020.

https://www.audacityteam.org/download/. Acesso em 28 nov. 2020.

https://www.youtube.com/watch?v=m7uAHdcbhuQ. Acesso em 28 nov. 2020.

https://canaltech.com.br/apps/como-fazer-podcast-com-anchor/. Acesso em 28 nov. 2020.

https://www.youtube.com/watch?v=hUE-wZxChtw&t=631s. Acesso em 28 nov. 2020.

https://www.youtube.com/watch?v=SYuczs6rJy8. Acesso em 28 nov. 2020.

https://studio.youtube.com/. Acesso em 28 nov. 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=m7uAHdcbhuQ
https://canaltech.com.br/apps/como-fazer-podcast-com-anchor/
https://canaltech.com.br/apps/como-fazer-podcast-com-anchor/
https://www.youtube.com/watch?v=hUE-wZxChtw&t=631s
https://www.youtube.com/watch?v=SYuczs6rJy8
https://www.youtube.com/watch?v=SYuczs6rJy8
https://studio.youtube.com/
https://studio.youtube.com/
https://anchor.fm/dashboard
https://www.audacityteam.org/download/
https://www.youtube.com/watch?v=m7uAHdcbhuQ
https://canaltech.com.br/apps/como-fazer-podcast-com-anchor/
https://www.youtube.com/watch?v=hUE-wZxChtw&t=631s
https://www.youtube.com/watch?v=SYuczs6rJy8
https://studio.youtube.com/
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conhecimento a partir da percepcdo de melhorias que podem ser
realizadas nos trabalhos para o produto final.

Orientar o inicio do estudo sobre edigdo, para que se preparem para
essa etapa futura.

Apresentar a atividade da semana, sobre o conteudo da disciplina de
Quimica Ambiental.

Recursos:

Computador com acesso a internet e ferramenta de encontro sincrono
(Google Meet); software para produgdo de slides; editor de texto ou de
imagens para producao do documento com orientagdes para a atividade
da semana.

Acdes do docente
apos aula:

Disponibilizar atividades entregues previamente ja corrigidas e com
comentérios para revisao.

Disponibilizar contetdo digital para consulta no AVA: tutoriais de uso
das plataformas de gravacéo e edig&o;

Disponibilizar no AVA espaco para entrega da atividade da semana.

4° encontro: Historia

Acdes planejadas:

Leitura de exemplos de trabalhos produzidos até o momento, com
participagdo dos membros das equipes nas divisdes de vozes. Incentivo
a opinido e contribuicdo dos demais discentes e indicacdo de melhorias
que poderiam ser feitas para o produto final.

o A oportunidade possibilita a discussdo sobre diversos
conteudos trabalhados até o momento: dicas de redacdo;
gramatica; estilo de escrita; texto com marcas de oralidade,
adequado para o radio; questdes ambientais e meios de
abordagem dos assuntos de forma interessante; formatos
radiofonicos etc.

o Para esta aula, ndo houve contetdo expositivo, tendo em vista
que ele ja tinha sido apresentado nas aulas regulares da
disciplina de Histéria. O professor havia sugerido temas
relacionados aos assuntos dos podcasts para a producdo da
atividade da semana, que foi desenvolvida a partir da pesquisa
de novas referéncias para endossar o conteudo ensinado na
disciplina.

Explicacdo da atividade da semana (apéndice 5 da SD): Producao
textual a ser utilizada na composicdo do roteiro, a partir dos assuntos
indicados pelo professor de Historia.

o Por escolha do docente, eles ja& haviam comegado a produzir o
texto para a disciplina previamente, razdo pela qual as
orientacdes dadas para esta atividade foram de adequacgéo de
formato apenas, conforme escolha das equipes.

Objetivo:

Conversar com o0s discentes sobre suas producbes e construir
conhecimento a partir da percepcdo de melhorias que podem ser
realizadas nos trabalhos para o produto final.

Apresentar a atividade da semana, relacionada ao contetdo da
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disciplina de Historia.

Recursos:

e Computador com acesso a internet e ferramenta de encontro sincrono
(Google Meet); software para produgdo de slides; editor de texto ou de
imagens para producao do documento com orientagdes para a atividade
da semana.

Acdes do docente
apos aula:

e Disponibilizar atividades entregues previamente ja corrigidas e com
comentérios para revisao.

¢ Disponibilizar conteudo digital para consulta no AVA: documento com
orientagdes sobre atividade da semana;

e Disponibilizar no AVA espaco para entrega da atividade da semana.

5° encontro: Dicas de gravacao e técnica

Acdes planejadas:

e Leitura de exemplos de todas as propostas de trabalhos produzidos até
0 momento, com orientagdes para melhorias, considerando as
discussdes de aulas anteriores, para a finalizagéo do roteiro.

e Comunicacdo da licdo: Apresentacdo com dicas de gravacao e técnica
para 0s grupos, disponibilizada posteriormente para consulta (apéndice
6 da SD).

e Explicagéo da atividade da semana: Finalizagdo do roteiro pela unido
de todas as producdes realizadas e corrigidas até 0 momento, entregue
no modelo de roteiro disponibilizado. Criacdo de proposta de vinheta
para o podcast.

o Os arquivos em &udio deveriam ser enviados para serem
disponibilizados a todos os estudantes, para a escolha.

Objetivo:

e Conversar com o0s discentes sobre suas producdes e construir
conhecimento a partir da percepcdo de melhorias que podem ser
realizadas nos trabalhos para o produto final.

e Orientar a finalizacdo do roteiro, pela reunido de todas as produgdes
textuais realizadas até 0 momento.

e Solicitar envio da primeira versdo do roteiro finalizado pela internet,
via AVA, para correcdo antes da edi¢do do audio.

e Solicitar a criacdo de propostas de nome e vinheta para a escolha
daquela que representaria o podcast.

Recursos:

e Computador com acesso a internet e ferramenta de encontro sincrono
(Google Meet); software para produgdo de slides; editor de texto ou de
imagens para producdo do documento com orientagdes para a atividade
da semana.

Acdes do docente
apos aula:

e Disponibilizar atividades entregues previamente ja corrigidas e com
comentarios para revisao.

e Disponibilizar conteudo digital para consulta no AVA: documento com
orientacOes sobre atividade da semana (apéndice 6 da SD);

e Disponibilizar no AVA espacos para entrega da atividade da semana e
das propostas de vinheta.

6° encontro: Assisténcia para producéo do roteiro

Acdes planejadas:

e Dialogo com alunos para identificar dificuldades enfrentadas durante a
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producdo do roteiro e auxilio para aqueles que ndo conseguiram
finalizar a primeira versdo da atividade completa.

Leitura de exemplos de roteiros que foram entregues durante a semana,
com participacdo dos membros das equipes, simulando a gravagédo do
podcast para analise e obtencdo de contribuicbes dos pares.
Oportunidade de ter uma ideia de como o produto ficard, com as
alternéncias de vozes.

Falar sobre as propostas de vinhetas disponiveis e solicitar que todos
votem, por meio de enquete criada no AVA, na vinheta mais
interessante.

Conversar com os discentes sobre o andamento das producdes e estar
disponivel para orientacao e auxilio.

Objetivo: o ) . o
Ensaiar/simular a leitura do roteiro, para terem uma ideia do resultado
e necessidade de alteracOes que poderdo surgir durante a producéo.
Computador com acesso a internet e ferramenta de encontro sincrono

Recursos: (Google Meet); editor de texto ou de imagens para producdo do

documento com orientagdes para a atividade da semana.

Acdes do docente
apos aula:

Assessorar 0s estudantes, caso surgissem davidas e demanda de
orientacdo para a finalizacéo do roteiro.

Disponibilizar arquivos de propostas de vinheta no AVA para audicéo
dos alunos.

Criar enquete para votacéo e escolha da vinheta que seria utilizada em
todos os episadios.

7° encontro: Finalizag&o do roteiro

Acdes planejadas:

Dialogo com alunos para identificar dificuldades enfrentadas durante a
producdo do roteiro e auxilio para agueles que ndo conseguiram
finalizar a primeira versdo da atividade.
Leitura de um roteiro completo, com participacdo dos membros das
equipes, simulando a gravacdo do podcast para analise e obtencdo de
contribuicdes dos pares. Oportunidade de ouvir todo o produto, a
“costura” das diferentes tematicas ao unir as produgdes textuais.
Apresentacédo do resultado da enquete de escolha da vinheta.
Conversa com as equipes sobre a publicacdo dos episddios em
plataformas de streaming.
Definicdo da data para entrega do produto finalizado.
o O periodo concedido aos grupos para gravacdo e edicdo do
podcast foi de duas semanas, sem encontro sincrono, estando o
responsavel pela disciplina disponivel para assessoria.

Objetivo:

Conversar com os discentes sobre a finalizagdo das producdes e estar
disponivel para orientacdo e auxilio.

Ensaiar/simular a leitura do roteiro, para terem uma ideia do resultado
e necessidade de alteracdes que poderdo surgir durante a producéo.
Apresentar resultado da enquete de escolha da vinheta.

Estabelecer prazo para entrega do podcast finalizado.
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e Decidir com as equipes sobre a publicagdo dos episodios em
plataformas de streaming.

Recursos:

e Computador com acesso a internet e ferramenta de encontro sincrono
(Google Meet).

Acdes do docente
apos aula:

e Avaliar os trabalhos e atribuir notas, conforme criterios estabelecidos
por cada professor para sua propria disciplina. Disponibiliza-las no
sistema académico para consulta dos estudantes.

e Solicitar possiveis correcfes necessarias no contedo dos podcasts
antes da publicacdo em plataforma (s) de streaming.

8° encontro: Encerramento e avaliacao

Acdes planejadas:

Observacoes:
e O ideal é que esse encontro aconteca com a participacdo de todos 0s

estudantes e professores que aderiram ao projeto.

e Tendo em vista que o tempo de encontro sincrono é muito limitado (45
minutos), a audi¢do de todos os podcasts em conjunto nédo foi possivel.
Assim, todos foram orientados a ouvir 0s produtos previamente.

Acdes executadas:

e Reunido para partilha e depoimentos sobre a experiéncia de producédo
do podcast.

o Uma boa ideia é incentivar os participantes a manterem as
cameras ligadas, para criar proximidade.

e Questionamento aos alunos sobre o que acharam mais interessante, o
que gostariam de compartilhar sobre o processo produtivo, 0 que
aprenderam e que habilidades foram desenvolvidas durante as
atividades, e se consideram que os contetdos foram integrados, de fato.

e Avaliacdo e feedback dos professores sobre as produc¢des dos grupos, o
processo produtivo e o potencial integrador da atividade.

o Solicitagdo de preenchimento dos questionarios avaliativos
(discentes e docentes), para atribui¢do de notas individuais e em
grupo. Os formularios para essa producédo foram criados usando
a ferramenta Google Forms, com possibilidade de atribuicdo de
notas 1 a 10 para 0s seguintes critérios:

= Docentes:

e Fidelidade ao tema proposto;

e Dominio e apresentacdo do conteldo da
disciplina;

e Capacidade de articulacdo entre os conteudos
das trés disciplinas trabalhadas (Historia,
Quimica Ambiental e Portugués - Producéo
Textual)

e Qualidade técnica do roteiro (escrita, adaptacdo
a linguagem radiofonica etc.)

e Qualidade técnica do podcast (apresentacdo,
edicéo, qualidade do audio etc.)
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e Criatividade
= Osdiscentes deveriam atribuir notas de 1 a 10 a cada um
dos podcasts ouvidos e, individualmente, a seus colegas
de equipe. Nédo foram estabelecidos critérios especificos
para a avaliagdo dos estudantes.

e Criar uma roda de conversa para ouvir a avaliagdo de cada
Objetivo: grupo/estudante e docente acerca da experiéncia de produgdo do
podcast como ferramenta integradora no curso.

e Computador com acesso a internet e ferramenta de encontro sincrono

Recursos:
(Google Meet).
Acdes do docente e Publicar episddios em plataforma de streaming, conforme decisdo da
apos aula: turma, e divulgar links para acesso e compartilhamento.
Fonte: Elaboracdo propria, 2021.
3.2 Aplicacao

3.2.1 Encontros sincronos

Os encontros sincronos foram realizados por meio do Google Meet, com duragdo de 45
minutos, ¢ os estudantes tiveram liberdade ndo sé de participacdo ou nao, mas também para
escolherem se mantinham cameras e/ou microfones ligados.

O primeiro encontro sincrono oficial da disciplina aconteceu na manha do dia 07 de julho de
2021. O professor responsavel recepcionou os alunos, explicando a proposta da disciplina de Projetos
II: desenvolver um projeto a partir de alguma tematica ambiental, trabalhando e aplicando conceitos
aprendidos até o momento no curso, buscando para isso uma proposta que integre contetidos de areas
diversas. Ele informou que, para o ciclo 11, a turma produziria um podcast, por meio da participacao
na pesquisa apresentada durante a reunido do dia 18 de junho. Em seguida, a pesquisadora deu inicio
as atividades propostas para o momento, conforme a SD. Os alunos foram estimulados a compartilhar
suas definicdes para podcast. As participacdes nao foram muito frequentes, o que, segundo os
professores, ¢ algo bastante comum no contexto de ensino remoto. Apesar disso, dois alunos se
manifestaram. Em seguida, o video “O que é podcast?®®” foi exibido e a proposta do projeto explicada
de maneira bastante resumida, uma vez que os alunos j& haviam recebido uma explana¢do mais
detalhada na reunido citada anteriormente. Foram informados das quatro disciplinas que seriam
integradas na producao: Histdoria, Quimica Ambiental, Portugués/Produ¢do Textual e Projetos II; e
como seria formada a nota final de Projetos II, que incluiria a avaliacdo de todos os professores
envolvidos no projeto, bem como dos proprios alunos e da pesquisadora.

Dando continuidade ao passo a passo previsto pela SD, os discentes foram convidados a ouvir

o trecho inicial de um podcast produzido por estudantes do IFF Itaperuna, o IFFCast #2: Origem da

%3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=tfTf8LZZX0M. Acesso em 28 set. 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=tfTf8LZZX0M
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Vida®*. Entre os motivos para a escolha deste episodio estdo o fato de ter sido produzido por alunos
de um curso técnico integrado do IFF; utilizar diversos formatos textuais e radiofonicos na produg¢ao;
dar margem para a exploragdo das caracteristicas do podcast.: pelo didlogo, ¢ possivel discutir os
aspectos da linguagem oral, uso do humor, contacao de historia, compartilhamento de experiéncias,
entre outros; a temadtica, prevista pelo componente curricular de Biologia para o segundo ano, foi
abordada de maneira leve, porém consistente, com pesquisas que embasaram a construc¢ao do roteiro;
por fim, a tematica foi aplicada aos dias atuais, o que ¢ interessante para o estimulo dos alunos ao
pensamento critico reflexivo. Apds a audi¢do de alguns minutos do produto, os discentes foram
questionados acerca de suas impressdes: se gostaram ou ndo, quais caracteristicas da linguagem
puderam identificar, formatos e outros aspectos que julgassem interessante citar. Em seguida foram
apresentadas as cinco tematicas sugeridas (Energia Limpa, Preservacao do Solo, Preservacdo dos
Rios e Oceanos, Produg¢do Agricola Sustentdvel e Descarte de Residuos Industriais). Para essa
producdo, buscou-se utilizar imagens de tematica ambiental, visando dar ao material uma identidade
que gerasse identificagdo nos estudantes e os remetesse ao proprio curso € aos assuntos que seriam
trabalhados na disciplina. Os alunos tiveram a liberdade de escolher a melhor forma de divisdo dos
grupos, optando pelo recurso de adesdo pelo Moodle, que ¢ o Ambiente Virtual de Aprendizagem
onde os materiais sdo compartilhados, trabalhos enviados, entre outras agdes caracteristicas do ensino
remoto. Pelo recurso “Escolha um grupo”, ilustrado na figura 1, a pesquisadora criou, no ambiente
virtual, os cinco grupos possiveis para que cada um escolhesse o tema que mais lhe interessasse. Do
total de 26 alunos matriculados, 22 aderiram a atividade, ficando a divisdo da seguinte forma: os
grupos Preservagdao do Solo e Descarte de Residuos Industriais com seis membros, os grupos
Preservagao dos rios e oceanos e Produgao Agricola Sustentavel com cinco membros. O tema Energia
Limpa fo1 descartado por falta de adesao.

Figura 1 — “Escolha seu grupo”, pela area da disciplina Projetos II na plataforma Moodle
Escolha seu grupo! S "

[\

Membros /

Escolh Grupo  Mostrar descrigio
<<<<< P strar descrig! Capacidade

Membros do grupo  Mostrar membros do grupo

TES 2 3

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

%4 Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/1JbT1BfggKYVKRXvrNF3Ph?si=nUmAqqSTTteg _gdJ_33jwQ.
Acesso em 07 jul. 2021.



https://open.spotify.com/episode/1JbT1BfgqKYVkRXvrNF3Pb?si=nUmAqqSTTteg%20%20_gdJ_33jwQ
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A tltima a¢do do encontro sincrono do dia foi a explicagdo das primeiras atividades a serem
desenvolvidas pelas equipes: o preenchimento do formulario inicial da pesquisa e dos termos de
assentimento/consentimento de participagdo; € a produgdo de um texto introdutdrio sobre a tematica
do grupo escolhido, com base em pesquisas referenciadas. A importancia da verifica¢ao das fontes de
pesquisa foi ressaltada, destacando a responsabilidade de divulgar informagdes veridicas e confiaveis.
Os alunos também foram informados de que deveriam pensar sobre uma proposta de vinheta, que
seria produzida futuramente. Houve um momento para questionamentos e duvidas, apos o qual foi
encerrada a aula.

As acdes do docente apds a aula incluiram a disponibilizacdo, na Plataforma Moodle (AVA),
do material citado e/ou utilizado no encontro sincrono: termos, formulario inicial, escolha seu grupo,
slides, orientacGes para a atividade 01, material de consulta para producdo de roteiro, links do video
exibido e do podcast ouvido, forum para envio de dividas e link para envio da primeira atividade
solicitada. Apds recebimento das atividades, cujo prazo foi estabelecido para a noite anterior ao dia
de aula, foi criada também uma pasta para a inser¢do dos arquivos corrigidos, com comentarios
avaliativos sobre a producdo. A figura 2 mostra o topico na plataforma.

Figura 2 — Topico I: “Introducéo ao Projeto”, na plataforma Moodle.

Introdugdo ao projeto

Termo de Assentimentc

Primeira Formulario

iro a Diregdo (Mario Kaplun

Fonte: Elaboracao propria, 2021.

O segundo encontro sincrono aconteceu na manha do dia 14 de julho. O modelo previsto para
este encontro seria replicado, sendo um momento expositivo para cada disciplina incluida no
planejamento. Contudo, tendo em vista o contexto de ensino remoto, a exposi¢do do conteudo ficou
reservada aos momentos sincronos e assincronos das respectivas disciplinas, com os professores
responsaveis. Para a disciplina de Projetos II, por meio da qual foi desenvolvido o podcast, foi
destinado o conteudo relacionado especificamente as atividades de produgdo e execucao do roteiro,
uma vez que o tempo era reduzido e precisava ser aproveitado ao maximo. Assim, a partir do contetido

trabalhado nas disciplinas de Historia e Quimica Ambiental e elencados na tabela 1, foram propostas
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as atividades de cria¢do do roteiro. A tnica excegado foi o conteudo de Producao Textual. Para esse,
foi preparada uma aula especifica sobre os géneros textuais mais utilizados no radio, baseada na obra
de Consani (2010).

A primeira a¢do do segundo encontro sincrono foi a leitura de trechos da atividade enviada
pelos grupos na semana. Integrantes foram convidados a ler seus textos, correspondentes ao que seria
a introdu¢do do podcast, e os colegas puderam opinar a respeito da linguagem, conteudo e demais
aspectos que julgassem relevante. Em seguida, foram explicados, utilizando uma apresentacdo de
slides, os géneros textuais jornalistico, cultural e educativo, publicitario e de entretenimento, com
exemplos para cada um deles. O género jornalistico foi exemplificado com o trecho de um epis6dio®
do podcast Café da Manha, da Folha de Sao Paulo. Para o género cultural e educativo, foi apresentado
o fragmento da produgdo de “A Hora da Estrela” do podcast Radionovela: Literatura nas Ondas do
Radio®®, da radio Cordel, da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Por fim, o género
publicitario foi ilustrado com o episddio “Jingles que marcaram a publicidade”’, do canal Break
Publicitario. Como o género de entretenimento ja € bem conhecido pelos alunos, devido ao pouco
tempo disponivel para o encontro sincrono, optou-se por nao exemplifica-lo durante a aula.

Apos a exposi¢do, os estudantes foram incentivados a opinar a respeito de quais géneros eles
poderiam usar na criagdo do podcast. Algumas contribui¢cdes sugeriram o uso de noticias, games ¢
entrevistas. Em seguida, a atividade da semana foi apresentada: a criacao do roteiro de uma peca do
género publicitario (spof) com uma mensagem de prestacdo de servicos relacionada ao tema do
podcast produzido pelo grupo. O prazo para entrega foi estabelecido para a terca-feira seguinte, dia
20 de julho, pela plataforma Moodle. Antes de concluir o encontro, a pesquisadora apresentou um
exemplo de spot e disponibilizou um tempo para perguntas.

Depois da aula, foram inseridos na plataforma todos os materiais apresentados durante o
encontro sincrono, conforme mostra a figura 3: slides, links dos episodios ouvidos, orientacdes para
a atividade da semana, arquivos de dudios com exemplos de spots de prestacdo de servico, modelo
de roteiro a ser usado e espago para envio da atividade. Apos recebimento e avaliagdo, uma pasta com
os arquivos comentados foi inserida, com sugestoes da pesquisadora e do professor da disciplina
Projetos II, bem como outro link para entrega da segunda versdo da atividade, solicitada apos

adaptacdes do grupo.

55 Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/4jdCdWUBAGX9IRVVtsWo0047si=FIzE-
b1lyShWKugFXpeUPGg&dl_branch=1. Acesso em 14 jul. 2021.

% Disponivel em: https://open.spotify.com/show/1U35i3kWPSBWwZPCqEQgKT. Acesso em 14 jul. 2021.

57 Disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/5z55p9254tgniaFvihbUdW?si=4INdWRZVS5uGvQduO5PdKA&dI_branch=1.
Acesso em 14 jul. 2021.



https://open.spotify.com/episode/4jdCdWUBdGX9IRVVtsWoo4?si=FIzE-b1yShWKuqFXpeUPGg&dl_branch=1
https://open.spotify.com/episode/4jdCdWUBdGX9IRVVtsWoo4?si=FIzE-b1yShWKuqFXpeUPGg&dl_branch=1
https://open.spotify.com/episode/4jdCdWUBdGX9IRVVtsWoo4?si=FIzE-b1yShWKuqFXpeUPGg&dl_branch=1
https://open.spotify.com/show/1U35i3kWPSBWwZPCqEQgKf
https://open.spotify.com/show/1U35i3kWPSBWwZPCqEQgKf
https://open.spotify.com/episode/5z55p9254tgniaFvjhbUdW?si=4lNdWRZVS5uGvQduO5PdKA&dl_branch=1
https://open.spotify.com/episode/5z55p9254tgniaFvjhbUdW?si=4lNdWRZVS5uGvQduO5PdKA&dl_branch=1

71

Figura 3 — Topico II: “Géneros Textuais”, na plataforma Moodle.

Géneros Textuais

Slides da segunda aula: Géneros Textuais

Exemplo Género Informativo: Ca
Exemplo Género Cultural e Educativo: Podcast Radionovela
Fxemplo Género Publicitario: Episédio sobre Jingles que marcaram a histéria
B Orientacdes para a Atividade 02
Lxemplos de Spots - Economia de Agua
Modelo de roteiro radiofonico
Entrega do roteiro do spot de prestagao de servicos
Segunda edigdo - Entrega roteiro do spolt de prestacao de servigos
Correcoes Atividade 02
Fonte: Elaboracdo propria, 2021.

O terceiro encontro aconteceu no dia 21 de julho e também foi iniciado com a leitura de
producgdes dos alunos que ndo haviam sido lidas na segunda aula, seguido de comentarios dos
estudantes e da pesquisadora. O objetivo foi desenvolver a expressdo oral, assim como superar a
timidez, e orientd-los quanto a técnicas de producdo textual para o radio. A leitura foi seguida de
comentarios, incluindo elogios e sugestdes de melhorias, mudangas e corregcdes para o texto. Foi
refor¢ada a importancia de produzir um contetdo autoral, destacando a gravidade do plagio, uma vez
que alguns grupos haviam copiado partes de textos encontrados na internet.

O segundo momento foi para apresentacdo e discussdo dos roteiros criados para os spots,
correspondentes a atividade solicitada na aula anterior. Identificou-se a ndo compreensdo dos
discentes acerca da proposta, tendo em vista que apenas um grupo foi bem-sucedido na criagdo do
texto publicitdrio. A partir de novas orientagdes, foi solicitado que os demais grupos refizessem a
atividade e a reenviassem até o fim da semana, para andlise.

Foi explicado que a ideia do projeto envolvia o protagonismo e proatividade dos alunos, que
seriam responsaveis pela edicdo do programa. O projeto ndo previa a realizagdo de uma oficina de
edi¢do e, devido ao pouco tempo disponivel para os encontros sincronos, materiais informativos
foram disponibilizados ja na terceira semana de atividades, para que os discentes fossem consultando
e aprendendo, aos poucos, como seria o processo de edigdo. Duas opcdes de software foram sugeridas,
conforme previsto na SD: Anchor™® e Audacity®®, ambos gratuitos. Tutoriais em video e em texto, um
workshop de edicdo e o link para a Biblioteca de audios do Youtube foram disponibilizados para

consulta, estudo e pratica de edi¢do, como ilustra a figura 4.

%8 Disponivel em: https://anchor.fm/. Acesso em 19 jun. 2022.
%9 Disponivel em: https://www.audacityteam.org/. Acesso em 19 jun. 2022.



https://anchor.fm/
https://www.audacityteam.org/
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Figura 4 — Topico “Edi¢ao”, na plataforma Moodle.

Edigdo
Tutorial de Edigao com o Anchor (video)
Tutorial de Edicao com o Anchor (em texto
Tutorial de Edicao com o Audacity (em video)
Tutorial de edi¢do com o Audacity (em video - mais completo)
Workshop de Edicao de Podcasts (em video)
Biblioteca de Audio do Youtube (trilhas sonoras gratuitas e livres de direitos autorais)
B rodcast Guia Basico (Leo Lopes)
,“ Dicas para a producao do Podcast

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.

Finalizando a aula, foi apresentada a proposta de atividade da semana, relacionada ao
contetido da disciplina de Quimica Ambiental: uma producgdo textual sobre a tematica do grupo
relacionada a disciplina de Quimica Ambiental, utilizando um dos géneros textuais expostos na aula
anterior. Para facilitar o entendimento, foi criado um arquivo em formato PDF com orienta¢des sobre
o exercicio e as sugestdes de pesquisa para a tematica de cada um dos grupos, fornecidas pelo
professor responsdvel pela disciplina de Quimica Ambiental e descritas na tabela 1. O prazo
estabelecido para a entrega da atividade foi também de uma semana, até a noite da terga-feira seguinte,
dia 27, que antecederia o proximo encontro sincrono. Os alunos puderam tirar duvidas.

Como de costume, apds o fim da aula foram inseridos na plataforma os arquivos referentes ao
encontro: o arquivo em formato PDF com orientagdes para a atividade e as correcdes da Atividade
02, utilizadas em aula para exposi¢@o e comentarios (figura 5). O link para a entrega da Atividade 03,
de Quimica Ambiental, foi criado no ambiente virtual da disciplina no Google Classroom (figura 06),
a pedido do professor, que concedeu acesso a pesquisadora para recebimento dos arquivos.

Figura 5 — Topico III: “Quimica Ambiental”, na plataforma Moodle

Quimica Ambiental

[ 4

3 rientacoes para Atividade 03

Fonte: Elaboracéo propria, 2021.
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Figura 6 — Espaco para envio de atividade pelo Google Classroom

= QAMB - 2° MA Integrado Mural Atividades Notas [}

Texto para roteiro do Podcast Data de entrega: 27 de jul. 22

tem postado em 26 de jul

Entregues Trabalhos atribuides

Atividade podcast - Qui...
POF

Ver atividade

Fonte: Elaboracao propria, 2021.

O quarto encontro, no dia 28 de julho, foi iniciado com a leitura de atividades anteriores pelos
grupos e discussao sobre melhorias e corre¢cdes que poderiam ser feitas nos textos. Essa discussao se
mostrou importante pela oportunidade de oferecer a todos os alunos um momento de aprender com
as producgdes dos colegas, trocar ideias e sugerir mudangas que puderam ser aplicadas nas atividades
seguintes e na revisdo das anteriores. Nenhum contetido expositivo das disciplinas foi apresentado,
porque, conforme citado anteriormente, essa explicagdo foi realizada pelos professores responsaveis
em seus respectivos encontros sincronos e propostas assincronas. Assim, a conversa na disciplina de
Projetos II foi voltada a questdes especificas da producdo de contetido — texto adaptado para
linguagem oral, qualidade do roteiro, repeticio e cuidado na escolha de palavras, questdes
gramaticais, veracidade e confiabilidade das informagdes utilizadas, criatividade, entre outros. As
discussdes foram embasadas nos trabalhos dos grupos, de modo que puderam desenvolver um olhar
critico a respeito de suas proprias criagdes. Encerrando a aula, foi apresentada a proposta de Atividade
04, referente a disciplina de Historia, no mesmo molde da Atividade 03, de Quimica Ambiental — os
alunos deveriam usar algum dos géneros trabalhados na aula 02 para o desenvolvimento do texto
alinhando a tematica ambiental do grupo ao contetido da disciplina em questdo. Foi preparado um
arquivo em formato PDF com as orienta¢des. Neste caso, o professor de Historia ja havia solicitado,
na disciplina, a criagdo de um texto que serviria de base para a tarefa do podcast. Assim, os alunos
utilizaram essa primeira pesquisa como referéncia e foram orientados a aprofundarem o contetdo,
trazendo mais detalhes, e adapta-lo para o formato do podcast.

O quinto encontro sincrono com a turma aconteceu no dia 04 de agosto. A aula foi iniciada
com a apresentagdo de dicas para a gravagao do podcast, como cuidados com som ambiente, eco e
ruidos, utilizagao de equipamentos e/ou aplicativos de qualidade, a importancia de realizar testes antes
da captura oficial, pratica e interpretacao do texto na locugdo, técnica, entre outros. As dicas estao
disponiveis no produto educacional. Aproveitando o gancho, foram explicadas as atividades da

semana, que consistiam na finalizagdo do roteiro, incluindo todas as produgdes textuais realizadas até
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o momento, com as devidas corre¢des e adaptagdes; e a criacdo de uma proposta de vinheta, que seria
escolhida por votacdo. Foi oportunizado um momento para perguntas e duvidas, apos o qual foi
iniciada a analise conjunta de algumas produgdes da semana, por meio da qual foram apresentadas as
consideragdes da pesquisadora sobre o texto de cada grupo. Além de corregcdes gramaticais e de
contetido, foi chamada a atencdo dos alunos para questdes relacionadas especificamente a producao
radiofonica, como marcas da oralidade e simplificagdo do conteudo, vocabulério etc. Identificou-se
que esse momento de analise conjunta das produgdes foi muito importante para o desenvolvimento
da observacao dos estudantes para detalhes que passaram a ser considerados nas atividades, bem
como do olhar critico para o conteudo que estavam produzindo. Finalizada a aula, os arquivos
referentes a ela foram disponibilizados na Plataforma Moodle: corre¢des da atividade 04, orientacdes
para finalizag¢do do roteiro e um espago para a entrega do arquivo concluido, conforme a figura 7.

Figura 7 — Topico IV: “Finalizagdo do roteiro”, na plataforma Moodle.

Finalizagao do roteiro

Fonte: Elaboracao propria, 2021.

O sexto encontro sincrono, realizado em 11 de agosto, foi destinado a analise dos roteiros
finalizados. Apenas dois grupos entregaram parte da atividade e nenhuma proposta de vinheta foi
enviada. A aula comegou com o questionamento sobre as principais dificuldades encontradas pelos
alunos na execucdo da proposta da semana e identificou-se que a adaptagdo para a linguagem
radiofonica foi um dos desafios citados. Foram dadas orientagdes sobre os géneros textuais que
poderiam ser escolhidos e seguiu-se para a andlise conjunta dos roteiros. Estudantes voluntérios
realizaram a leitura dos textos e essa foi a primeira oportunidade que tiveram de ter uma prévia de
como o podcast ficaria. Foi uma experiéncia interessante, pois, durante a leitura, os proprios discentes
fizeram consideragdes sobre mudangas que poderiam ser realizadas no texto, baseados nas discussoes
das aulas anteriores e nos trabalhos dos colegas. Apos o encerramento da aula, foram inseridos no
AVA os arquivos lidos, com comentérios avaliativos, e determinado um novo prazo para envio dos
roteiros finalizados.

O sétimo e pentltimo encontro, no dia 18 de agosto, foi dedicado exclusivamente a andlise
final dos roteiros e esclarecimento de duvidas antes da gravacao e edicdo dos produtos. Um roteiro
completo foi lido, com a participa¢do de duas alunas voluntarias e do professor da disciplina. Houve

a tentativa de utilizar também alguns efeitos sonoros durante a leitura, para passar a ideia de como o
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produto poderia ganhar dinamicidade e outro aspecto plastico apos a edi¢do. Foi uma experiéncia
muito interessante, os alunos e o professor se divertiram bastante com a leitura e se mostraram
satisfeitos pela conclusdo das primeiras etapas da produgdo. Finalizado o encontro, todos os roteiros
entregues foram disponibilizados, com comentérios, na plataforma Moodle. Também ja havia sido
inserido o conteudo sobre edig¢do (Figura 04), que deveria ser consultado para esta etapa da atividade.

A aula da semana seguinte, dia 25 de agosto, foi disponibilizada para a edi¢do, ndo havendo
encontro sincrono programado. No dia 1° de setembro, um encontro bem curto foi realizado, apenas
para acordar a entrega das propostas de vinheta, informar sobre o prazo para votagdo de escolha da
que seria utilizada e renovar o prazo para entrega do podcast, ja com a vinheta inserida, para a sexta-
feira daquela semana — dia 03 de setembro. Foi discutida a possibilidade de divulgagdo dos episodios
em alguma plataforma de streaming. Os grupos concordaram e o professor de Projetos II sugeriu a
criagdo de um canal proprio, que poderia ser utilizado para outras produgdes futuras. Contudo, os

episodios foram disponibilizados no canal ThaumaCast®

, um podcast desenvolvido pelo projeto
Cineclube Debates, do IFF Bom Jesus, que ja possui publico cativo e audiéncia, funcionando também
como um repositorio de produgdes institucionais. Também foi agendado o encontro final da disciplina
para encerramento e avaliacdo dos podcasts, com a participagdo de todos os professores das
disciplinas incluidas na pesquisa, sendo definido o dia 09 de setembro, quinta-feira, as 8h, para tanto.
O tépico “Finaliza¢do” (figura 8) foi adicionado ao AVA, com links para as entregas dos arquivos
finais ¢ um Forum para publicacao das produgdes que excedessem o tamanho maximo aceito pela
plataforma; pasta com as vinhetas enviadas (apenas dois grupos participaram), enquete para a escolha
da vinheta e, por fim, uma pasta com os podcasts finalizados, para que os estudantes pudessem ouvi-
los antes do encontro final. Os professores das disciplinas também tiveram acesso aos arquivos de

audio, por meio de uma pasta gerada no Google Drive.

Figura 8 — Topico “Finalizagdo”, na plataforma Moodle.
Finalizacdo

Podcasts finalizados - vamos ouvir

Lntrega das vinhetas (Até quinta-feira, dia 02, as 10h).
Propostas de vinhetas

Escolha nossa vinheta!

Vinheta escolhida

Entrega dos podcasts editados

Entrega da (iltima versdo do roteiro (no modelo disponivel)

Poste aqui o link para seu podcast (hospedado no drive)

Fonte: Elaboragéo propria, 2021.

% Disponivel em: https://portall.iff.edu.br/nossos-campi/bom-jesus-do-itabapoana/extensao-e-
cultura/thaumacast/thaumacast/. Acesso em 19 jun. 2022.



https://portal1.iff.edu.br/nossos-campi/bom-jesus-do-itabapoana/extensao-e-cultura/thaumacast/thaumacast/
https://portal1.iff.edu.br/nossos-campi/bom-jesus-do-itabapoana/extensao-e-cultura/thaumacast/thaumacast/
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O dia 09 de setembro foi marcado pela finalizagdo das etapas previstas na SD: um encontro
para depoimentos e analises. Os alunos e professores das disciplinas integrantes foram convidados a
participar da conversa sobre a experiéncia de produzir um podcast. Foi iniciado com o agradecimento,
pela pesquisadora, a todos os envolvidos pela participagao. Nao foi possivel ouvir os produtos em
conjunto, devido ao curto tempo disponivel para o encontro. Assim, esperava-se que todos ja os
tivessem ouvido antecipadamente, tendo em vista que foram disponibilizados na plataforma Moodle.
Os alunos foram os primeiros a compartilhar suas impressoes, seguidos dos professores e a
pesquisadora. Foi uma troca muito interessante ¢ os depoimentos possibilitaram a captagao de
percepcdes que, mais tarde, foram confirmadas por meio do Formulario Final.

As notas dos alunos para cada disciplina foram estabelecidas pelos proprios professores,
segundo seus padrdes. Para a disciplina de Projetos II, foram elaborados dois formularios: um para
ser preenchido pelos professores, outro pelos alunos, que avaliaram os grupos e seus colegas de
equipe, individualmente. O objetivo era que todos usassem as mesmas variaveis para atribuir as notas,
que, por fim, foi gerada a partir das médias de todos os envolvidos. Seis atributos foram considerados:
fidelidade ao tema; dominio e apresentagao do conteudo da disciplina; capacidade de articulagdo entre
os conteudos das disciplinas trabalhadas; qualidade técnica do roteiro; qualidade técnica do podcast;
e criatividade. Os participantes deveriam atribuir notas de 0 a 10 para cada atributo, totalizando 60
pontos possiveis. Para o estabelecimento da nota final, utilizou-se a média das notas atribuidas pelos
seguintes atores: professores de Historia, Quimica Ambiental, Portugués e Projetos II; pesquisadora;
os quatro grupos; € a média das notas individuais dadas pelos participantes de cada grupo. O valor
maximo possivel seria 70 pontos, razao pela qual, por fim, foi feita a média para se chegar ao valor
do ciclo, correspondente a 100. A planilha para o célculo foi criada no Google Forms®! (figura 9).

Figura 9 — Planilha para célculo das notas dos estudantes

Quimica Projetos Il Grupos

Siipo Historia: | pmbienta) | Portuguée Professor Pesquisadora Solo  Rios Prod. Agr. Sust. Desc. Res. Ind. hofa Einal
Preservacao do solo 0 0 0 0 0 0 0 0 0 &
Preservacéo dos rios e oceanos 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0
Producao agricola sustentavel 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0
Descarte de residuos industriais 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0,0

Nota Nota do
Individual grupo

- S CENEIN I

Alunos Média Nota final

Preservagdo do solo

Aluno 1

0
Aluno 2 0 0,0 0,0 0,0
Aluno 3 0 0,0 0,0 0,0
Aluno 4 0 0,0 0,0 1,0
Aluno 5 0 0,0 0,0 1,0
Aluno 6 0 0,0 0,0 1,0

Fonte: Elaboragéo propria, 2021.
Reforca-se, novamente, a possibilidade de outras formas de avaliagdo, conforme critérios dos

professores que desejarem utilizar a ferramenta como meio avaliativo. Assim como foi possivel

b1 Disponivel em: https://forms.google.com/. Acesso em 25 de margo de 2021.


https://forms.google.com/
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atribuir diferentes notas para cada disciplina, ha a possibilidade de o grupo de docentes optar por uma

nota Unica para todas as matérias, conforme interesse.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A sequéncia didatica (SD) apresentada na tabela 2 e no Apéndice IX foi aplicada de modo
remoto na turma de segundo ano do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituto
Federal Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana, no periodo de julho a setembro de 2021.
Participaram voluntariamente da aplicacao 22 estudantes, dos quais 21 concederam consentimento
para a utilizacao dos dados fornecidos por meio dos formularios inicial e final. Quatro docentes
também participaram da pesquisa, contribuindo com a disponibiliza¢do das disciplinas que
ministravam, para a verificacdo do potencial integrador da proposta.

Os questiondrios iniciais foram respondidos no periodo de 1-7 dias a partir do primeiro
encontro com os participantes e os finais também em um intervalo de 1-7 dias apos o ultimo encontro.
Os primeiros foram importantes para caracterizar o perfil dos participantes docentes e discentes em
relagdo ao conhecimento, consumo ¢ interesse pela midia podcast, assim como impressdes sobre o
curso, experiéncias integradoras e as expectativas para a proposta. Os Ultimos buscaram captar
informagdes acerca das percepgdes dos atores apds o estudo e produ¢do dos podcasts tematicos, com
vistas a verificar a resposta ao problema de pesquisa apresentado: como a utilizagao de podcast como
recurso pedagdgico poderia contribuir para a integracao de contetdos de diferentes disciplinas de um

curso técnico, possibilitando o uso para desenvolvimento do Projeto Integrador.

4.1 Perfil dos professores

Quatro professores concordaram em participar da pesquisa. A eles foi solicitado o
preenchimento do Formulario Inicial, que possibilitou identificar o perfil de cada um em relagdo ao
conhecimento sobre a proposta de Projeto Integrador do curso, o uso de tecnologias na educagao, uso
pedagogico e/ou consumo de podcast. Os docentes ministram as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Literatura, Historia, Quimica Ambiental, Polui¢do e Controle Ambiental e Projeto II. Durante o ciclo
no qual foi aplicada a SD, foram ministradas as disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia, Quimica
Ambiental e Projeto II, que foram consideradas para o desenvolvimento da atividade.

A primeira pergunta direcionada aos professores foi sobre o conhecimento da proposta de
Projeto Integrador prevista no PPC do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente. Dos quatro
participantes, apenas dois (50%) confirmaram conhecer a proposta segundo o documento. Contudo,
trés deles (75%) informaram que consideram o Projeto Integrador ao planejar suas disciplinas e ja

realizaram atividades integradoras naquelas que leciona (figura 10).
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Figura 10 — Realidade dos professores em relagdo ao Projeto Integrador do Curso Técnico Integrado em

Meio Ambiente

3,5
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Conhece o Projeto Integrador Tem o Projeto Integrador como Ja desenvolveu atividades
referéncia integradoras
HSim mNao

Fonte: Elaboracao propria, 2021

Quando questionados se tinham dificuldade para planejar sua (s) disciplina (s) considerando
o Projeto Integrador, em uma escala de 1 a 5, em que 1 representa “nenhuma dificuldade” e 5
representa “muita dificuldade”, dois afirmaram ter nenhuma dificuldade, um demonstrou dificuldade
intermediaria (3) e um relatou muita dificuldade. Apesar disso, todos afirmaram ter interesse em
desenvolver uma proposta de atividade integradora, demonstrando que a pretensa dificuldade ndo
representa um fator totalmente limitante para a agdo. Ha professores abertos a novas possibilidades
de trabalho.

A respeito da utilizagdo de recursos tecnologicos nas disciplinas, todos afirmaram fazer uso
de, pelo menos, quatro deles: ferramentas para edi¢do de textos; navegacao na internet; aplicativos
para celulares (Youtube, Kahoot, Padlet, WhatsApp, Socrative, entre outros); e videos, filmes e
documentarios. Trés dos docentes também adotam s/ides; ambientes virtuais de ensino e
aprendizagem (Moodle, Google Classroom, etc.); e e-mail. Dois docentes usam redes sociais, tendo
sido citados Facebook e Instagram; um adota software de producao de escrita coletiva (Wiki, Google
Docs, etc.); e um faz uso de softwares especificos de sua disciplina (Google Earth Pro e Field Area
Measure).

Sobre a frequéncia de utilizacao de recursos tecnologicos, em uma escalade 1 a 5, em que 1
representa “nunca” e 5 representa “sempre”, trés professores indicaram que sempre utilizam esses
recursos e um docente quase sempre (4) os utiliza. Assim sendo, entende-se que tais ferramentas ja
sdo comuns no dia a dia dos estudantes. Todos consideram, ainda, que a utilizagdo de recursos

tecnologicos nas disciplinas agrega muito valor ao processo de ensino-aprendizagem. Esse cenario
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sugere ndo s6 o interesse, mas também a iniciativa dos educadores de proporcionar momentos e
ambientes de ensino e aprendizagem mais atrativos, ludicos, interativos e eficazes, além de
perceberem a importancia de se manterem atualizados em um mundo de constantes mudancas e
evolugdes.

Sobre o consumo de podcast, trés professores ouviam de uma a duas vezes por semana € um
deles de trés a quatro vezes por semana. Apesar de naquele momento ainda ndo terem adotado a
ferramenta como recurso didatico, todos manifestaram interesse em saber mais sobre as
possibilidades de uso para esse fim, assim como em utilizd-lo como ferramenta de ensino com a
proposta integradora com outras disciplinas do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente, o que

resultou no aceite de participagdo da pesquisa.

4.2 Perfil dos discentes

Os estudantes do segundo ano do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituto
Federal Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana que consentiram participar da pesquisa
representam um grupo de 21 pessoas em idade entre 16 e 18 anos. O formulario inicial respondido
por eles, assim como aquele solicitado aos professores, buscou identificar o perfil dos discentes em
relagdo ao curso, a capacidade de estabelecer relagdes entre contetidos das disciplinas, o
relacionamento com a tecnologia e, por fim, o conhecimento/consumo de podcasts.

A primeira pergunta solicitou aos discentes que se manifestassem a respeito do volume de
atividades do Curso Técnico Integrado (Figura 11). A maioria (61,9%), correspondente a 13
estudantes, considera adequado. Outros 8 participantes (38,1%) consideram elevado ou muito
elevado. Acredita-se que, por essa razdo, a proposta de trabalhar contetidos de diferentes disciplinas
no desenvolvimento de uma tnica atividade avaliativa, que valesse para todas as disciplinas incluidas
no projeto, foi bem recebida por 95,3% do grupo: 11 alunos (52,4%) consideraram a ideia
“interessante” e 9 (42,9%) acharam “muito interessante”; apenas um (4,8%) apontou a op¢ao “nada
interessante”.

Figura 11 — Percepgdo dos estudantes sobre volume de atividades do curso
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Fonte: Elaboracao propria, 2021
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A pesquisa mostrou que estabelecer relagdes entre contetidos de diferentes disciplinas ja ndo
representava grande dificuldade para a maioria dos discentes — 12 alunos (57,1%) afirmam fazé-lo
“com facilidade” e 7 estudantes (33,3%) apontam “dificuldade”. Os extremos sdo representados por
um aluno (4,8%) “com muita facilidade” e um aluno (4,8%) “com muita dificuldade”. Nenhum deles
afirmou total incapacidade de estabelecer tais relagdes (Figura 19).

Para identificar as disciplinas do curso nas quais os estudantes apresentam maior dificuldade,
os participantes puderam marcar mais de uma opg¢ao possivel, de modo que o resultado apontou cinco
disciplinas mais populares quando o assunto ¢ dificuldade: Fisica foi citada 11 vezes (52,4%) e
Matematica 9 (42,9%), seguidas de Quimica e Sociologia (7 citagdes, ou 33,3% para cada) e Filosofia
(6 citagdes, ou 28,6%). As respostas menos citadas estdo apresentadas na figura 12.

Figura 12 —Identificagdo das disciplinas nas quais os alunos apresentam maior dificuldade
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Fonte: Elaboragao propria, 2021

E interessante destacar que, além de aprender sobre os conteudos especificos das disciplinas,
os estudantes desejam também desenvolver outras competéncias e habilidades, conforme mostra a
Figura 13. Zabala (1998), ao discorrer sobre os conteudos ministrados por meio da pratica
pedagogica, cita a importancia de avaliagdao dos contetidos procedimentais e atitudinais, que, para
além do ensino tedrico e conceitual, estdo diretamente relacionados a formagao integral dos alunos,
objetivo principal de uma educagido omnilateral. Para esta pergunta, era possivel marcar mais de uma
opcao e o resultado demonstra que “superac¢do da timidez” ¢ uma das habilidades mais desejadas —
13 citagoes (61,9%), assim como “producao textual”, com 12 citagdes (57,1%). “Expressdo oral” e
“criatividade” foram escolhidas por 7 estudantes (33,3%) cada, seguida de “pensamento critico”, com

6 citagdes (28,6%) e “operacao de software de edigao de dudio”, com 5 (23,8%).
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Figura 13 — Interesse dos estudantes em desenvolver outras competéncias e habilidades
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Fonte: Elaboragao propria, 2021
O perfil de internauta evidencia que se trata de uma turma conectada, o que nao surpreende,
tendo em vista o contexto de ensino remoto. Todos os alunos acessam a internet diariamente e a
maioria passa a maior parte do tempo de uso em atividades de lazer (jogos, videos etc.) — 9 alunos
(42,9%) — e comunicacao via chats, e-mail, ou aplicativos de mensagens instantaneas: 6 participantes
(28,6%). Busca de materiais para estudo e informagdo via jornais, revistas ou blogs representam a
minoria: 4 (19%) e 2 (9,5%) estudantes, respectivamente (figura 14).

Figura 14 — “O que vocé MAIS faz na internet?”

m Busca materiais para
estudo

= Comunicagdo (Chats, e-

43% mail, Messenger, etc.)
0

= Informacdo (Jornais,
revistas, blogs, etc.)

Lazer (Jogos, videos, etc.)

= Compras

Fonte: Elaboragdo propria, 2021
O acesso ¢ feito por quase todos os participantes por meio de celulares (20 citagdes, ou 95,2%),
seguido de computador/notebook (12 citacdes, ou 57,1%) e tablet (4 citagdes, ou 19%). Esta pergunta
também permitia a indicagdo de mais de uma resposta. A identificagdo dos aparelhos foi importante
também para a verificagdo de possibilidade de desenvolvimento da producdo do podcast. Todos os
estudantes confirmaram possuir algum dispositivo de gravagao e reproducao de audio, viabilizando

a participa¢do na atividade (figura 15).
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Figura 15 — “Qual (is) dispositivo (s) vocé usa para acessar a internet?”
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Fonte: Elaboragdo propria, 2021
Todos eles ja sabiam o que ¢ podcast, mas apenas 13 (61,9%) afirmaram consumi-lo,
principalmente para entretenimento (13 citagdes, ou 61,9%) e informagao (9 citacdes, ou 42,9%). Era
possivel marcar mais de uma opgao (figura 16).

Figura 16 — Perfil de consumo de podcasts dos discentes
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Fonte: Elaboragéo propria, 2021
As principais plataformas utilizadas para audi¢des foram o Spotify e o Youtube, ambos com
7 citagdes (33,3% cada). Por fim, o interesse em produzir um podcast em grupo como atividade

avaliativa foi confirmado por 19 dos 21 alunos (90,5%).
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4.3 Potencial integrador do podcast

Estudantes e professores, ap6s o término de producgdo e avaliacdo dos podcasts para as
disciplinas, responderam aos questiondarios finais da pesquisa. O objetivo desses formularios foi
verificar se a proposta foi bem recebida por ambos os publicos e, principalmente, confirmar ou nao o
potencial integrador do podcast enquanto recurso pedagogico.

Sobre esse aspecto, os quatro docentes foram unanimes em concordar plenamente que a
producdo do podcast possibilitou a integracdo de contetidos entre diferentes disciplinas de maneira
satisfatoria, confirmando a hipotese de que, pelo ponto de vista docente, o podcast possui grande
potencial integrador de contetidos de diferentes disciplinas quando usado como recurso pedagdgico
para produgao discente (figura 17).

Figura 17 — Avaliagdo dos professores sobre integragdo dos contetidos
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Fonte: Elaboragdo propria, 2021
Para captar a impressdo dos discentes acerca desse potencial integrador, foram propostas
algumas perguntas para que refletissem sobre a experiéncia. A primeira foi “Em sua opinido, os
contetidos das disciplinas foram contemplados na produgdo dos podcasts?”. Dos 21 estudantes,
apenas um nao soube opinar, enquanto os demais 20 concordaram total ou parcialmente, como mostra
a figura 18.

Figura 18 — Avaliacao dos discentes sobre os contetidos contemplados pela atividade
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Outro questionamento feito foi a respeito da capacidade de estabelecer relagdes entre
contetidos das diferentes disciplinas apds a produ¢do do podcast. A comparagdo com a realidade
inicial dos discentes mostra que a atividade foi bem-sucedida nesse sentido: a maioria dos estudantes
afirma possuir muita facilidade ou facilidade para tais associagdes depois de participarem da pesquisa:
inicialmente, apenas um participante declarou possuir “muita facilidade” e 12 afirmaram ter
“facilidade”. Ao fim da atividade, esses nimeros passaram para cinco e 14, respectivamente. Destaca-
se, ainda, a reducao daqueles que relatavam dificuldade ou muita dificuldade: de sete para dois e de
um para zero, respectivamente. A op¢ao “ndo consigo estabelecer relagdes” nao foi escolhida em
nenhum dos momentos (figura 19).

Figura 19 — Avaliacdo dos discentes sobre capacidade de relacionar contetidos das disciplinas e comparagao
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Fonte: Elaboragao propria, 2021
Durante o encontro sincrono de encerramento do projeto, realizado on-line, estudantes e
professores tiveram a oportunidade de compartilhar suas opinides sobre a experiéncia e, nesse sentido,

destaca-se os depoimentos de dois discentes:

As vezes ndo temos nogio dessa integragio entre as matérias. Com esse projeto pudemos
perceber essa interagdo e podemos até querer fazer isso outras vezes, porque foi feito de uma
forma muito boa. A gente quer que outras pessoas também tenham essa experiéncia que
tivemos (ESTUDANTE A, 2021).

Acho que nio tem um tema melhor para trabalhar a interdisciplinaridade como meio
ambiente. Acho que se procurassemos ainda achariamos mais coisa para integrar ali, entdo
foi muito, muito legal mesmo. Foi até facil, sabe? Vocé€ ndo precisava nem procurar, ja estava
na cara a integracao, as relagdes entre os conteudos, estava tudo relacionado (ESTUDANTE
B, 2021).

A capacidade de fazer essas associagdes entre o conteudo da formagao geral e o conteudo da
formacao profissional ¢ um dos desafios da educagdo técnica a serem superados, conforme citado
anteriormente. Kuenzer (1989) ja defendia que a separacao entre tais formacgdes ndo deve existir. Essa

indissociabilidade também ¢ defendida por Ramos (2009) como um dos principios da integracao e,
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para a autora, ndo ha separacdo entre conhecimentos gerais e especificos. O relato do docente
responsavel pela disciplina de Histéria, contemplada na producao do podcast, também esta alinhado

a esses principios e demonstra que a atividade proposta foi bem-sucedida no quesito integragao:

Quando a gente pega para integrar os assuntos, eu acho que de fato a gente esta fazendo o
conhecimento acontecer. Porque ndo faz muito sentido eu entender o comércio triangular do
século XVI se isso ndo me servir de nada hoje. Mas se eu consigo entender que aquela
estrutura de exportagdo tem uma consequéncia de longo prazo e essa consequéncia me afeta
hoje, afeta o solo, afeta a produgao, isso tudo faz sentido na minha cabega. Entao no final é
a questdo do conhecimento se construindo, de fato. E eu acho que a base disso tudo — o texto
— faz essa magica de juntar tudo e ter uma légica. E € impressionante como o roteiro, a escrita
do texto, ¢ importante para casar isso tudo. Vejo com muito bons olhos isso, porque eu nao
queria que minha parte, de Historia, ficasse presa ao conteudo. Eu queria que ela viajasse e
muitos grupos viajaram nisso. Da Histdria para a Filosofia ¢ um passo, mas ndo é qualquer
um que consegue dar esse passo. E vocés conseguiram. Isso ¢ muito importante para a gente.
Ver o quanto vocés sdo capazes de ir na constru¢io desse conhecimento. E diferente de pegar
0 que esta no Google e reproduzir (DOCENTE A, 2021).

Dessa forma, considera-se atingido também o objetivo do Projeto Integrador previsto no

Projeto Pedagogico do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do IFF Bom Jesus, que prevé

aplicar, através de agOes concretas: a integragdo dos conteudos, com foco na
indissociabilidade entre o Ensino Médio ¢ a Formagao Técnica Profissional (por meio da
interdisciplinaridade); a contextualizagdo, visando a relacdo direta entre teoria e pratica
(pratica profissional); e a relacdo de integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo (IFF
CAMPUS BOM JESUS DO ITABAPOANA, 2014, p. 92).

Outras variaveis que podem ser usadas para esta andlise sdo aquelas defendidas por Filho,
Trevisoli e Santos (2016) como objetivos de um Projeto Integrador, as quais serdo citadas a seguir,
tragando um paralelo com os resultados obtidos por meio desta investigacao.

O primeiro ponto citado pelos autores ¢ o desenvolvimento da capacidade de pesquisa, de
forma individual e em grupo. Questionados sobre qual das etapas de producao do podcast foi a mais
produtiva para o aprendizado®?, “pesquisa e produgdo de pauta” foi a segunda mais citada, escolhida
por 9 alunos (42,9%). A op¢ao mais marcada foi “roteirizacdo”, com 12 respostas (57,1%).

Figura 20 — Etapas consideradas mais produtivas para o aprendizado para os estudantes
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Fonte: Elaboracao propria, 2021

%2 Para esta pergunta, os estudantes poderiam indicar mais de uma alternativa.
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Ambas as etapas envolvem pesquisa para a producdo de texto, o que indica a relevancia da
atividade para este fim. Os autores também citam o desenvolvimento das capacidades de tomada de
decisdo, de planejamento e de administracao do tempo, trés agdes necessarias a criagao do roteiro,
tendo em vista que os discentes tiveram que decidir quais fontes usariam para embasar a constru¢ao
e quais informagdes seriam incluidas ou excluidas; planejar a ordem de exposicao desses dados para
que fizessem sentido e fossem interessantes ao ouvinte; € administrar o tempo do podcast, para que
nao ficasse curto demais — e raso no conteiido — e nem longo demais, cansativo (figura 21).

Figura 21 — Habilidades desenvolvidas durante a produgdo do podcast, segundo os estudantes
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Fonte: Elaboragao propria, 2021

Outras capacidades a serem desenvolvidas por meio do Projeto Integrador, de acordo com os
autores, sdo a de trabalhar em grupo e a habilidade de administrar conflitos. Quando perguntados
sobre as habilidades aprimoradas apds o desenvolvimento do podcast, a opgao “Trabalho cooperativo
(em grupo)” foi a mais escolhida pelos estudantes: 13 discentes (61,9%). Além disso, a ultima questdo
do formulario final, aberta, oferecia aos participantes um espago para compartilharem suas
expectativas acerca da atividade e indicarem o que acharam mais interessante. Dos 21 depoimentos,
sete citaram o trabalho em grupo ou a interagdo com os demais colegas do grupo como um fator
destacavel.

Continuando a anélise com base em Filho, Trevisoli e Santos (2016), eles incluem a lista o
desenvolvimento da oralidade. Por se tratar de uma midia dessa natureza, o podcast ja proporcionaria
naturalmente a oportunidade de trabalhar esse aspecto, mas comprovou-se tal potencial destacando
outras duas opcoes escolhidas pelos participantes na questao sobre as habilidades desenvolvidas
durante a criagao do produto: “expressao oral”, indicada por sete alunos (33,3%) e “superacdo da
timidez”, escolhida por 10 discentes (47,6%). O depoimento de uma estudante durante o encontro

final do projeto reforca esse fator:

Acho que minha [maior superagdo] foi fazer alguma coisa que depois se tornaria publico. O
podcast outras pessoas vao ouvir, entdo eu ficava ansiosa: ‘meu Deus, minha voz t4 ali!” Em
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outros tempos eu ndo ia querer gravar pelo fato de outras pessoas escutarem. E foi uma
superagdo minha, de deixar algo meu para outras pessoas escutarem (ESTUDANTE A,
2021).

Continuando a lista apresentada pelos autores, ressalta-se a capacidade de desenvolver o senso
critico do aluno, mais uma vez comprovada pelo feedback obtido por meio dos formularios. Oito
estudantes (38,1%) escolheram “pensamento critico” como habilidade aprimorada por meio da
producao do podcast. Outras competéncias também importantes para esse desenvolvimento sdo a
producdo textual e a leitura textual, ambas entre as mais apontadas pelos participantes: 12 (57,1%) e
11 (52,4%) discentes, respectivamente. Entende-se que essas competéncias sdo relevantes para o
exercicio do senso critico pois habilitam o individuo ndo sé a ler e compreender, interpretar,
contetidos de diversas areas, mas também a comunicar seus pensamentos, andlises, conclusdes e
opinides por meio do exercicio da escrita. Mais uma vez, essa ¢ uma pratica alinhada a educagao
politécnica (RAMOS, 2009, 2016; CIAVATTA, 2014), omnilateral, humanista, que capacita o ser
humano a exercer sua cidadania, adaptar-se as mudancas do mundo e do mercado e contribuir para
promover melhorias e transformar a sociedade onde esté inserido.

Nesse sentido, cita-se o desenvolvimento da capacidade de analisar o entorno, alinhada
também a proposta de Moura (2007), que afirma que as atividades integradoras devem buscar
solucdes para questdes locais e regionais, considerando a realidade de forma contextualizada. O
depoimento da professora de Portugués participante da pesquisa, apresentado durante o encontro de

encerramento da atividade, traz uma interessante analise a esse respeito:

O curso de meio ambiente ¢ muito envolvente, porque envolve tudo. Ndo me senti avaliando
os trabalhos. Me senti aprendendo e refletindo sobre varias circunstancias. Ndo foi s6 um
trabalho a ser apresentado e a ganhar elogios. E um trabalho que tem reflexdes profundas no
nosso dia a dia, na nossa vivéncia, do futuro que quero deixar para meus filhos (DOCENTE
B, 2021).

Um fato interessante que também ilustra esse quesito € a citagdo, no episddio do grupo
“Produgdo agricola sustentavel”®®, de um evento local que havia acontecido recentemente. Os
estudantes fizeram uma analise critica da situacao, associando-o a tematica ¢ a outras referéncias

citadas anteriormente no programa:

Ironicamente, duas semanas depois que eu escrevi esse trecho para o podcast, no dia
15/08/21, dia do aniversario da nossa cidade, Bom Jesus do Itabapoana-RJ, na sessdo solene,
um Deputado Federal se posicionou a favor da constru¢do da PCH do Saltinho. Ele usa
exatamente essas palavras: ‘Essa PCH pode dar a essa regido um suprimento de energia muito
importante, e energia da boa, porque ¢ energia que vem em conjunto com a
SUSTENTABILIDADE’. Quando ouvi essa fala no Instagram da REDI®, foi a solidificagdo
de tudo que o Krenak falou. Ah, lembrando que sustentabilidade ¢ uma ideia de gestdo, de

8 Disponivel em:

https://open.spotify.com/episode/3UzzDQpOzOxnGSMdtrHSEF?si=X0xzd1gDSDiHIOG _GOvOGQ&utm_source=cop
y-link. Acesso em 19 mai. 2022

8 Projeto dedicado ao Reflorestamento e Ecodesenvolvimento da Bacia Hidrogréfica do Rio Itabapoana, com sede em
Bom Jesus do Itabapoana. O site do projeto esta disponivel em https://www.reditabapoana.org.br/. Acesso em 30 dez.
2021.



https://open.spotify.com/episode/3UzzDQpOzOxnGSMdtrHsEF?si=X0xzd1qDSDiHIOG_G0vOGQ&utm_source=copy-link
https://open.spotify.com/episode/3UzzDQpOzOxnGSMdtrHsEF?si=X0xzd1qDSDiHIOG_G0vOGQ&utm_source=copy-link
https://www.reditabapoana.org.br/
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forma inteligente, dos recursos naturais, para que as necessidades das geragdes futuras
possam ser atendidas. A teoria do desenvolvimento sustentavel ¢ linda, porém, de certo modo,
utopica. (...) (AMBIENCAST, 2021, s/p.).

765 recorreu ao contetido

Também o episddio do grupo “Descarte de residuos industriais
veiculado pela imprensa para ilustrar suas consideragoes:

Falando sobre contaminar o meio ambiente. Estive vendo uma reportagem esses dias muito
interessante. Um estudo feito pela Fundagdo Gettlio Vargas revelou que a industria paulista
descarta, ilegalmente, 9,7 milhdes de litros de residuos por hora em rios e nascentes.
Diariamente, o descarte ilegal conseguiria encher dois lagos do Parque Ibirapuera, sendo eles
na sua totalidade uma area de 15,7 mil m?. O prejuizo causado por esse langcamento ¢
comparavel ao esgoto residencial ndo tratado gerado por aproximadamente 12 milhdes de
habitantes, maior que a populacdo toda da Bélgica. Loucura né?! (AMBIENCAST, 2021,

s/p).

Outro aspecto interessante sobre o qual os estudantes foram incentivados a refletir a respeito
foi em relacao as condigdes reais dos personagens ilustrados nas pecas criadas, como o produtor rural,
por exemplo. A regido noroeste fluminense, onde o IFF Bom Jesus estd inserido, caracteriza-se
prioritariamente pela atividade agricola, em especial a agricultura familiar, que nem sempre € exercida
com técnicas modernas ou sustentaveis. Por se tratar de tematicas ambientais, as criticas a certas
praticas desses individuos sdo recorrentes. Porém, um olhar empatico sobre a realidade da populagao
permite a apresentagdo de solugdes possiveis, ainda que ndo ideais, para problemas enfrentados por
empresas e cidaddos. Tendo isso em mente, também o grupo “Produgdo agricola sustentavel”
apresentou sugestdes acessiveis para minimizar problemas da drea, por meio de uma anélise realista

do contexto:

Sendo realista, ndo ¢ tdo simples mudar drasticamente um pensamento tdo enraizado, como
a agricultura convencional, que perdura por décadas. Os paradigmas deveriam ser quebrados,
antes de tudo, com debates, eventos abertos a comunidade, tal como outras formas de
educagdo ambiental e conscientizagdo. Pesquisadores do mundo inteiro se debrugam em
formas de agricultura sustentavel, baseada em principios ecolégicos. As vezes, sdo coisas
simples, por exemplo, introdugdo da compostagem, obedecendo o ciclo da natureza, ao invés
de usar um adubo quimico. Coisa que vocé, que esta ai em casa, pode fazer. Aumentar a
diversidade de espécies de plantas também ¢ um desses principios, pois, diversificando,
consequentemente, trazemos a fauna para o ecossistema. E, ao tocar no ponto da diversidade,
adentramos numa questdo importantissima. O uso dos microrganismos como controle de
pragas e indicador bioldgico. Vejamos quantas alternativas temos. Alcangamos uma
verdadeira interdisciplinaridade (AMBIENCAST, 2021, s/p).

Esse exercicio exemplifica, ainda, o ultimo ponto elencado por Filho, Trevisoli e Santos
(2016) sobre o Projeto Integrador: a capacidade de resolver problemas complexos. Assim, destaca-se
que todos os objetivos desejados para um Projeto Integrador apresentados pelos autores foram
contemplados na produ¢do do podcast nesta pesquisa, confirmando a hipotese de que a midia se
apresenta como ferramenta capaz de promover integragcdo de contetidos de maneira eficaz e alinhada

as concepgdes das principais referéncias em Ensino Técnico Integrado e Educagdo Profissional e

% Disponivel em: https://open.spotify.com/episode/IRVPTYdjdropCXKITsOXAX?si=a6664abd269a42f1. Acesso em
19 mai. 2022.
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Tecnologica no Brasil.

4.4 Desenvolvimento de habilidades por meio da producgéo de podcast

As expectativas dos estudantes acerca das habilidades possiveis de serem aprimoradas com a
producdo do podcast eram inegaveis e desde o principio foram apresentadas, como mostram os

depoimentos coletados por meio do Formulério Inicial:

Minhas expectativas sao que com o podcast poderemos aprender/aperfeigoar coisas que nao
sabemos fazer ou que ndo temos muita habilidade, por exemplo, construir textos, falar
‘publicamente’, editar etc. (...) (ESTUDANTE D, 2021).

Espero poder aprimorar minha fala em publico, desenvolver uma boa cooperatividade com

meus colegas de grupo e aprender mais informagdes sobre os contetdos estudados
(ESTUDANTE E, 2021).

Uma expectativa que tenho é de uma atividade que possa nos ajudar a desenvolver ainda mais
a criatividade e cooperagdo em grupo, além de nos trazer muitos conhecimentos de varias
matérias, e também entender como essas matérias se complementam. Espero também
entender um pouco mais do funcionamento da produgdo de podcasts (ESTUDANTE A,
2021).

Depois de concluido o programa, foi solicitado que indicassem aquelas em que se sentiam
mais desenvolvidos ap6s a experiéncia. Comparando as respostas fornecidas por meio dos
formularios inicial e final, obteve-se o resultado apresentado na figura 22.

Figura 22 — Comparativo entre expectativa de desenvolvimento de habilidades e realidade p6s-produgio do

podcast, segundo os estudantes
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Fonte: Elaboragéo propria, 2021
Evidencia-se que em grande parte dos atributos o feedback pds-producao supera, em niimero

de estudantes, as expectativas iniciais. A Uinica excec¢do ¢ a “superacdo da timidez” e, para essa,
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compreende-se a possivel resisténcia de alguns discentes a se desafiarem nas atividades de locugao.
Percebe-se, contudo, que esse ¢ um processo de desenvolvimento pessoal e cada um possui um tempo
e circunstancias para tanto. Novamente destaca-se o “trabalho cooperativo (em grupo)”, que
inicialmente ndo era visto como atributo interessante a ser desenvolvido, mas por fim foi considerado

um aspecto relevante e necessario, como ressaltado em alguns depoimentos:

Achei interessante o trabalho em grupo de todos pesquisarem e chegarem em um roteiro que
todos gostaram (ESTUDANTE C, 2021).

Achei interessante o trabalho em equipe dos grupos, cada um com uma func¢do na qual a
pessoa ja esta acostumada ou ainda esta desenvolvendo essa fungdo (ESTUDANTE D, 2021).

Apesar de ter sido um pouco complicado de inicio, creio que o produto final atendeu as
expectativas do grupo. Achei muito interessante o0 momento de gravagdo ¢ interagdo com
meus colegas durante esse momento! (ESTUDANTE E, 2021).

Assim, confirma-se o potencial da midia podcast para o desenvolvimento de habilidades
sociais, tdo importantes para a formagao plena do estudante. Ainda nesse sentido, resgata-se o carater
de identificacdo pessoal (CONSANI, 2010) proporcionado pelo radio e, consequentemente, pelo
podcast. O contexto de APNP criado pela pandemia da Covid-19 impossibilitou o convivio presencial
dos alunos e, devido a ndo obrigatoriedade de participag@o nas atividades sincronas, muitos deles
passaram todo o periodo de APNP sem sequer ver ou ouvir os colegas. A experiéncia do podcast

trouxe outro sentido a essa dificuldade de interacdo, como relatado por dois estudantes:

Tinhamos uma expectativa diferente, porque era para um momento presencial, ficdvamos
pensando em como seria se isso fosse no presencial, como seria a interacao entre 0s grupos
mesmo, porque com certeza trocariamos mais informacdo entre os grupos pra perguntar o
que estava acontecendo, qual a opinido para isso. Mas acho que, por ter sido um momento de
EaD, o resultado foi muito bom. A gente escuta a voz até de pessoas que a gente nunca
escutou, porque ndo tivemos muita interacdo no presencial, foi muito rapido pra gente. E ai
a gente fica imaginando como seria a voz de determinada pessoa e, ouvindo 14, a gente se
impressiona. Acho que foi legal para os professores mesmo, porque as vezes na aula algumas
pessoas nao falam e falando no podcast permitiu aos professores lembrar um pouco como
somos, como falamos, nosso jeitinho. Acho que no final isso importou muito (ESTUDANTE
A, 2021).

Achei muito interessante porque a gente pensa: gente, nao sdo so6 icones de anime (referindo-
se as imagens dos perfis dos alunos), sdo pessoas que estdo aqui! Acho que foi a primeira
atividade que tivemos tanta interaggo, no EaD inteiro (ESTUDANTE B, 2021).

Nesse sentido, retomando a discussdo sobre integra¢do, o podcast se apresenta ndo apenas
como uma ferramenta pedagogica para a interacdo de contetidos, mas também entre os alunos. Essa

também foi a conclusdo dos docentes, como destaca um dos participantes:

“O fato de a atividade ser realizada a distancia foi o maior dificultador, a principio, porém
acabou por promover a integrag@o entre os participantes: alunos e docentes” (DOCENTE B,
2021).

Outra habilidade que se destaca na comparacao ¢ “leitura textual”, competéncia tdo importante
para o desenvolvimento da capacidade de interpretar textos, situacdes, contextos, e formar opinides.
Conforme ja dito anteriormente, entende-se a relevancia deste atributo para a formacao completa do

educando, para o exercicio de sua cidadania. Assim, alia-se a leitura o “pensamento critico”, que
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também ¢ superado em relacdo as expectativas dos alunos, na comparagao.

Aponta-se, ainda, a “criatividade” e a importancia desse autorreconhecimento de capacidade
criativa por parte dos alunos, tendo em vista que, conforme ja exposto no referencial teorico, esse ¢
um fator extremamente relevante para a autoestima do discente e seu reconhecimento como
protagonista do processo de aprendizagem (FREIRE, 1996), como também afirma a Docente B,
participante da pesquisa:

E sempre muito importante ver o discente se tornar protagonista na construgio do
conhecimento. O maior ganho com projetos que incentivem a produgdo de conhecimento ¢é
a descoberta de aptiddoes e superagdo das dificuldades de cada um, que levam ao
autoconhecimento e autoestima dos participantes (de todos envolvidos, e ndo apenas alunos).
Enfim, aprender a aprender e aprender a fazer, fazendo (DOCENTE B, 2021).

O réadio, como afirma Consani (2010), proporciona a pratica dessa liberdade imaginativa e,
para a proposta de construcdo do podcast, esse exercicio esteve também relacionado a
interdisciplinaridade, a experimentacao de géneros e formatos e, em especial, a plasticidade da edicao.

O depoimento a seguir exemplifica a relevancia da atividade:

Foi uma experiéncia e tanto pra gente. Fiquei mais com a parte de edi¢do, entdo poder deixar
a criatividade solta, escolher musica de fundo e tal foi bem legal. Ver a interagdo dos alunos
no podcast também, todo mundo conversando, perguntando o que o outro achava, a opinido
do outro... foi bem legal, achei uma experiéncia muito boa, que também vou levar pra vida
inteira (ESTUDANTE F, 2021).

Além disso, o contexto ¢ bastante favoravel para o estimulo ao protagonismo discente, uma
vez que os estudantes fazem parte de uma geragdo que ja cresce conhecendo as tecnologias
(CAMPBELL, 2005), principalmente de produ¢do de contetido (fotos, videos, audios), gracas a
presenga e participacdo em ambientes como as redes sociais € a interacdo com dispositivos como
smartphones, por exemplo. Essa realidade ¢ confirmada a partir do formulario inicial, que tragou o
perfil dos estudantes e apontou que todos possuiam dispositivos com acesso a internet e software de
captacdo de audio.

Trazendo a discussdo para o campo académico, destaca-se a superacao das dificuldades
relacionadas ao aprendizado das disciplinas estudadas durante o 2° ano do Curso Técnico Integrado
em Meio Ambiente. O que surpreende ¢ que essa melhoria de desempenho ndo ficou limitada as
disciplinas participantes do projeto, mas a diversas outras, como mostra o grafico. Para essa questao,

os estudantes também poderiam marcar mais de uma resposta (figura 23).
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Figura 23 — Comparativo entre dificuldades identificadas no formulario inicial e a superagdo dessas

dificuldades/melhoria de desempenho nas disciplinas apos participagdo na pesquisa
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Fonte: Elaboragao propria, 2021

O numero de relatos de superagdo nas disciplinas envolvidas na producdo do podcast é
consideravel: inicialmente quatro afirmaram ter dificuldades em Lingua Portuguesa e, ao fim, 12
relataram superacdes; em Histdria esse numero salta de um para 16; de dois para 12 em Quimica
Ambiental e de zero para 11 em Projetos II. E interessante notar que outras disciplinas — gerais e
técnicas — foram citadas, ainda que nao tenham sido trabalhadas na atividade. Filosofia, Literatura,
Biologia, Microbiologia Ambiental, Polui¢do e Controle Ambiental e Sociologia sdao algumas delas,
com pelo menos dois relatos de supera¢do, comprovando mais uma vez o potencial integrador do
podcast enquanto recurso pedagogico para produgdo discente. E claro que nem todas tiveram esse
retorno, mas, conforme avaliagdo do professor responsavel pela disciplina de Projetos II (cujo
objetivo €, entre outras coisas, integrar esses conhecimentos), nem sempre sera possivel uma
participagdo expressiva de todas as matérias nas atividades integradoras, o que nao reduz ou anula a

importancia da realizacdo delas.
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Hoje nao conseguiriamos integrar todas as disciplinas, mas fazer um caminho ¢ possivel. E
acho que ndo precisa ser a disciplina toda. A gente precisa quebrar essa barreira de achar que
precisa ser tudo. E gerar uma ideia, um produto, e a partir dali as disciplinas chegarem. Se
consigo contribuir com 5%, que sejam 5%. Em outro projeto sera 50%. A matematica ndo
vai conversar todo dia com a histdria, mas com certeza vai ter um momento (DOCENTE C,
2021).

Além disso, conforme afirmado por Damito (2019), ndo ¢ necessario esperar por um cenario
ideal para comecar algo novo. Sempre havera desafios a serem superados quando o objetivo ¢ fugir
do tradicional, do comum, e ndo foi diferente durante a aplicagdo da proposta desta pesquisa.
Contudo, os resultados, tidos pela maioria dos alunos e professores como “acima da média” e
evidenciados pelos dados colhidos por meio dos formularios, revelam que ha abertura para a

inovacdo, para a criacdo, para a inclusdo de novas tecnologias no contexto educacional.

4.5 Aceitacdo das TDIC

A primeira pergunta direcionada aos estudantes no formulario final ndo poderia ser diferente:
“Vocé gostou da proposta de produzir um podcast como atividade integradora?”. Das 21 repostas, 19
concordaram plenamente (13 alunos, ou 61,9%) ou parcialmente (6 discentes, ou 28,6%), contra
apenas duas discordancias, demonstrando que a maior parte da turma foi receptiva e teve uma boa
experiéncia com a atividade (figura 24).

Figura 24 — Vocé gostou da proposta de produzir um podcast como atividade integradora?
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Fonte: Elaboracao propria, 2021
A questdo seguinte foi “O uso da tecnologia contribuiu para que as aulas e disciplinas se
tornassem mais atrativas?”. Para esta, a concordancia também foi superior ao nimero de discordantes:
17 alunos (81%) concordaram plenamente ou parcialmente, enquanto trés discordaram parcialmente

e um totalmente.
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Figura 25 — O uso da tecnologia contribuiu para que as aulas e disciplinas se tornassem mais atrativas?
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Fonte: Elaboragdo propria, 2021

Os dados mostram que mais uma vez sdo confirmados o interesse e a receptividade dos alunos
a tecnologia e inovagdo no contexto educativo, possibilidade que se torna ainda mais necessaria
durante a experiéncia de ensino mediado por computador, como as APNP: as horas em frente a tela
para assistir a ministragdes expositivas podem se tornar extremamente cansativas, além das inumeras
distracdes que um dispositivo eletronico pode proporcionar, se a aula nao for interessante o suficiente
para prender a aten¢do do discente. Aqui, destaca-se novamente que o professor hoje assume novos
papéis, que envolvem ndo mais a transmissdo do conhecimento apenas, mas a estruturacdo do
ambiente de aprendizado; a fusdo das novas tecnologias com a nova pedagogia; o incentivo a
interagdo colaborativa, assim como o aprendizado colaborativo (UNESCO, 2008); enfim, a media¢ao
do processo de aprendizagem.

Em relacdo especificamente as tecnologias envolvidas na produgdo do podcast, a maioria dos
participantes afirmou usa-las com facilidade: 13 alunos (61,9%), enquanto seis consideraram dificil
(29,6%) e dois nao souberam opinar (9,5%). As opg¢des “muito facil” e “muito dificil” ndo receberam
respostas (figura 26).

Figura 26 — Como vocé classifica a utilizacao das tecnologias para produgdo do podcast?
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Fonte: Elaboragéo propria, 2021
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Contudo, ao questiona-los sobre as dificuldades encontradas para utilizar as tecnologias, 17
estudantes (81%) afirmaram nao as ter e quatro (19%) afirmaram té-las experienciado no momento
da edicao de dudio e um deles citou ainda a identificagdo de sites confidveis para pesquisa. Um ponto
interessante observado foi a andlise de um dos alunos, que baseou sua resposta na possivel
(in)experiéncia dos colegas, demonstrando empatia e uma visdo abrangente de todo o contexto

educacional onde estava inserido:

“Eu pessoalmente nao tive dificuldades por ter costume, mas me preocupo que outras pessoas
provavelmente ndo tiveram facilidade pela falta de uso e informagao sobre os meios usados
para producdo do podcast” (ESTUDANTE G, 2021).

Apesar disso, houve quem relatasse a experiéncia como uma oportunidade de novo

aprendizado, aprimoramento de habilidades e valorizagao do trabalho dos produtores:

“Foi muito legal produzir e, apesar de ja ter participado de um podcast antes, nunca tinha
editado um. Vi como ¢ dificil e trabalhoso, entdo valorizo mais o trabalho de quem faz”
(ESTUDANTE B, 2021).

Essa dificuldade pode ser minimizada também por meio da oferta de oficinas de edicdo de
audio, o que nao foi realizado na pesquisa por dois fatores: primeiramente, devido a situagdo de ensino
remoto, o curto tempo dos encontros sincronos nado era suficiente para a capacitacao, além, € claro,
da ndo obrigatoriedade de participacdo dos estudantes e da limitagdo de software para a pratica
sincrona (alguns assistiam as aulas pelo celular, ocasionando uma dificuldade de acesso aos
programas sugeridos para a edi¢do dos audios). Como inicialmente o planejamento era para encontros
presenciais, seria usado o laboratorio de informatica da instituicdo para o ensino das ferramentas
basicas de edi¢ao, o que nao foi possivel. Assim, optou-se por prover material on-/ine para orientagdes
sobre a edigdo: tutoriais em texto e video sobre os dois softwares indicados (Audacity®® e Anchor®).
Os alunos poderiam, contudo, utilizar quaisquer outros programas ou aplicativos que julgassem mais
simples e faceis, de modo a tornar a experiéncia o mais acessivel possivel. Além disso, ha outros
diversos videos explicativos na internet, que poderiam facilitar a operacionalizagdo do programa ou
aplicativo escolhido. Acredita-se, assim, que nem todos tiveram a iniciativa de acessar esses
contetidos, razdo pela qual as dificuldades podem ter sido intensificadas.

Em segundo lugar, a escolha de nao realizar a oficina proporcionou a possibilidade de, mais
uma vez, os discentes assumirem o protagonismo do processo de aprendizagem, experimentando as
ferramentas de modo pratico, identificando as necessidades e dificuldades a serem superadas e
buscando solucdes para elas. Tendo em vista que todos os grupos conseguiram concluir a atividade,
considera-se a proposta bem-sucedida nesse sentido.

Sob o ponto de vista docente, o uso de tecnologias foi bem avaliado e todos ja usavam alguns

% Disponivel em: https://www.audacityteam.org/. Acesso em 06 out. 2020.
57 Disponivel em: https://anchor.fm/. Acesso em 06 out. 2020.
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recursos em suas praticas pedagdgicas, como ferramentas de edicao de texto, navegacao na internet,
aplicativos para celulares, videos, filmes, documentérios, entre outros. Nenhum deles, contudo, usava
podcasts. A comparacdo entre a realidade inicial e a pos-pesquisa mostra algumas mudancas no
pensamento dos professores (Figura 27).

Figura 27 — “Utilizacdo de tecnologias em aula”
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Fonte: Elaboragdo propria, 2021

Nota-se que inicialmente os quatro professores apontaram algumas alternativas usadas e, por
fim, as mesmas opgoes receberam uma resposta a menos. Um dos docentes, em seu formuldrio final,
ao invés de selecionar os recursos que utilizaria, escolheu a opgdo “outros” e adicionou a descri¢ao
“Ja utilizo diversos deles”, impossibilitando a comparagao completa. Contudo, considerando as
respostas dos demais docentes, destaca-se que todos eles indicaram o podcast como recurso a ser
incluido em seus planejamentos das disciplinas, demonstrando a aceitabilidade da experiéncia. Além
disso, o mesmo se comprova com a pergunta “Vocé pretende incluir o uso de podcasts em sua pratica
pedagogica?”’, a qual teve respostas dos quatro docentes, que poderiam indicar mais de uma
alternativa. Todos afirmaram ter interesse em utilizar o recurso por meio da indicacdo de podcasts

produzidos por outras pessoas e dois (50%) incluiriam a proposta para producao discente (figura 28).
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Figura 28 — “Vocé pretende incluir o uso de podcasts em sua pratica pedagogica?”
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Fonte: Elaboracao prépria, 2021

Outros fatores dessa aceitabilidade serdo analisados adiante. Antes, porém, como mostra a
figura 27, ressalta-se também o interesse dos professores por outras tecnologias, que ndo haviam sido
citadas inicialmente, como jogos e softwares especificos das disciplinas, por exemplo; e a reducdo de
ferramentas como os slides, cuja caracteristica de apresentagdo geralmente esta associada a
transmissdes passivas e pouco ou nada interativas, com reduzidas possibilidades de participagdo
discente.

Questionados sobre a frequéncia que pretendiam utilizar os recursos tecnoldgicos para ensinar
os conteudos das disciplinas, um (25%) respondeu “sempre” e trés (75%) “frequentemente”. Mas
foram unanimes em afirmar que, depois de ter participado da pesquisa, consideram que a utilizagao
de recursos tecnoldgicos nas disciplinas agregou muito valor ao processo de ensino-aprendizagem. A
relevancia da experiéncia proporcionada pela pesquisa € ratificada, ainda, pela expectativa dos
professores para os futuros planejamentos de suas disciplinas, como mostra o grafico a seguir. A
pergunta direcionada a eles foi: “Vocé acredita que o desenvolvimento desta atividade influenciara o
modo de planejar sua (s) disciplina (s)?”. As respostas, ainda que variadas, indicam concordancia
plena ou parcial de trés professores (75%) e um (25%) nao soube opinar (Figura 29). Acredita-se que
a resposta deste se deve a pratica adotada pelo profissional, que ja prioriza o uso de novas tecnologias

em suas disciplinas.
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Figura 29 — “Vocé acredita que o desenvolvimento desta atividade influenciard o modo de planejar
sua (s) disciplina (s)?”
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Fonte: Elaboragdo propria, 2021

Outro aspecto relacionado ao podcast como recurso didatico ponderado pelos participantes
foi sobre o potencial avaliativo da atividade. Dos quatro professores, dois (50%) concordam
plenamente que os podcasts produzidos possibilitaram dados suficientes para uma boa avaliagdo dos
discentes, um (25%) concorda parcialmente e um (25%) discorda parcialmente. Um fator relevante
para a concordancia e discordancia parcial foi a falta de interagdo entre os docentes para o
planejamento das agdes, desafio que foi intensificado pelo contexto de aulas remotas. Por ter sido
desenvolvida durante a disciplina de Projetos II, os professores das demais disciplinas infelizmente
nao puderam participar dos encontros sincronos e, por isso, a avaliagdo ficou limitada as atividades
desenvolvidas para a respectiva disciplina e ao produto final. Os depoimentos de dois dos docentes

expdem essa dificuldade:

Gostaria de ter contribuido mais, sobretudo em relacdo a execucdo do projeto e ter
acompanhado mais de perto as aulas. Mas como tinha aula no mesmo dia, muitas vezes eu
estava ajustando alguns detalhes da aula no horario da disciplina de projetos (DOCENTE A,
2021).

Achei bem interessante, mas do ponto de vista da integrag¢do, poderia ser mais proficuo. Achei
que cada um fez o seu e contribuiu para o todo, porém, sem muita integracdo de fato dos
docentes e dos contetidos (DOCENTE D, 2021).

Contudo, a respeito da falta de integracao dos conteudos, citada pelo professor, compreende-
se que ha uma inadequagdo se comparada com a resposta fornecida na primeira pergunta do
formulario final, que questionava: “voc€ considera que a produg¢do do podcast possibilitou a
integracao de conteudos entre diferentes disciplinas de maneira satisfatoria?”’, a qual 100% dos
docentes responderam concordar plenamente (Figura 17).

Ja a percepcdo dos alunos sobre o potencial avaliativo do podcast foi majoritariamente
favoravel, havendo concordancia total ou parcial de 19 participantes (90,5%), apenas uma

discordancia parcial (4,8%) e um discente que ndo soube opinar (4,8%).
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Figura 30 — Opinigo dos alunos: “os podcasts produzidos possibilitaram ao professor dados suficientes para

uma boa avaliacdo?”
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Fonte: Elaboracao propria, 2021

Os dados permitem afirmar, assim, que a proposta de utilizar podcast como recurso
pedagbgico para produgao discente com o objetivo de facilitar ou viabilizar a execug¢dao do Projeto
Integrador previsto para o Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituto Federal
Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana foi bem recebida pelos participantes e bem sucedida
em relagdo ao objetivo principal, promovendo ndo apenas a integracdo dos contedos, mas também
dos atores da pesquisa, como relatado por eles mesmos. Considera-se, porém, que ainda ha
dificuldades e desafios a serem transpostos, que foram evidenciados durante a experiéncia e que

poderdo protagonizar outras pesquisas para melhor elucidagdo. Eles serdo expostos a seguir.

4.6 Dificuldades e desafios

E claro que, apesar dos bons resultados alcangados, o desenvolvimento ndo foi livre de
dificuldades. Nao € por acaso que a tarefa de integrar — seja conteudos, disciplinas ou pessoas — ¢
apontada como um desafio para os educadores. Sao diversas as barreiras impostas a quem se atreve
a ousar inovar no contexto pedagogico. Contudo, houve satisfagdo pelo fato de alguns deles, como
limitacdo de acesso as ferramentas e a tecnologia, por exemplo, ndo terem sido os percalgos
encontrados durante esta pesquisa. Todos os participantes — alunos e professores — informaram possuir
os meios para a realizacdo da atividade, tanto dispositivos para a pesquisa e producao de roteiro,
quanto de captacao, edicdo ou reproducao de dudio, assim como acesso a internet.

Além de alguns desafios ja citados anteriormente, como o reduzido tempo para encontros
sincronos, por exemplo, e a questdo operacional para editar os dudios, relatada por discentes, talvez
a dificuldade mais destacavel tenha sido aquela relatada pelos professores, que ndo se sentiram

integrados entre si para a realizagdo da atividade, como demonstram os depoimentos:
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Acredito que faltou um contato maior entre os professores, para realizar um planejamento
(DOCENTE A, 2021)

Nao vi outras areas interagirem. Percebi que cada um orientou o seu lado (DOCENTE D,
2021).

Apesar de ndo ser objetivo ultimo desta pesquisa desenvolver meios de promover a integracao
docente, ¢ inegavel a importancia dessa aproximagao para o desenvolvimento de uma atividade que
integre os contetidos ministrados por esses profissionais. Assim, entende-se a relevancia desse aspecto
para o bom resultado de aplicacdo da Sequéncia Didatica proposta, de modo que a falta de um
intercambio minimo entre os professores possa comprometer todo o trabalho planejado. Entre as
razdes que tornaram dificil essa integragdo na pesquisa, aponta-se o contexto de ensino remoto ¢ a
dificuldade de horarios comuns a todos os professores envolvidos para reunides de planejamento.
Devido a participacdo dos docentes em muitos grupos no aplicativo de mensagens, necessidade
advinda da situagdo de APNP para contato com as turmas, optou-se por ndo 0s inserir em mais um.
Contudo, acredita-se que este poderia ter sido um meio eficaz para amenizar o problema e, por isso,
recomenda-se a adogdo desta ou outra ferramenta para a aplicacdo da SD em oportunidades futuras.

Durante a pesquisa, o impacto da falta de integra¢do docente no resultado da aplicagdo foi
atenuado pelo fato de a atividade ter sido conduzida pela pesquisadora, sendo a responsavel por todo
o processo de planejamento de integracdo entre os conteudos, que era a proposta inicial. Visando
minimizar as tarefas dos professores em relagdo a pesquisa, tendo em vista que ja acumulavam muitas
fungdes relacionadas as APNP, o contato foi estabelecido diretamente com cada um, solicitando que
indicassem o conteudo possivel de ser trabalhado dentro das tematicas ambientais inicialmente
selecionadas, e, posteriormente, que avaliassem as propostas de producdo relativas a sua disciplina.
Essa contribuicao foi realizada por meio de um documento colaborativo, ao qual todos os professores
tiveram acesso.

Por fim, foi pedido também que corrigissem as atividades parciais dos discentes e analisassem
o produto final, atribuindo notas aos grupos. A maioria dos professores conseguiu cumprir tudo dentro
dos prazos estabelecidos, mas nem todos tiveram disponibilidade de horarios em comum durante a
corre¢do ou atribui¢do das notas finais, comprovando que a disposi¢ao de tempo €, de fato, um grande
desafio a ser vencido para a integra¢do docente.

Assim, aponta-se esta tematica como possibilidade de pauta para novas pesquisas, destacando-
se a relevancia de investigagdes que contribuam para a melhoria da pratica profissional dos
professores e, em especial, o desenvolvimento de agdes que proporcionem maior integracao entre

esses profissionais no exercicio de suas atividades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos por meio da aplicacdo da Sequéncia Didatica proposta para esta
pesquisa, coletados a partir de formularios prévios e posteriores a experiéncia de producdo de podcast
como atividade integradora pelos estudantes do segundo ano do Curso Técnico Integrado em Meio
Ambiente do Instituto Federal Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana, confirmam a hipotese
de que o recurso é eficaz na integracdo de disciplinas e contetdos da grade curricular do curso. Desta
forma, considera-se plenamente atingido o objetivo geral desta investigacao, sendo o referido formato
bem recebido e positivamente avaliado pelos alunos e professores participantes em relacdo ao
potencial integrador, conforme previsto pelo Projeto Integrador do curso.

Os objetivos especificos tambeém foram alcancados, sendo a discussdo acerca da
popularizagdo do formato podcast, impulsionado pelo aumento do acesso a internet no Brasil, e a
analise da proposta do Projeto Integrador preconizado pelo projeto pedagogico do Curso Técnico
Integrado em Meio Ambiente do IFF Campus Bom Jesus apresentados na introdugdo e referencial
tedrico desta dissertagao.

A elaboragdo da Sequéncia Didatica para utilizagdo de podcast como recurso didatico em
projetos integradores do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente foi realizada com base na
proposta de Zabala (1998), buscando nortear as agdes planejadas a partir dos conhecimentos prévios
dos estudantes e construir um percurso formativo que possibilitasse a abordagem de contetidos
factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. Para as orientagdes relacionadas a producao do
podcast, um passo a passo foi criado com base nas sugestoes de Lopes (2015) e Consani (2010),
profissionais experientes na produgao de podcasts e no uso do radio em sala de aula, respectivamente.
Adaptacdes foram realizadas pela pesquisadora para uma experiéncia mais didatica e interessante,
conforme necessidade de inclusdo dos contetidos das disciplinas e de adequagao a realidade do ensino
no momento da aplica¢do, que acontecia integralmente de forma remota por meio on-line.

O produto foi considerado bem-sucedido no cumprimento do objetivo de integrar disciplinas
e conteudos para a execucao do Projeto Integrador no curso, conforme comprovado pelas respostas
dos participantes ao questionamento a respeito da capacidade de estabelecer relagdes entre contetidos
das diferentes disciplinas apds a producdo do podcast (Figuras 17 e 18). Além disso, a analise
realizada a partir dos atributos desejaveis a um Projeto Integrador conforme Filho, Trevisoli e Santos
(2016) mostra que todos eles foram alcangados por meio da pratica proposta. Assim, a eficacia da
SD, sob o ponto de vista dos docentes e estudantes, considerando o potencial de integragao
proporcionado por meio da produ¢do do podcast, também foi comprovada.

A aceitag@o da SD ¢ outro aspecto considerado plenamente atingido, tendo em vista que tanto

alunos quanto professores demonstraram desejo de utilizar recursos tecnoldgicos nas aulas e
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afirmaram ter interesse em consumir e utilizar podcasts no contexto educacional apds a pesquisa.
Considerando o desafio de ser esta uma proposta nova para o publico participante, que até entdo em
sua maioria nao tinham qualquer experiéncia em criacdo de conteudo para o formato sugerido, o
aceite de participagdo e o envolvimento engajado de todos os atores fortalece o anseio de trazer
inovagdo para o processo de ensino e aprendizagem. Os produtos obtidos destacam o talento, o
potencial e a criatividade da comunidade académica para iniciativas como esta.

Extrapolando os objetivos previamente estabelecidos, a experiéncia proporcionou resultados
positivos em outros aspectos, a comecar pelas habilidades desenvolvidas pelos alunos, que se
superaram em importantes quesitos, como o trabalho cooperativo, criatividade, pensamento critico,
leitura e produgdo textual e até superacdo da timidez (Figura 21). Compreende-se serem essas
qualidades imprescindiveis a pessoas capazes de exercer sua cidadania de forma relevante e assertiva,
assim como desempenhar os diferentes papeis sociais inerentes a existéncia, desde o contexto familiar
a pratica profissional.

Outra grata surpresa constatada a partir do relato dos alunos foi a promogao de uma integracao
que nao estava relacionada aos contetidos e disciplinas, mas a sociabilidade dos participantes, que,
por ocasiao da pandemia do novo coronavirus, foram privados do convivio presencial poucas semanas
apos terem iniciado o curso, impossibilitando o desenvolvimento de lagcos mais préximos de amizade.
A experiéncia de ouvir a voz dos colegas por meio dos podcasts trouxe, conforme os relatos ja citados,
humanizagdo as aulas, das quais poucos participavam utilizando os recursos de audio e video nos
softwares de videoconferéncia. Em um periodo de distanciamento, tal proximidade pode ser
considerada um dos maiores ganhos da pesquisa.

Espera-se que o modelo disponibilizado na Sequéncia Didatica que integra este trabalho
proporcione experiéncias tdo exitosas quanto a aqui relatada. Assim como foi necessario adequar a
proposta inicial, pensada para aplicagdo em contexto de ensino presencial, para que a iniciativa fosse
eficaz também em meio on-line, reafirma-se as diversas possibilidades de readequagdo para as mais
variadas circunstancias educacionais, nao limitando-se aos cursos técnicos, mas também a formagdes
de outros niveis de escolaridade e propostas de ensino, que podem ir desde o ensino fundamental a
pos-graduacdo. As caracteristicas do formato podcast permitem o protagonismo discente e a inovagao
em sala de aula, trazendo tecnologia, interatividade e atividades ludicas para o ambiente escolar.

Apesar de alcangados 0s objetivos propostos para esta pesquisa, compreende-se que 0 assunto
ndo se esgota nela mesma, sendo interessante o desenvolvimento de novas investigacdes que
priorizem a analise da experiéncia de producdo de podcast como recurso pedagdgico sob outros
pontos de vista. Sugere-se, para tanto, temas como: o potencial avaliativo da atividade de produgéo
de podcast; a experiéncia docente na utilizacdo do podcast como atividade; estratégias de promocao
da integracdo docente no desenvolvimento de atividades integradoras; analise de conteudo dos
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podcasts produzidos por discentes; a eficacia da utilizacdo de podcast como material de referéncia
para ensino por meio da indicacdo de conteudo nesse formato para consumo dos estudantes; avaliacao
de alcance e métricas de podcasts produzidos por alunos e disponibilizados em plataformas de

streaming; entre outras possibilidades.
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APENDICES

Apéndice | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Professor)
(Resolucbes N° 466/2012 e N° 510/2016) — Aplicado por meio do Google Forms

Vocé, professor (a) do Curso Técnico em Meio Ambiente do Instituto Federal Fluminense Campus
Bom Jesus do Itabapoana, esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa de mestrado do
ProfEPT, um programa de pos-graduagdo em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, ofertado em rede
nacional, pertencente a area de Ensino e reconhecido pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES do Ministério da Educagdo. O estudo sera desenvolvido pela
mestranda Erika Fonseca de Azevedo Vieira, servidora do IFF Campus Bom Jesus do Itabapoana e
aluna do ProfEPT no IFFluminense, sob a orientacdo do professor e pesquisador Doutor Breno
Fabricio Terra Azevedo.

Tendo como titulo “Podcast como ferramenta de ensino: possibilidades de contribui¢do para Projeto
Integrador”, a referida pesquisa apresenta como objetivo principal a proposta de desenvolvimento de
uma sequéncia didatica que oriente sobre a producdo de podcast como ferramenta de ensino para
promover integragao entre disciplinas e contetidos do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente,
com vistas a contribuir para o desenvolvimento do Projeto Integrador, metodologia prevista no
Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

Sua participacdo na pesquisa consistira na adesao a proposta; disponibilizacdo de pelo menos dois
tempos de aula para realizagdo das atividades, no periodo a ser determinado; oferecimento de
informacgdes acerca dos contetidos a serem ministrados em sua disciplina, para que possam ser
incluidos no planejamento da Sequéncia Didatica que sera aplicada, bem como as atividades que
gostaria que fossem desenvolvidas no processo; resposta a dois questionarios — um no inicio e outro
ao final — com base em suas percepgdes sobre as atividades, enquanto professor do referido curso.
Busca-se, com o resultado desse estudo, identificar a viabilidade de utilizacdo de podcast como uma
ferramenta de ensino e de integracdo para o curso, visando a contribuir para a melhoria do processo
de ensino e aprendizagem dos alunos da Educagdo Profissional e Tecnologica, beneficiando assim o
processo educacional.

Ressalta-se que vocé tem o direito de recusar ou, a qualquer momento, desistir de participar e retirar
0 seu consentimento, sem qualquer prejuizo, além de poder acompanhar a execucao e os resultados
da pesquisa. Também podera recusar-se a responder as perguntas que ocasionem constrangimentos
de qualquer natureza. Os riscos para vocé, como participante, referem-se a comunicagdo € a
divulgacdo de informagdes, porém, os dados coletados serdao utilizados na forma de comunicacao
cientifica, resguardado o sigilo da sua identificag@o, garantindo assim a sua privacidade. Também sao
assegurados a privacidade e seguranca para as atividades desenvolvidas em ambiente virtual,
conforme politica das plataformas Google e Moodle, que serdo preferencialmente utilizadas para este
fim. Da mesma forma, os dados coletados em ambiente virtual serdo arquivados em dispositivo
eletronico local e apagados das plataformas e servigos de compartilhamento e armazenamento de
dados em nuvem. O participante pode, a qualquer momento, retirar o consentimento de utilizacao dos
dados para a pesquisa, bastando, para isso, o envio de uma mensagem com a solicitagdo para o
endereco eletronico erika.fvieira@gmail.com. O solicitante recebera uma mensagem de resposta,
confirmando o atendimento a requisi¢ao.
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Além disso, caso haja alguma sensacdo de constrangimento ou desconforto durante a execugao de
qualquer atividade sugerida, reforga-se a possibilidade de abster-se de desenvolver a atividade que
gere tais sentimentos, optando-se por realizar outra equivalente proposta na pratica didatica. A
referente pesquisa nao acarretard nenhum custo para vocé€, assim como nao proporcionara valor em
dinheiro pela sua participagao.

A proposta de pesquisa foi submetida a apreciagio do Sistema CEP/CONEP (Comissio de Etica em
Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa) da Faculdade Metropolitana Sdo Carlos
(Famesc), situada na Av. Governador Roberto Silveira, 910, Lia Marcia, Bom Jesus do Itabapoana-
RJ, Cep: 28.360-000 (tel.: (22) 3831-5001 e e-mail: cep@famesc.edu.br), que, ao analisar e decidir,
se torna corresponsavel por garantir a prote¢ao dos participantes. Caso necessite de mais informagdes,
poderd me procurar na Rua Antonio Borges de Lima, 320, bairro Lia Marcia, Bom Jesus do
Itabapoana/RJ, ou pelo telefone (22) 99929-7955, ou ainda pelo e-mail: erika.fvieira@gmail.com.

E-mail:

Nome Completo:

Disciplina que leciona para o segundo ano do Curso Tecnico Integrado em Meio Ambiente:

[ILingua Portuguesa ClArtes

[JLiteratura OFilosofia

COMatematica CISociologia

CQuimica CIQuimica Ambiental
OIBiologia CProjeto Assistido por Computador
OFisica OColeta e Analise de Dados
CHistoria COMicrobiologia Ambiental
OGeografia OPoluigéo e Controle Ambiental
OLingua Estrangeira OProjeto 11

CJEducacdo Fisica COutro:

Aceite

O Diante das informacGes explanadas, ACEITO participar, de forma voluntéria, da referida
pesquisa nos termos supracitados.
[ Diante das informacdes explanadas, NAO aceito participar da referida pesquisa nos termos

supracitados.
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Apéndice Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Aluno)
(Resolucbes N° 466/2012 e N° 510/2016) — Aplicado por meio do Google Forms

Vocé, aluno (a) do segundo ano do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituto Federal
Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana, esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa
de mestrado do ProfEPT, um programa de p6s-graduacdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica.
O estudo sera desenvolvido pela mestranda Erika Fonseca de Azevedo Vieira, servidora do Campus
Bom Jesus e aluna do ProfEPT no IFFluminense, sob a orienta¢&o do professor e pesquisador Doutor
Breno Fabricio Azevedo Terra.

Tendo como titulo “Podcast como ferramenta de ensino: possibilidades de contribui¢ao para Projeto
Integrador”, a referida pesquisa apresenta como objetivo principal a proposta de desenvolvimento de
uma sequéncia didatica que oriente sobre a producdo de podcast como ferramenta de ensino para
promover integracdo entre disciplinas e conteddos do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente,
com vistas a contribuir para o desenvolvimento do Projeto Integrador, metodologia prevista no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Seu envolvimento na pesquisa consistira em participar das atividades de desenvolvimento de um
podcast e responder a dois questionarios: um no inicio e outro ao final das atividades, a fim de
identificar se a proposta contribuiu para sua aprendizagem e possibilitou a integracdo das disciplinas
e contetdos do curso de maneira eficaz e pratica. Busca-se, com o resultado desse estudo, identificar
a viabilidade de utilizac&o de podcast como uma ferramenta de ensino e de integragéo para o referido
curso, visando a contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos alunos da
Educacao Profissional e Tecnologica.

Ressalta-se que a participacdo na pesquisa nao gerara ganho de pontos nas disciplinas incluidas no
processo e gque vocé tem o direito de recusar ou, a qualquer momento, desistir de participar, sem
qualquer prejuizo, além de poder acompanhar a execuc¢do e os resultados da pesquisa. Também
podera se recusar a responder as perguntas que ocasionem constrangimentos de qualquer natureza.
Os riscos para vocé, como participante, referem-se a comunicacgdo e a divulgacdo de informagdes,
porém, os dados coletados serdo utilizados na forma de comunicagdo cientifica, resguardado o sigilo
da sua identificacdo, garantindo assim a sua privacidade. Também sdo assegurados a privacidade e
seguranca para as atividades desenvolvidas em ambiente virtual, conforme politica das plataformas
Google e Moodle, que serdo preferencialmente utilizadas para este fim. Da mesma forma, os dados
coletados em ambiente virtual serdo arquivados em dispositivo eletronico local e apagados das
plataformas e servicos de compartilhamento e armazenamento de dados em nuvem. O participante
pode, a qualquer momento, retirar o consentimento de utilizacdo dos dados para a pesquisa, bastando,
para isso, 0 envio de uma mensagem com a solicitagdo para o endereco eletrénico
erika.fvieira@gmail.com. O solicitante receberd uma mensagem de resposta, confirmando o
atendimento a requisig&o.

Além disso, caso haja alguma sensacdo de constrangimento ou desconforto durante a execucédo de
qualquer atividade sugerida, reforga-se a possibilidade de abster-se de desenvolver a atividade que
gere tais sentimentos, optando-se por realizar outra equivalente proposta na pratica didatica. A
referente pesquisa ndo acarretara nenhum custo para vocé, assim como ndo proporcionara valor em
dinheiro pela sua participacéo.

A proposta de pesquisa foi submetida & apreciacio do Sistema CEP/CONEP (Comissdo de Etica em
Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa) da Faculdade Metropolitana Sdo Carlos
(Famesc), situada na Av. Governador Roberto Silveira, 910, Lia Marcia, Bom Jesus do Itabapoana-
RJ, Cep: 28.360-000 (tel.: (22) 3831-5001 e e-mail: cep@famesc.edu.br), que, ao analisar e decidir,
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se torna corresponsavel por garantir a protecao dos participantes. Caso necessite de mais informagdes,
podera me procurar na Rua Antonio Borges de Lima, 320, bairro Lia Marcia, Bom Jesus do
Itabapoana/RJ, ou pelo telefone (22) 99929-7955, ou ainda pelo e-mail: erika.fvieira@gmail.com.

E-mail:

Nome Completo:

Aceite

[0 Diante das informacGes explanadas, ACEITO participar, de forma voluntaria, da referida pesquisa
nos termos supracitados.

O Diante das informacdes explanadas, NAO aceito participar da referida pesquisa nos termos

supracitados.
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Apéndice Il — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (Aluno)
(Resolugbes N° 466/2012 e N° 510/2016) — Aplicado por meio do Google Forms

Vocé, aluno (a) do segundo ano do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituto Federal
Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana, esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa
de mestrado do ProfEPT, um programa de p6s-graduacdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica.
O estudo sera desenvolvido pela mestranda Erika Fonseca de Azevedo Vieira, servidora do Campus
Bom Jesus e aluna do ProfEPT no IFFluminense, sob a orientacéo do professor e pesquisador Doutor
Breno Fabricio Azevedo Terra.

Tendo como titulo “Podcast como ferramenta de ensino: possibilidades de contribui¢ao para Projeto
Integrador”, a referida pesquisa apresenta como objetivo principal a proposta de desenvolvimento de
uma sequéncia didatica que oriente sobre a producdo de podcast como ferramenta de ensino para
promover integracdo entre disciplinas e conteddos do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente,
com vistas a contribuir para o desenvolvimento do Projeto Integrador, metodologia prevista no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

Seu envolvimento na pesquisa consistird em participar das atividades de desenvolvimento de um
podcast e responder a dois questionarios: um no inicio e outro ao final das atividades, a fim de
identificar se a proposta contribuiu para sua aprendizagem e possibilitou a integracdo das disciplinas
e contetdos do curso de maneira eficaz e pratica. Busca-se, com o resultado desse estudo, identificar
a viabilidade de utilizacdo de podcast como uma ferramenta de ensino e de integracéo para o referido
curso, visando a contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos alunos da
Educacao Profissional e Tecnologica.

Ressalta-se que a participacao na pesquisa ndo gerara ganho de pontos extras nas disciplinas incluidas
no processo e que vocé tem o direito de recusar ou, a qualquer momento, desistir de participar, sem
qualquer prejuizo, além de poder acompanhar a execuc¢do e os resultados da pesquisa. Também
podera se recusar a responder as perguntas que ocasionem constrangimentos de qualquer natureza.
Os riscos para vocé, como participante, referem-se a comunicacgdo e a divulgacdo de informagdes,
porém, os dados coletados serdo utilizados na forma de comunicacéo cientifica, resguardado o sigilo
da sua identificacdo, garantindo assim a sua privacidade. Também sdo assegurados a privacidade e
seguranca para as atividades desenvolvidas em ambiente virtual, conforme politica das plataformas
Google e Moodle, que serdo preferencialmente utilizadas para este fim. Da mesma forma, os dados
coletados em ambiente virtual serdo arquivados em dispositivo eletrdnico local e apagados das
plataformas e servigcos de compartilhamento e armazenamento de dados em nuvem. O participante
pode, a qualquer momento, retirar o consentimento de utilizacdo dos dados para a pesquisa, bastando,
para isso, 0 envio de uma mensagem com a solicitagdo para o endereco eletrénico
erika.fvieira@gmail.com. O solicitante receberd uma mensagem de resposta, confirmando o
atendimento a requisicao.

Além disso, caso haja alguma sensacdo de constrangimento ou desconforto durante a execucao de
qualquer atividade sugerida, reforga-se a possibilidade de abster-se de desenvolver a atividade que
gere tais sentimentos, optando-se por realizar outra equivalente proposta na pratica didatica.

A referente pesquisa ndo acarretara nenhum custo para vocé, assim como nédo proporcionara valor em
dinheiro pela sua participacéo.

A proposta de pesquisa foi submetida & apreciacio do Sistema CEP/CONEP (Comissdo de Etica em
Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa) da Faculdade Metropolitana Sdo Carlos
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(Famesc), situada na Av. Governador Roberto Silveira, 910, Lia Marcia, Bom Jesus do Itabapoana-
RJ, Cep: 28.360-000 (tel.: (22)3831-5001 e e-mail: cep@famesc.edu.br), que, ao analisar e decidir,
se torna corresponsavel por garantir a protecdo dos participantes. Caso necessite de mais informacdes,
poderd me procurar na Rua Anténio Borges de Lima, 320, bairro Lia Marcia, Bom Jesus do
Itabapoana/RJ, ou pelo telefone (22) 99929-7955, ou ainda pelo e-mail: erika.fvieira@gmail.com.

E-mail:

Nome Completo:

Aceite

O Diante das informacGes explanadas, ACEITO participar, de forma voluntéaria, da referida pesquisa
nos termos supracitados.

O Diante das informacdes explanadas, NAO aceito participar da referida pesquisa nos termos

supracitados.
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Apéndice IV — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Pais e responsaveis)
(Resolucbes N° 466/2012 e N° 510/2016) — Aplicado por meio do Google Forms

Seu filho(a), aluno(a) do segundo ano do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente do Instituo
Federal Fluminense Campus Bom Jesus do Itabapoana, esta sendo convidado(a) a participar de uma
pesquisa de mestrado do ProfEPT, um programa de pos-graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica, ofertado em rede nacional, pertencente a area de Ensino e reconhecido pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES do Ministério da Educac&o.
O estudo sera desenvolvido pela mestranda Erika Fonseca de Azevedo Vieira, servidora do Campus
Bom Jesus e aluna do ProfEPT no IFFluminense, sob a orientagéo do professor e pesquisador Doutor
Breno Fabricio Azevedo Terra.

Tendo como titulo “Podcast como ferramenta de ensino: possibilidades de contribui¢ao para Projeto
Integrador”, a referida pesquisa apresenta como objetivo principal a proposta de desenvolvimento de
uma sequéncia didatica que oriente sobre a producdo de podcast como ferramenta de ensino para
promover integracdo entre disciplinas e conteidos do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente,
com vistas a contribuir para o desenvolvimento do Projeto Integrador, metodologia prevista no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).

O envolvimento dele(a) na pesquisa consistird em participar das atividades de desenvolvimento de
um podcast e responder a dois questionarios: um no inicio e outro ao final das atividades, a fim de
identificar se a proposta contribuiu para sua aprendizagem e possibilitou a integracdo das disciplinas
e contetidos do curso de maneira eficaz e pratica. Busca-se, com o resultado desse estudo, identificar
a viabilidade de utilizacdo de podcast como uma ferramenta de ensino e de integracdo para o referido
curso, visando a contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos alunos da
Educacao Profissional e Tecnologica.

Ressalta-se que a participacdo dele (a) na pesquisa ndo gerara ganho de pontos nas disciplinas
incluidas e que ele (a) tem o direito de recusar ou, a qualquer momento, desistir de participar, sem
qualquer prejuizo, além de poder acompanhar a execucao e os resultados da pesquisa. Ele (a) também
podera se recusar a responder as perguntas que ocasionem constrangimentos de qualquer natureza.
Os riscos para ele (a), como participante, referem-se a comunicacéo e a divulgacao de informacdes,
porém, os dados coletados serdo utilizados na forma de comunicacéo cientifica, resguardado o sigilo
da identificacdo, garantindo assim a privacidade dele (a). Também séo assegurados a privacidade e
seguranca para as atividades desenvolvidas em ambiente virtual, conforme politica das plataformas
Google e Moodle, que serdo preferencialmente utilizadas para este fim. Da mesma forma, os dados
coletados em ambiente virtual serdo arquivados em dispositivo eletronico local e apagados das
plataformas e servicos de compartilhamento e armazenamento de dados em nuvem. O participante
pode, a qualquer momento, retirar o consentimento de utilizacdo dos dados para a pesquisa, bastando,
para isso, 0 envio de uma mensagem com a solicitacdo para o endereco eletrénico
erika.fvieira@gmail.com. O solicitante receberd uma mensagem de resposta, confirmando o
atendimento a requisicao.

Além disso, caso haja alguma sensacao de constrangimento ou desconforto ao (a) discente durante a
execucgdo de qualquer atividade sugerida, reforca-se a possibilidade de abster-se de desenvolver a
atividade que gere tais sentimentos, optando-se por realizar outra equivalente proposta na pratica
didatica. A referente pesquisa ndo acarretard nenhum custo para ele (a) ou para vocé, assim como nao
proporcionara valor em dinheiro pela participacao.

A proposta de pesquisa foi submetida & apreciacio do Sistema CEP/CONEP (Comissdo de Etica em
Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa) da Faculdade Metropolitana S&o Carlos
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(Famesc), situada na Av. Governador Roberto Silveira, 910, Lia Marcia, Bom Jesus do Itabapoana-
RJ, Cep: 28.360-000 (tel.: (22)3831-5001 e e-mail: cep@famesc.edu.br), que, ao analisar e decidir,
se torna corresponsavel por garantir a protecdo dos participantes. Caso necessite de mais informacdes,
poderd me procurar na Rua Anténio Borges de Lima, 320, bairro Lia Marcia, Bom Jesus do
Itabapoana/RJ, ou pelo telefone (22) 99929-7955, ou ainda pelo e-mail: erika.fvieira@gmail.com.

E-mail:

Nome Completo:

Nome Completo do (a) Aluno (a) :

Aceite

O Diante das informacdes explanadas, ACEITO participar, de forma voluntéria, da referida pesquisa
nos termos supracitados.

[0 Diante das informagdes explanadas, NAO aceito participar da referida pesquisa nos termos

supracitados.
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Apéndice V — Formulério inicial para aplicacdo entre os docentes do Curso Técnico Integrado
em Meio Ambiente do Campus Bom Jesus do Itabapoana
Prezado (a) docente,
Meu nome é Erika Fonseca de Azevedo Vieira, sou jornalista do Instituto Federal Fluminense
Campus Bom Jesus do Itabapoana e mestranda do Mestrado Profissional em Educacédo Profissional
e Tecnoldgica (ProfEPT), oferecido em rede por institui¢des de todo o Brasil, dentre as quais esta o
IFFluminense. O objetivo do Programa é refletir sobre a EPT, propondo produtos que possam
contribuir para a melhoria do ensino, de fluxos de trabalho e demais areas que perpassam 0 ensino
profissional.
Nesse sentido, apresento como proposta de pesquisa 0 desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica
que utilize o formato podcast como ferramenta de ensino, visando contribuir para a implantacdo e/ou
desenvolvimento do Projeto Integrador previsto para o Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente
oferecido pelo IFF Bom Jesus. O recorte sugerido para essa pesquisa se limita as turmas de segundo
ano e, para que seja bem sucedida, gostaria de contar com a gentil participacédo e disponibilidade de
vocé, docente. O primeiro passo € o preenchimento deste formulario, por meio do qual conseguiremos
identificar os professores e professoras interessados na iniciativa. A partir dessas respostas,
poderemos selecionar disciplinas que possuam contetdo e teméticas possiveis de serem trabalhados
por meio da producéo do podcast, que serdo utilizados para o desenvolvimento da sequéncia didatica.
Gostaria de destacar que o esfor¢co de planejamento para a sequéncia, abordando as matérias previstas
na ementa das disciplinas, ficara sob minha responsabilidade, ndo incorrendo em trabalho extra ao/a
docente que concordar em participar da pesquisa.
Desde ja agradeco imensamente por sua contribuicéo.
Um forte abraco,
Erika Vieira
QUESTIONARIO
Identificacéo:

Nome Completo:

Melhor e-mail para contato:

Telefone (opcional):

Disciplina (s) que leciona:
[ILingua Portuguesa
[JLiteratura
COMatemética

CIQuimica
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[IBiologia

OFisica

OHistéria

CGeografia

OLingua Estrangeira

CJEducacdo Fisica

ClArtes

OFilosofia

ISociologia

COQuimica Ambiental

CProjeto Assistido por Computador

CColeta e Analise de Dados

CIMicrobiologia Ambiental

OPoluicao e Controle Ambiental

CProjeto 11

COutro:

Projeto Integrador

1.

Vocé conhece a proposta de Projeto Integrador, prevista no Projeto Pedagdgico do Curso

Técnico Integrado em Meio Ambiente do IFF Bom Jesus?
OSim  ONaéo

Vocé tem o Projeto Integrador como referéncia ao planejar sua (s) disciplina (s)?

O Sim [0 Néo

J& desenvolveu atividades integradoras em alguma disciplina que leciona?
O Sim O Néo

Possui dificuldade para planejar sua (s) disciplina (s) levando em consideracdo o Projeto
Integrador? O Sim [0 Nao

Possui interesse em desenvolver atividades integradoras em sua (s) disciplina (s)?

O Sim O Nao

Uso de tecnologias

6.

Vocé utiliza recursos tecnoldgicos em suas disciplinas? Se sim, quais?
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OFerramenta de edicdo de texto (Word, LibreOffice Writer, etc.)

OSlides

CJAmbientes virtuais de ensino e aprendizagem (Moodle, Google Classroom, etc.)
OE-mail

CINavegagéo na internet

[JRedes sociais. Se sim, quais?

ClAplicativos para celulares. Se sim, quais?

CVideos, filmes e documentarios

CPodcasts

[JJogos

OPortfélios

OJProducdo de escrita coletiva (Wiki, Google Docs, etc.)

CSoftwares especificos de sua disciplina. Se sim, quais?

OOQOutro:

[CONao faco uso de recurso tecnoldgico em minhas disciplinas.

7. Com que frequéncia vocé utiliza recursos tecnoldgicos para ensinar os contetdos de sua
disciplina?

[LISempre

LIFrequentemente

OAs vezes

[IRaramente

[COINao utilizo recursos tecnologicos.

8. Vocé acredita que a utilizacdo de recursos tecnoldgicos nas disciplinas:

COAgrega muito valor ao processo de ensino-aprendizagem.

CJAgrega pouco valor ao processo de ensino-aprendizagem.

[IN&o agrega valor ao processo de ensino-aprendizagem.

[CIN&o sei opinar.

Podcast

9. Vocé sabe 0 que é podcast? [ Sim [ Néo
10. Se néo, gostaria de saber mais a respeito? [J Sim [J N&o

11. Vocé consome podcast? 0 Sim [ Néo



122

12. Se sim, com qual frequéncia?
O Todos os dias
] 5-6 vezes por semana
] 3-4 vezes por semana
[J 1-2 vezes por semana
00 N&o consumo.
13. Gostaria de saber mais sobre as possibilidades de utilizar podcast como recurso didatico?
O Sim [ Néo
14. Possui interesse em utilizar podcast como ferramenta de ensino, em uma proposta integradora,
com outras disciplinas do Curso Técnico Integrado em Meio Ambiente?
O Sim [0 Néo
Aceite do convite
15. Vocé estaria disposto a participar da pesquisa, com a proposta que apresentamos inicialmente?
O Sim [ Néo
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Apéndice VI — Formulario inicial para aplicacéo entre os discentes do Curso Técnico
Integrado em Meio Ambiente do Campus Bom Jesus do Itabapoana

Ol4, estudante!

Daremos inicio a uma breve, porém significativa jornada juntos. Gostaria de te conhecer e
saber um pouco mais sobre sua relagdo com a internet e, mais especificamente, com podcasts.
Conforme explicado, a proposta é desenvolvermos um podcast enquanto aprendemos e praticamos
conteudos de diferentes disciplinas do curso. Vamos la?! (As informacdes fornecidas por meio deste

formulario sdo confidenciais e ndo serdo identificadas).

Identificacéo:
Nome Completo:
Idade:

Melhor e-mail para contato:

Telefone (opcional):

Ensino

1. Vocé considera o volume de atividades do Curso Técnico Integrado:

OMuito elevado
OElevado
CJAdequado
OBaixo
OOMuito baixo

2. Trabalhar contetdos de diferentes disciplinas no desenvolvimento de uma Unica atividade
avaliativa, que valha para todas as disciplinas incluidas no projeto seria:

CIMuito interessante
UlInteressante
OlIndiferente
OPouco interessante
[INada interessante

3. Consegue estabelecer relagbes entre contetidos de diferentes disciplinas:

OCom muita facilidade
COCom facilidade
OCom dificuldade

CJCom muita dificuldade
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CIN&o consigo estabelecer relagdes entre conteudos de diferentes disciplinas.
4. Possui dificuldades em alguma disciplina abaixo? (E possivel marcar mais de uma opgao)

OLingua Portuguesa

ClLiteratura

COMatematica

CQuimica

OIBiologia

OFisica

CHistoria

CJGeografia

OLingua Estrangeira

CJEducacdo Fisica

L1Artes

OFilosofia

CSociologia

COQuimica Ambiental

CProjeto Assistido por Computador

OColeta e Analise de Dados

CIMicrobiologia Ambiental

OPoluicdo e Controle Ambiental

OProjeto 11

L1Outro:

5. Gostaria de desenvolver/aprimorar alguma das habilidades abaixo?
OProducao textual
OLeitura textual
ClExpresséo oral
CPensamento critico
CCriatividade
CTrabalho cooperativo (em grupo)

CISuperacéo da timidez



COperacéo de software de edi¢do de audio

OQutra:

Perfil de internauta:

6. Com que frequéncia vocé acessa a internet?
OTodos os dias
[05-6 dias na semana
13-4 dias na semana
[J1-2 dias na semana
CIN&o acesso a internet.

7. O que vocé mais faz na internet?
CJBusco materiais para estudo
CComunicacéo (Chats, e-mail, Messenger, etc.)
OlInformacao (Jornais, revistas, blogs, etc.)
CLazer (Jogos, videos, etc.)
CCompras
L1Outro:

8. Qual dispositivo vocé usa para acessar a internet?
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9. Possui algum dispositivo de gravagdo e reproducdo de audio? (Celular, tablet, gravador, etc.)

OCelular OTablet COComputador/Notebook
OSim [IN&o Se sim, qual?
Podcast:

10. Vocé sabe o que é podcast? (ISim CINéao

11. Consome podcast no seu dia a dia? CISim

12. Com qual finalidade? (E possivel marcar mais de uma op¢ao.)

OInformacéao
CJEntretenimento
CJEducacao
L1Outro:

[ON&o consumo podcasts.

13. Qual (is) plataforma (s) utiliza para ouvir podcasts?

OSpotify
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[1Deezer
CJ0Google Podcasts
JQutro:

[CIN&o ouco podcasts.

14. Gostaria de produzir um podcast, em grupo, como atividade avaliativa? C1Sim [CINéao

15. Quiais séo suas expectativas para a atividade proposta?

Muito obrigada por sua participagéo!
Atenciosamente,
Erika Vieira

Mestranda do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica
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Apéndice VII — Formulario final para aplicacédo entre os docentes do Curso Técnico/
Integrado em Meio Ambiente do Campus Bom Jesus do Itabapoana
Prezado (a) docente,
Chegamos a Ultima etapa de aplicacdo do produto educacional previsto para essa pesquisa! N&o teria
sido possivel sem a sua participacdo, apoio e comprometimento com cada acdo idealizada, proposta
e executada. Muito obrigada!
Gostaria de saber suas impressoes. Peco, por gentileza, que preencha o formulario abaixo. Por meio
dele sera possivel avaliar a eficacia e aceitacdo de nossa proposta sob o ponto de vista dos docentes.
Sinta-se a vontade para compartilhar suas opinides e sugestdes.
Agradeco mais uma vez por sua valiosa contribuicéo!
Um forte abraco,
Erika Vieira
QUESTIONARIO
Identificacéo:

Nome Completo:

Melhor e-mail para contato:

Telefone (opcional):

Disciplina (s) que lecionou no periodo de aplicacdo da pesquisa: []1Lingua Portuguesa
[JLiteratura
OMatemaética
CQuimica
OBiologia

OFisica

CHistoria
CGeografia
CLingua Estrangeira
CJEducacdo Fisica
LlArtes

OFilosofia
OSociologia
COQuimica Ambiental

CProjeto Assistido por Computador
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OColeta e Analise de Dados
CIMicrobiologia Ambiental
OPoluicao e Controle Ambiental
OProjeto 11

ClOutro:

Projeto Integrador e Podcasts
1. Vocé considera que a producdo do podcast possibilitou a integracdo de contetdos entre

diferentes disciplinas de maneira satisfatoria?
CConcordo plenamente
CConcordo parcialmente
ODiscordo parcialmente
ODiscordo plenamente
CIN&o sei opinar
2. Vocé acredita que o podcast pode ser utilizado como uma ferramenta de integragdo para o

desenvolvimento do Projeto Integrador previsto pelo Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
em Meio Ambiente do IFF Bom Jesus?

CConcordo plenamente
CConcordo parcialmente
ODiscordo parcialmente
CDiscordo plenamente
[CINao sei opinar

3. Desenvolver uma atividade integradora com outros professores e areas de estudo foi:
CMuito dificil
ODificil
Olindiferente
OFacil
CMuito facil

4. Quais foram as principais dificuldades encontradas?
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5. Vocé acredita que o desenvolvimento desta atividade influenciara o0 modo de planejar sua (s)
disciplina (s)?
CConcordo plenamente
CConcordo parcialmente
ODiscordo parcialmente
OIDiscordo plenamente
CIN&o sei opinar
6. A partir dessa experiéncia, vocé acredita que conseguira planejar e desenvolver atividades
integradoras com mais facilidade?
CConcordo plenamente
CConcordo parcialmente
ODiscordo parcialmente
ODiscordo plenamente
CIN&o sei opinar
7. Os podcasts produzidos possibilitaram dados suficientes para uma boa avaliacdo dos

discentes?

CConcordo plenamente

CConcordo parcialmente

CIDiscordo parcialmente

ODiscordo plenamente

CIN&o sei opinar

8. Vocé pretende incluir o uso de podcasts em sua pratica pedagdgica? (E possivel marcar mais

de uma opgéo)

[1Sim, para producéo discente.
[1Sim, produzindo podcasts para disponibilizar aos alunos.
[JSim, indicando podcasts produzidos por outras pessoas.

[CONao pretendo utilizar podcasts em minha préatica pedagdgica.

9. Por qué?
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10. Depois de participar da pesquisa, vocé considera que seu interesse por desenvolver atividades

integradoras:

CJAumentou muito
LJAumentou
CON&o mudou
ODiminuiu
ODiminuiu muito

Uso de tecnologias

11. Depois de participar da pesquisa, vocé pretende utilizar recursos tecnoldgicos em suas

disciplinas? Se sim, quais?
ClFerramenta de edicédo de texto (Word, LibreOffice Writer, etc.)
OSlides
COAmbientes virtuais de ensino e aprendizagem (Moodle, Google Classroom, etc.)
CE-mail
CINavegagéo na internet

[CJRedes sociais. Se sim, quais?

CAplicativos para celulares. Se sim, quais?

OVideos, filmes e documentarios

OPodcasts

[1Jogos

OPortfélios

CIProducdo de escrita coletiva (Wiki, Google Docs, etc.)

CSoftwares especificos de sua disciplina. Se sim, quais?

OOutro:

[CONao pretendo usar recursos tecnoldgicos em minhas disciplinas.

12. Com que frequéncia vocé pretende utilizar recursos tecnoldgicos para ensinar os conteddos

de sua (s) disciplina (s)?
[ISempre
LIFrequentemente
OAs vezes

CORaramente
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CIN&o pretendo utilizar recursos tecnoldgicos em minha (s) disciplina ().
13. Depois de ter participado da pesquisa, vocé considera que a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos nas disciplinas:
CJAgregou muito valor ao processo de ensino-aprendizagem.
CIAgregou pouco valor ao processo de ensino-aprendizagem.
[CONao agregou valor ao processo de ensino-aprendizagem.
CIN&o sei opinar.
14. Qual sua avaliacdo sobre a experiéncia? Sinta-se a vontade para compartilhar impressoes,

sugestOes e experiéncias.

Muito obrigada por sua participagéo!
Atenciosamente,
Erika Vieira

Mestranda do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
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Apéndice VIII — Formulario final para aplicacdo entre os discentes do Curso Técnico
Integrado em Meio Ambiente do Campus Bom Jesus do Itabapoana
Ol4, estudante!
Nossa jornada de construcdo de um podcast chegou ao fim! O que vocé achou do percurso
que tracamos juntos? Gostaria de saber suas impressdes e opinides sobre essa experiéncia.

Compartilha comigo?

Identificacéo:
Nome Completo:
Idade:

Melhor e-mail para contato:

Telefone (opcional):

Ensino

1. Vocé gostou da proposta de produzir um podcast como atividade integradora?
CConcordo plenamente

CConcordo parcialmente

ODiscordo parcialmente

CIDiscordo plenamente

[CIN&o sei opinar

2. O uso da tecnologia contribuiu para que as aulas e disciplinas se tornassem mais atrativas?
CConcordo plenamente

CConcordo parcialmente

ODiscordo parcialmente

CDiscordo plenamente

[CIN&o sei opinar

3. Na sua opinido, os contetdos das disciplinas foram contemplados na producdo dos podcasts?
CConcordo plenamente

[Concordo parcialmente

[IDiscordo parcialmente

CDiscordo plenamente

[CINao sei opinar

4. Vocé considera que produzir o podcast possibilitou a reducdo do volume de atividades das
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disciplinas do Curso Técnico Integrado:
CConcordo plenamente
CConcordo parcialmente
ODiscordo parcialmente
ODiscordo plenamente
CIN&o sei opinar
5. Na sua opinido, os podcasts produzidos possibilitaram ao professor dados suficientes para

uma boa avaliacdo?
CConcordo plenamente
CIConcordo parcialmente
ODiscordo parcialmente
ODiscordo plenamente
CIN&o sei opinar
6. Trabalhar contetdos de diferentes disciplinas no desenvolvimento de uma Unica atividade

avaliativa, com validade para todas as disciplinas incluidas no projeto, foi:
CIMuito interessante
OlInteressante
Olndiferente
OPouco interessante

CONada interessante

7. Apo6s produzir o podcast com a proposta integradora, considera que consegue estabelecer
relagdes entre contetidos de diferentes disciplinas:

OCom muita facilidade
OCom facilidade

OCom dificuldade
OCom muita dificuldade

[CONao consigo estabelecer relagdes entre contetidos de diferentes disciplinas.
Ap0s produzir o podcast, considera que foi capaz de superar dificuldades/melhorar o desempenho
em alguma (s) das disciplinas abaixo? (E possivel marcar mais de uma opg&o)

OLingua Portuguesa

ClLiteratura



OMatemaética

CIQuimica

OIBiologia

OFisica

OHistoria

CGeografia

CLingua Estrangeira
CEducacéo Fisica

CArtes

OFilosofia

CISociologia

CIQuimica Ambiental

CProjeto Assistido por Computador
OColeta e Analise de Dados
CIMicrobiologia Ambiental
OPoluigéo e Controle Ambiental
OProjeto 11

L1Outro:
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9. Ap6s produzir o podcast, considera que desenvolveu/aprimorou alguma (s) das habilidades

abaixo?



135
OProdugao textual
OlLeitura textual
ClExpresséo oral
OPensamento critico
OCriatividade
OTrabalho cooperativo (em grupo)
OISuperacéo da timidez
CIOperacdo de software de edicao de audio

OOQutra:

Podcast:

10. Quial (is) das etapas vocé achou mais produtiva (s) para o seu aprendizado?
OAtividades das disciplinas

OPesquisa/Producdo de pauta

CJRoteirizacao

CGravagéo

CEdicao

OEscuta coletiva

COutro:

11. Como vocé classifica a utilizacao das tecnologias para producédo do podcast?

OMuito facil

OFacil

ODificil

CIMuito dificil

[CINao sei opinar

12. Vocé encontrou dificuldades para utilizar as tecnologias? [ Sim 0 Néo

Se sim, quais?

Apds produzir o podcast, seu consumo de podcasts mudou?

OSim. Ougo com mais frequéncia
OSim. Ougo com menos frequéncia

CIN&o. Ouco com a mesma frequéncia.
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[CIN&o. N&o ougo podcasts.

13. Suas expectativas em relacéo a atividade foram atendidas? O que achou mais interessante?

Muito obrigada por sua participacéo!
Atenciosamente,
Erika Vieira

Mestranda do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica



Apéndice IX — Produto Educacional: Sequéncia Didatica

PODCAST COMO FERRAMENTA DE ENSINO:
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Apéndice X — Modelo de roteiro radiofonico
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Roteiro radiofonico

Titulo:

Tematica:

Script

Técnica

Nesta coluna serdo inseridos os textos produzidos para compor o roteiro, com as divisdes estabelecidas para
cada interlocutor e marcagdes, como entonagdo, expressdo, entre outras.

Aqui serdo inseridas as trilhas sonoras, com
orientagdes técnicas para a edigdo.

Apresentador 1 (Al): OLA! SEJAM BEM-VINDOS A MAIS UM EPISODIO DO (Nome do
podcast). EU SOU (apresentagdo do Al).

Apresentador 2 (A2): E EU SOU (apresentacdo do A2). NO EPISODIO DE HOJE... (introdugéo da
temética a ser abordada), MAS ANTES... SOLTA A VINHETA!

Apresentador 1 (Al): (...)

BG entra: Faixa 1 e desce o volume ao
iniciar a fala dos apresentadores

BG entra: Vinheta de abertura

Referéncias (trilha, demais informacdes, etc.)

Ficha Técnica
Roteiro:
Apresentacdo:
Edicéo:
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