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SEQUENCIA DIDATICA BASEADA NO USO DA MIDIA DIGITAL PODCAST PARA
O ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA NO CENTRO DE LINGUAS DO INSTITUTO
FEDERAL FLUMINENSE, CAMPUS CAMPOS CENTRO

RESUMO

As transformacdes sociais e 0 avanco das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagéo
(TDICs) tém revolucionado o cenario educacional, proporcionando oportunidades inovadoras
para o ensino e aprendizagem. Nesse contexto, o podcast tem emergido como uma ferramenta
versatil para o ensino de linguas estrangeiras. Este estudo tem como objetivo central o de
analisar contribui¢es da midia digital podcast para o ensino da lingua espanhola (Nivel 1), no
Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense, campus Campos Centro.
Metodologicamente, trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, objetivo descritivo-
exploratorio, natureza aplicada e que se ampara em dois procedimentos metodoldgicos: a
pesquisa bibliogréafica e a pesquisa-acao, sendo que esta foi desenvolvida no primeiro semestre
letivo de 2023, com 6 estudantes matriculados no Nivel 1 do curso de Lingua Espanhola do
CELIFF. Para a coleta e producdo de dados, foram utilizados os seguintes instrumentos:
entrevista com 2 profissionais integrantes da Coordenacgdo do Centro de Linguas e questionarios
aplicados a 6 estudantes a ele vinculados. A sequéncia didatica foi planejada e desenvolvida a
partir do uso do podcast como ferramenta pedagogica. Ao fim, os resultados revelaram um
impacto positivo da implementacdo dessa sequéncia didatica, pois a flexibilidade
proporcionada pelos podcasts permitiu que os estudantes gerenciassem 0 acesso ao conteido
de maneira personalizada, contribuindo para um aprendizado mais eficaz e engajador. Além
disso, notou-se que o potencial dos podcasts como ferramentas educacionais para o ensino de
linguas espanhola alinha-se as demandas da sociedade contemporanea, que exige abordagens

mais dindmicas e personalizadas na educacao.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Ensino de Lingua Espanhola.

Sequéncia didatica. Podcast.



DIDACTIC SEQUENCE BASED ON THE USE OF PODCAST DIGITAL MEDIA FOR
TEACHING THE SPANISH LANGUAGE AT THE LANGUAGE CENTER OF
INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, CAMPOS CENTRO CAMPUS

ABSTRACT

Social transformations and the advancement of Digital Information and Communication
Technologies (TDICs) have revolutionized the educational scenario, providing innovative
opportunities for teaching and learning. In this context, the podcast has emerged as a versatile
tool for teaching foreign languages. This study's central objective is to analyze contributions of
podcast digital media to the teaching of the Spanish language (Level 1), at the Language Center
of the Instituto Federal Fluminense (CELIFF), at Campos Centro campus. Methodologically,
this is a study with a qualitative approach, descriptive-exploratory objective, of applied nature,
and which is based on two methodological procedures: bibliographical research and action
research. Both were developed in the first academic semester of 2023, with 6 students enrolled
in Level 1 course of CELIFF Spanish Language course. For data collection and production, the
following instruments were used: interviews with 2 professionals who are members of the
Language Center Coordination and questionnaires applied to 6 students linked to the course.
The didactic sequence was planned and developed using the podcast as a pedagogical tool. At
last, the results revealed a positive impact from the implementation of this teaching sequence,
as the flexibility provided by podcasts allowed students to manage access to content in a
personalized way, contributing to more effective and engaging learning. Furthermore, we noted
that the potential of podcasts as educational tools for teaching Spanish languages aligns with
the demands of contemporary society, which requires more dynamic and personalized

approaches to education.

Keywords: Technical and vocational education and training (TVET). Spanish Language

Teaching. Following teaching. Podcast.
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1 INTRODUCAO

O Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense, em consondncia com 0s
principios da Educacdo Profissional e Tecnoldgica - EPT, assume um papel central para a
formagéo inicial e continuada, ou seja, para a capacitagdo e qualificacdo profissional da
comunidade educativa. Por meio da oferta de cursos de lingua estrangeira (Inglés e Espanhol),
abre oportunidades para o aprimoramento de habilidades linguisticas e para a compreensao de
diferentes culturas. Essas habilidades s&o essenciais em um mundo cada vez mais globalizado,
onde a comunicagéo eficaz e a compreenséo intercultural sdo vitais tanto no mundo do trabalho
quanto na sociedade em geral.

E pertinente ressaltar, para fins de desenvolvimento desta pesquisa, que as tecnologias
digitais de informacéo e comunicagdo (TDICs) apresentam-se COmo um espago para projetar e
criar, propiciando a transformagdo de habitos e costumes na vida dos cidaddos. O crescente
namero de acessos e 0s milhares de sites disponibilizados fazem com que o volume de dados e
informacBes ndo permita envolver todos os contetdos que caracterizam uma determinada area
do conhecimento. Em decorréncia disso, as TDICs trazem desafios pedagdgicos para as
instituicOes de ensino, inclusive no sentido de que professor e estudante precisam aprender
como buscar informacdes e o que fazer com elas. Diante desse contexto, surge a seguinte
questdo-problema: como o uso do podcast, enquanto recurso pedagdgico, pode auxiliar no
ensino da lingua espanhola, especificamente em relacdo a compreensdo auditiva, a oralidade, a
escrita e a leitura, considerando-se os limites apresentados pelo livro didatico adotado no Centro
de Linguas do IFFluminense campus Campos Centro?

A fim de dar conta de tal questdo, pretende-se, de modo geral, analisar contribuices da
midia digital podcast para o ensino da lingua espanhola (Nivel 1), no Centro de Linguas do
Instituto Federal Fluminense, campus Campos Centro. Mais especificamente, pretende-se: a)
refletir sobre as bases tedricas e documentais para o ensino de lingua espanhola, com énfase na
Educacédo Profissional e Tecnologica, destacadamente o Centro de Linguas do Instituto Federal
Fluminense; b) abordar o conceito e as caracteristicas do podcast, dentro do contexto geral das
TDICs; c) elaborar, como produto educacional, uma sequéncia didatica para o ensino da lingua
espanhola que serd aplicada a estudantes ingressantes no Nivel 1, no Centro de Linguas do
Instituto Federal Fluminense, utilizando-se o podcast como ferramenta para esse fim.

A motivacdo pessoal para a realizacdo desse estudo se justifica pelo fato de a

pesquisadora atuar como professora de lingua espanhola no Centro de Linguas do Instituto
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Federal Fluminense (CELIFF), campus Campos Centro, desde 2010. Nesse periodo, o CELIFF
ainda estava em fase de implantacéo. O curso de inglés j& estava pronto para iniciar e, seguindo
a proposta pedagdgica, cuja prioridade é a utilizacdo de uma abordagem comunicativa, a partir
dos conhecimentos linguisticos anteriores do estudante e o desenvolvimento das quatro
habilidades: leitura, escrita, compreensdo auditiva e oralidade, implantou-se também o Curso
de Espanhol. Desde as primeiras turmas, o foco do trabalho séo as quatro habilidades da lingua
(ler, escrever, ouvir e falar).

Socialmente, esta pesquisa se justifica em razdo de uma demanda de inovacédo
educacional presente, proporcionada pelo desenvolvimento das tecnologias digitais,
combinadas com as mudangas no modo de viver, interagir e aprender em meio a essas
transformacdes, o que representa um desafio para as instituicdes de ensino. Essas modificacdes
sdo continuas e exigem um percurso constante de aprendizado, além de capacidade de inovacéo
(Melo et al., 2021). Por isso, reconhecer esse novo contexto sdcio-histdrico faz-se necessario a
inovacdo educacional, para que se promova uma gquebra de modelos de ensinos rigidos, a partir
da adocdo de novos processos educativos, novas formas de comunicacdo e interagdo, uma
interconectividade entre os modelos presenciais e remotos, agilidade e criatividade (Moran,
2013). O acesso a uma lingua estrangeira mediada pelo uso da tecnologia em sala de aula busca
fortalecer a capacidade de comunicagédo e expressdo dos estudantes, resultante da crescente
inovacdo tecnoldgica no cotidiano das pessoas e grupos sociais, das novas formas e
possibilidades de expressdo do mercado de trabalho.

A relevancia académica da pesquisa, por sua vez, encontra respaldo no desenvolvimento
de uma série de atividades, integradas e interligadas para otimizar o processo educacional. 1sso
favorece a motivagéo, o0 engajamento e potencializa a aprendizagem dos estudantes (Camargo;
Daros, 2021). A busca por estudos e pesquisas no buscador Google Scholar e nas bases de
dados SciELO Brasil foi realizada em 01 de setembro de 2022, com um recorte temporal de
2019 a 2023 (filtro)?, ou seja, os Gltimos 5 anos, a partir dos termos “Sequéncia Didatica” AND
“Podcast” AND “Lingua Espanhola” (OR “Espanhol”) AND “CELIF” AND “Educagdo
Profissional e Tecnoldgica” OR (EPT)”. A combinagdo dessas palavras-chaves ou descritores
aponta uma caréncia de publicacgdes de artigos cientificos, seja de revisdo, seja de resultados de
pesquisas aplicadas desenvolvidas sobre o uso de podcast para o ensino da lingua espanhola
em Centros de Linguas da EPT. Podem-se encontrar os termos de forma separada ou até mesmo

a combinac&o de alguns deles, mas ndo a que se propde nesta pesquisa exploratoria.

1 O recorte temporal foi delimitado, a fim de verificar a existéncia de trabalhos recentes que combinem os
descritores selecionados para este estudo.
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Dessa forma, a temética principal desta pesquisa envolveu a construcgdo e a aplicagédo da
sequéncia didatica desenvolvida junto a estudantes matriculados no Nivel 1 do CELIFF,
considerando-se 0 uso do podcast para o0 ensino da lingua espanhola, dentro da linha de pesquisa
“Praticas Educativas em Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT)”, especificamente o
Macroprojeto 1, intitulado “Propostas metodoldgicas e recursos didaticos em espagos formais
e ndo formais de ensino na EPT”. Como base teorica principal, estudos e pesquisas
desenvolvidas por Lilian Bacich e Holanda (2020), Lilian Bacich (2021), Andrea Filatro (2008),
Andrea Filatro e Sabrina Cairo (2015), Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly
(2004), Renato Bontempo (2021), Rodrigo Tigre (2021), Fausto Camargo e Thuinie Daros

(2021), entre outros, foram selecionados.
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2 ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA E A EPT

2.1 O ensino da Lingua Espanhola: breve resumo

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) constitui modalidade com etapas de
escolarizacdo que tém como pilares os mesmos principios e finalidades da educacao nacional:
o desenvolvimento do estudante, “seu preparo para exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”, segundo aponta o art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDB (Brasil, 1996, p. 1). A educagéo nédo representa somente conhecimento, mas um campo
potencializador e emancipador do individuo, que compreende acdes e processos complexos
como: desenvolver, formar, qualificar, aprender a aprender, aprender a pensar, a intervir e a
mudar. “A formagdo técnica e profissional ¢ a opgdo para alguém que, por imperativo
circunstancial de necessidade de ingressar no mercado de trabalho, precisa de uma sélida base
de educagdo geral” (Carneiro, 2018, p. 459).

Carneiro (2018, p. 459), na esteira desse pensamento, aponta, ainda, que a area de
conhecimento Linguagens e suas Tecnologias favorece ao estudante a compreensdo e, acima
de tudo, o uso dos sistemas simbolicos das diferentes linguagens, considerando a “constituicdo
de significados, expressao, comunicacao, informacao”, o que, conforme indica a Base Nacional

Comum Curricular — BNCC,

possibilitara a ampliacéo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas préaticas de
diferentes linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relagcdes; na apreciacdo e na
participacdo em diversas manifestagdes artisticas e culturais; e no uso criativo das
diversas midias (Brasil, 20184, p. 471).

O ensino da lingua estrangeira representa uma forma de aproximacao do estudante com
outras culturas (Brasil, 2000), com a diversidade social dos sujeitos sociais, possibilitando-os
considerar e refletir sobre diversas crencas e valores sociais ofertados pelas diversas expressoes
de linguagem, para aléem do contexto vivenciado, ensinando-o a transitar com liberdade,
flexibilidade e autonomia no contexto social em que estdo inseridos e, dessa forma, serem
sujeitos cada vez mais criticos e participativos na sociedade contemporanea, assinalada pela
diversidade e pela complexidade cultural (lung; Fritsch, 2021).

Segundo Mulik (2012), o percurso historico do ensino de lingua estrangeira no Brasil
inicia-se desde o processo da colonizacéo e, de forma predominante, com o ensino do grego e

do latim, tendo, como preocupacdo principal, a dominacdo sociocultural e econdmica,
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combinada com a expansédo do catolicismo. Para Grilli (2018), os movimentos de colonizag¢ao
foram fundamentais no que diz respeito ao papel de protagonismo das diferentes linguas
estrangeiras no Brasil. Na verdade, ao longo da histdria, muitas foram as transformacdes de
diversas ordens, seja econdmica, seja politica, seja cultural no mundo, o que provocou a
construcdo de diferentes documentos que orientaram mudancas no panorama da estruturagéo
do ensino de linguas. Quevedo-Camargo e Silva (2017) afirmam que a historia do ensino de
linguas nos ultimos cem anos tem sido caracterizada por uma busca por formas mais eficazes
de ensinar linguas secundarias ou estrangeiras, sendo a mais comum, para o “problema do
ensino de linguas”, a adogdo de uma nova abordagem ou método de ensino.

A partir da edicdo da Lei n®9.394/96 (Brasil, 1996), o ensino de pelo menos uma lingua,
a se iniciar no 6° ano do Ensino Fundamental, e de pelo menos uma no, ensino médio, tornou-
se obrigatério no curriculo das escolas brasileiras. O principio fundamental dessa
obrigatoriedade é o de possibilitar ao estudante, o significado de pertencimento social,
considerando a “cidadania, a consciéncia critica em relacdo a linguagem e aos aspectos
sociopoliticos de aprendizagem de LE” (Brasil, 1998, p. 15).

Os PCNs de Lingua Estrangeira (Brasil, 1998) apontam que a aprendizagem da lingua
estrangeira é fundamental para todo individuo, na medida em que possibilita a percepcéo do
aluno como ser humano e como cidaddo. Por isso, “ela deve centrar-Se no engajamento
discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar outros no discurso,
de modo a poder agir no mundo social” (Brasil, 1998, p. 15). O documento enfatiza, ainda, a
relevancia da diversidade linguistica e cultural, bem como o direito que todo cidaddo possui.

Além disso, os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 2000, p. 11)
estabeleceram que o ensino da lingua estrangeira, no Ensino Médio, deve compreender
“competéncias abrangentes e ndo estéticas, uma vez que uma lingua € o veiculo de comunicagao
que um povo transmite sua cultura, suas tradi¢des, seus conhecimentos”. Em 2002, o Ministério
da Educacéo edita os PCN + Ensino Médio como orienta¢Ges educacionais complementares
aos PCNs, com a finalidade de apoiar o professor, e indica que o ensino da lingua deveria ser

de caréater pratico no sentido de possibilitar

a producdo de informacdo e 0 acesso a ela, o fazer e o buscar autdnomos, o dialogo e
a partilha com semelhantes e diferentes. Para isso, 0 foco do aprendizado deve centrar-
se na fungdo comunicativa por exceléncia, visando prioritariamente a leitura e a
compreensdo de textos verbais orais e escritos — portanto, a comunicagdo em
diferentes situagdes da vida cotidiana (Brasil, 2002, p. 94).
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Em 2006, na busca por orientar a pratica docente, assim como atender as demandas da
sociedade contemporénea, o Ministério da Educacdo (MEC) disponibiliza as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (Brasil, 2006). O documento indica como objetivos

e finalidades para o trabalho das linguas estrangeiras:

Retomar a reflexdo sobre a fun¢éo educacional do ensino de Linguas Estrangeiras no
ensino médio e ressaltar a importancia dessas; reafirmar a relevancia da nogéo de
cidadania e discutir a pratica dessa nogéo no ensino de Linguas Estrangeiras; discutir
0 problema da exclusdo no ensino em face de valores ‘globalizantes’ e o sentimento
de inclusdo frequentemente aliado ao conhecimento de Linguas Estrangeiras;
introduzir as teorias sobre a linguagem e as novas tecnologias (letramentos,
multiletramentos, multimodalidade, hipertexto) e dar sugestfes sobre a pratica do
ensino de Linguas Estrangeiras por meiodessas (Brasil, 2006, p. 87).

Outro ponto de destaque no ensino da lingua estrangeira diz respeito a “reflexdo sobre
0 papel da lingua que se estuda e das comunidades que as falam, na sua complexa relacdo com
o mundo em geral e com 0 nosso proprio espago e a nossa propria lingua” (Brasil, 2006, p. 132),
o0 que é fundamental para a constitui¢do da cidadania, assim como “o contato com o estrangeiro,
com a diferenca, provoca inevitaveis deslocamentos em relacdo a nossa lingua materna para
chegarmos as novas formas de ‘dizer’ na lingua estrangeira” (Brasil, 2006, p. 132). Dentro
desse contexto, a lingua estrangeira ndo pode ser compreendida como uma mera disciplina a
ser aprendida, na medida em que tem um prop6sito fundamental, destacando-se por sua
significativa contribuicdo, ao apresentar aos estudantes, uma outra lingua e sua relevancia social
(Brasil, 2006).

Especificamente para o ensino da lingua espanhola, tem-se, em 2005, a Lei n® 11.161,
que tratou da obrigatoriedade do ensino da lingua nos curriculos do ensino médio e, de forma
facultativa, nos curriculos plenos do Ensino Fundamental da 52 & 82 série (hoje, do 6° ao 9° ano).
A lingua espanhola, mesmo que de forma facultativa, “entra no curriculo escolar como a
segunda lingua optativa, uma vez que a lingua moderna obrigatdria sera escolhida pela
comunidade escolar” (Guimardes, 2012, p. 7). A Lei 11.161 “veio corroborar a incluséo
paulatina da lingua espanhola” na educagdo basica (Guimardes, 2012, p. 7). Dentro desse
contexto, a lingua inglesa e a espanhola passam a constituir-se como “o par linguistico” mais
regularmente adotado como lingua adicional nas escolas (Oliveira, 2022, p. 17).

Grilli (2018), por sua vez, reflete sobre a relevancia da inclusdo da lingua espanhola no
curriculo, apontando uma mudanca de paradigma, pelo fato de ser ela uma lingua facil de ser
aprendida ou de ser falada e ser similar a lingua portuguesa, para a visdo de ocupacdo de um

espaco global. A lingua espanhola, nas Gltimas trés décadas,
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ganha um novo lugar e um novo estatuto a partir da assinatura do Tratado do
Mercosul, passa a ocupar novos e mais amplos espacos, torna-se objeto de atencdes,
preocupac@es e projecdes quanto ao seu alcance, seu éxito e as suas consequéncias,
por parte de varios segmentos da sociedade, seja no ambito dos negdcios, no ambito
educativo, académico, politico, e no discurso da imprensa, que ora se mostra
favoravel, ora contraria, ora reticente,mas raramente indiferente a essa nova situagao

(Grilli, 2018, p. 428).
Dando prosseguimento ao breve percurso historico tracado, € preciso registrar que a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC estabelece como linguagens obrigatorias, para o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, a arte, a educacdo fisica e as linguas portuguesa e
inglesa, esta “compreendida como lingua de carater global — pela multiplicidade e variedade de
usos, usuarios ¢ fun¢des na contemporaneidade” (Brasil, 2018a, p. 484). Percebe-se, no
documento, a exclusao da lingua espanhola. Note-se que, em 2017, a Lei 13.415 altera a LDB

(Brasil, 1996) quando determina, no paragrafo 4° do artigo 35, que

os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa
e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente
o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos
pelos sistemas de ensino (Brasil, 2017, n. p.).

A estrutura da BNCC envolve as areas de conhecimento que, por sua vez, tém um foco
na atuacdo profissional. No campo profissional, as linguagens e suas tecnologias possibilitam
ao estudante a compreensdo e o uso de sistemas simbdlicos das diferentes linguagens em
contextos sociais e de trabalho, ou seja, “exercer processos de interatividade de interpretacdo e
de aplicacdo de recursos expressivos das linguagens, incluindo o campo das multiplas
tecnologias de informagao e comunica¢ao” (Carneiro, 2018, p. 459).

Nesse sentido, tanto a Lei n® 13.415/2017 quanto a BNCC instauram o que Oliveira
(2022, p. 17) denomina de uma “politica linguistico-educativa governamental que privilegia o
ensino da lingua inglesa”, uma ag@o de cunho politico e juridico de imposicao legal da lingua
inglesa como a lingua estrangeira obrigatoria na Educacdo Basica (do 6° do Ensino
Fundamental a conclusdo do Ensino Médio). Ha, portanto, o que Kanashiro e Miranda (2020,
p. 300) destacam como uma falsa proposta “de valorizagao da pluralidade cultural e linguistica.
[...] Se existe a consciéncia de que o mundo é plurilingue e multicultural, por que determinar o
ensino da lingua inglesa e desconsiderar necessidades e interesses locais?”. Quebra-se,
portanto, a configuracdo de uma pluralidade de linguas estrangeiras no texto legal.

Ressalta-se, no entanto, que mesmo ndo tendo um carater obrigatorio na educacéo

basica, a lingua espanhola ¢ considerada como de relevancia no pais, seja pela “participacdo no
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Mercosul como um pais articulador dentre os demais paises de Lingua espanhola, ou pelo
patamar adquirido pelo espanhol em termos mundiais, ou ainda pela politica linguistica
expansionista da Espanha” (Santos; Almeida; Ponte, 2017, p. 2). Com feito, o espanhol é uma
das seis linguas oficiais da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e é usado como lingua
oficial da Unido Europeia, do Mercosul e da Unido de Sul-Americanas (UNASUL). Segundo o
Ethnologue?, centro de pesquisa para inteligéncia linguistica, dados de 2022, o espanhol é o
segundo idioma com mais falantes nativos. No que diz respeito a lingua com mais falantes, o
espanhol esta na quarta posicao. Hoje, sdo 21 paises no mundo que tém o espanhol como lingua
oficial.

Nessa perspectiva, no Instituto Federal Fluminense, instituicdo de EPT , pauta- se na
formacdo integral do estudante, com base em trés pilares fundamentais (trabalho e suas diversas
possibilidades de formacdo; a ciéncia, considerando a importancia da iniciacdo cientifica; e a
cultura com suas diversidades); e nele, o ensino da lingua estrangeira apresenta-se com uma
vertente de internacionalizagdo e de interculturalidade, porquanto implementa “uma politica
linguistica” que compreende, a partir do Centro de Linguas — CELIFF, o ensino de idiomas
(Inglés e Espanhol).

A oferta de cursos de lingua estrangeira na educacéo profissional e tecnoldgica tem um
papel significativo na sociedade contemporanea. A aquisicdo de competéncias em linguas
estrangeiras tem multiplos impactos no campo educacional e social, no campo de gestdo de
negocios, no campo das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, no campo da
producdo cultural e design, entre outros. Competéncias em linguas estrangeiras sdo
frequentemente requisitos para muitas carreiras; preparam os individuos para um mercado de
trabalho mais amplo e competitivo; apontam para “um conjunto de competéncias para a
(re)elaboracdo de sentidos, segundo as distintas situacfes sociais e culturais e a
multimodalidade intrinseca das comunicaces (linguisticas, visuais, audiveis, gestuais e
espaciais), especialmente no contexto dos novos meios existentes hoje” (Cope; Kalantzis, 2009,
2016 apud Guimarées; Silva, 2019, p. 107).

Coracini (2007) aponta que aprender uma lingua estrangeira para além de um simples
meio de comunicacdo ou foco na empregabilidade, envolve grandes consequéncias na formagédo

do sujeito, na medida em que a aprendizagem de uma lingua adicional envolve:

outras vozes, outras culturas, outra maneira de organizar o pensamento, outro modo
de ver o mundo e o outro, vozes que se cruzam e se entrelagam no inconsciente do
sujeito, provocando reconfigurages identitarias, rearranjos subjetivos, novos saberes

2 Fonte: https://www.ethnologue.com/guides/most-spoken-languages. Acesso em: 28 set. 2022.


http://www.ethnologue.com/guides/most-spoken-languages
http://www.ethnologue.com/guides/most-spoken-languages
http://www.ethnologue.com/guides/most-spoken-languages
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— ndo tdo novos para serem originais nem tdo velhos que ndo possam ser criativos
(Coracini, 2007, p. 152).

O artigo Espanhol, presente! Discussao sobre o apagamento e a resisténcia do idioma
em documentos oficiais apresenta ainda uma questdo importante: “Mas por que aprender
espanhol?” ¢ inicia afirmando que a presenga no ambiente escolar ¢ fundamental. Ressalta,
também, que “¢é fundamental romper a ideia de que ndo é preciso estudar a lingua, que todo
brasileiro sabe espanhol”; que por mais proximidade que exista entre as duas linguas, nao se
pode afirmar que ocorrerd um dominio rapido da lingua espanhola pelos estudantes. Por fim,
aponta que “[...] € imprescindivel que o ensino desse idioma permita ao aluno entrar em contato
com diferentes variantes, que, por sua vez, expressam diferentes culturas e identidades”

(Kanahiro; Miranda, 2020, p. 296, grifo nosso).

2.2 O Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense no ambito da EPT

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Brasil, 1996) dedica uma atencédo especial
para a educacdo profissional e tecnoldgica. Em seu artigo 39, aponta a abrangéncia dos cursos
a serem oferecidos quando estabelece que

Art. 39. A educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da
educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacgdo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. (Redagéo dada pela Lei n® 11.741,
de 2008)

8§ 1° Os cursos de educacdo profissional e tecnoldgica poderdo ser organizados por
eixos tecnologicos, possibilitando a construcéo de diferentes itinerarios formativos,
observadas as normas do respectivo sistema e nivel de ensino. (Incluido pela Lei n°
11.741, de 2008)

§ 2° A educacdo profissional e tecnolégica abrangeréd os seguintes cursos: (Incluido
pela Lei n°® 11.741, de 2008)

I — de formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; (Incluido pela Lei
n® 11.741, de 2008)

Il — de educacéo profissional técnica de nivel médio; (Incluido pela Lei n® 11.741, de
2008)

111 — de educacéo profissional tecnoldgica de graduacédo e pds-graduacao. (Incluido
pela Lei n®11.741, de 2008)

[...] (Brasil, 1996)

A Lei n®11.741, de 16 de julho de 2008, alterou os dispositivos da redacao original da
LDB, tendo como principal objetivo redimensionar, institucionalizar e integrar as agdes
voltadas para a educacéo profissional técnica de nivel médio, a educacao de jovens e adultos, e
a educacéo profissional e tecnolégica. Em seu artigo 39, pode-se perceber uma EPT com uma

tipologia tridimensional de cursos, ganhando maior alcance conceitual e ampliando o campo de

visibilidade da educacdo escolar quando estabelece que a educacao profissional e tecnoldgica



25

podera ser organizada por eixos tecnoldgicos, com diferentes itinerarios formativos. Dentro
dessa perspectiva, a EPT oferta cursos, programas e rotas de articulacdo diversificadas,
trabalhando com competéncias e habilidades que qualifiguem os estudantes para 0 mundo do
trabalho, proporcionando-lhes uma formacdo mais alinhada com as demandas da sociedade
contemporanea, articulando trabalho, ciéncia e tecnologia com o ensino regular (Carneiro,
2018).

De forma complementar, o artigo 42 da LDB, a partir da Lei n® 11.741/2008, assinala
que a EPT, além dos cursos regulares, oferecera “cursos especiais, abertos a comunidade,
condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao grau de

escolaridade”.

A formacao inicial e continuada (FIC) ou qualificacdo profissional sdo organizados
para preparar para a vida produtiva e social, promovendo a inser¢do e reinsergao de
jovens e trabalhadores no mundo do trabalho.

Isso inclui cursos de capacitacdo profissional, aperfeicoamento e atualizacdo
profissional de trabalhadores em todos os niveis de escolaridade. Abrange cursos
especiais, de livre oferta, abertos a comunidade, além de cursos de qualificacdo
profissional integrados aos itinerarios formativos do sistema educacional (Brasil,
2018b, n. p.).

Tem-se, portanto, uma ampla via para a construcdo de itinerdrios formativos
diferenciados, conforme trata o artigo 39 da LDB (Brasil, 1996), na medida em que oportuniza
as instituicdes pertencentes a Rede de EPT, no ambito de abrangéncia de cada uma, “percursos
formativos diversos a convivéncia com a diversidade sociocultural e com a pluralidade no
campo das ideias e concepgoes pedagogicas que norteiam os seus diferentes curriculos” (Souza,
2014, p. 10).

A proposta de implantacdo do Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense
(CELIFF) foi apresentada como meta e compromisso no Plano de Desenvolvimento
Institucional do Instituto Federal Fluminense 2010-2014 (IFFLUMINENSE, 2011) e como uma
estratégia capaz de envolver os varios segmentos sociais, promovendo a articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo. O IFF pertence a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e tem, como marco principal, a criagdo de ambientes formativos dos cursos
técnicos a pds-graduacao.

O CELIFF é um espaco educativo, cultural e social, que busca o aperfeicoamento do
ensino de linguas — Inglés e Espanhol — nos campi do IFF; é direcionado a estudantes e

servidores da instituicdo e a comunidade externa; oferece cursos de linguas, cursos tematicos,
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oficinas e atividades culturais. O Quadro 1 aponta os campi que, no ano de 2023, possuem um

Centro de Linguas para a oferta dos cursos.

Quadro 1 — Oferta de Cursos no Centro de Linguas do IFFluminense, por campus, ano 2023

Campus

Cursos Ofertados

Cambuci

Inglés

Campos Centro

Inglés e Espanhol

Campos Guarus

Inglés e Espanhol

Itaperuna Inglés e Espanhol
Marica Inglés e Espanhol
Quissama Inglés e Espanhol
Santo Antonio de Padua Inglés e Espanhol
S&o Jodo da Barra Inglés

Fonte: https://selecoes.iff.edu.br/ingresso-de-estudantes/celiff

Acesso em: 04 nov. 2023.

O objetivo central do CELIFF é o de promover o ensino de linguas modernas e de

portugués como lingua adicional, com a finalidade de fomentar uma politica linguistica do

Instituto.

Art.
.
1.

VI.

VII.
VIII.

Os cursos ofertados

3° do Regimento Interno,

3° Séo objetivos especificos do CELIFF:

Oferecer qualificagdo profissional na area de linguas estrangeiras modernas;
Apoiar, incentivar, promover e fortalecer acfes de internacionalizagdo do
IFFluminense, no que concerne ao ensino e a pratica do idioma estrangeiro, ao
estudo e conhecimento de outras culturas e a participacdo de estudantes,
professores e de seu corpo técnico-administrativo em programas de mobilidade
académica.

Oferecer atividades de ensino, pesquisa e extensdo na forma de cursos de
formacdo inicial e/ou continuada em linguas estrangeiras modernas, cursos
tematicos e para fins especificos, oficinas e atividades culturais, relacionadas a
formagcdo linguistica;

Constituir-se em espaco de observacdo e pesquisa em relagcdo ao processo de
ensino-aprendizagem de linguas;

Desenvolver-se e avaliar metodologias aplicadas ao ensino de linguas;
Promover semindrios e capacitagdes em linguas estrangeiras em ambito nacional
e internacional;

Promover cursos e capacitagdes em lingua portuguesa para estrangeiros;
Propiciar a formacdo inicial e continuada de professores de lingua estrangeira e
de professores de idiomas da rede publica de educacao basica;

Propiciar e promover a aplicagdo de exames de nivelamento e/ou proficiéncia
linguistica (Instituto Federal Fluminense, 2022, p. 4)

pelo CELIFF representam, como assinalado no inciso 111, do artigo

uma modalidade de Cursos de Formacdo Inicial e Continuada,

regulamentada pela Resolucéo n°® 44/2022, do Conselho Superior do IFFluminense.


https://selecoes.iff.edu.br/ingresso-de-estudantes/celiff
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Art. 3° A Formacdo Inicial e Continuada consiste em cursos de capacitacéo,
aperfeicoamento, especializacdo ou atualizacdo profissional para o mundo do
trabalho, integrados ou ndo a programas e projetos destinados a formacao de jovens e
adultos, em todos os niveis de escolaridade, nas areas da educagéo profissional e
tecnoldgica.

Art. 4° As possibilidades de cursos FIC a serem desenvolvidas pelo IFF sdo assim
definidas, diferenciando-se pelo seu objetivo educativo:

I - Cursos de Formacdo Inicial: sdo cursos que tém por objetivo oferecer nocles
introdutérias a respeito de &rea especifica do conhecimento ou de formacéo
profissional, podendo ter carater de divulgacdo de conhecimentos e informaces
técnicas, cientificas, artisticas e culturais.

Il - Cursos de Formacdo Continuada: sdo cursos que tém por objetivo atualizar os
conhecimentos, habilidades ou técnicas relativas a uma area de conhecimento, ou de
formacéo profissional, incluindo processos de qualificacdo decorrentes de mudangas
tecnoldgicas e organizacionais e de questbes de carater técnico, tecnoldgico e
cientifico e ainda que se destinam a aprofundar e ampliar conhecimentos tedrico-
préticos, competéncias e habilidades em determinadas areas profissionais, visando a
melhoria do desempenho pessoal e socioprofissional (IFFluminense, 2022, s.p.).

Nesse contexto, o Centro de Linguas do IFFluminense desempenha um papel
fundamental para a formacao inicial e continuada na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT). Conforme definido no PDI 2010-2014 e, posteriormente, regulamentado enquanto
resolucdo interna, o CELIFF se apresenta como um pilar na constru¢cdo de competéncias
linguisticas e apoio para o crescimento académico e profissional de nossos estudantes,
profissionais e comunidade em geral. Nesse propdsito, inclui-o ensino de Lingua Espanhola.

O Curso de Lingua Espanhola ofertado pelo Centro de Linguas do Instituto Federal
Fluminense (CELIFF) compreende uma formacdo inicial e continuada (FIC), presente na
organizacdo curricular de varios eixos tecnoldgicos: “Gestdo e Negocios: contempla
conhecimentos relacionados a: leitura e producéo de textos técnicos; [...]; linguas estrangeiras;
[...]”; “Turismo, Hospitalidade e Lazer: contempla conhecimentos relacionados a: leitura e
producdo de textos técnicos; [...]; linguas estrangeiras; [...]; e “Desenvolvimento educacional e
social: contempla conhecimentos relacionados a: [...] leitura e producdo de textos técnicos;

99 ¢

[...]”, que “compreende tecnologias relacionadas a atividades sociais e educativas” “respeito as

diferengas interculturais e de promocdo de inclusdo social; integragdo de individuos na
sociedade” (Brasil, 2020, n. p.). Enté&o,

compreender os cursos oferecidos pelo Centro de Linguas do Instituto Federal
Fluminense significa percebé-los como instrumentos voltados as demandas locais e
continuas de seus educandos. Constroem-se conteddos integrados a vida cotidiana dos
atores envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem, tendo como perspectiva
de lingua e de ensino de lingua estrangeira a valorizagdo dos aspectos linguisticos,
culturais e interculturais, sociais, politicos, ideoldgicos, éticos e estéticos que
permeiam a vida em sociedade e que perpassam 0s usos reais da linguagem.
(Depoimento Coordenadora do CELIFF — pesquisa de campo, 2023).
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O Curso de Espanhol do CELIFF se baseia na abordagem comunicativa, com o
proposito de desenvolver as habilidades linguisticas de fala (hablar), leitura (leer), escrita
(escribir) e compreensdo auditiva (escuchar), ao longo de 4 (quatro) niveis, com niveis distintos
de proficiéncia (Quadro 2). A finalidade do curso €, portanto, a de promover o desenvolvimento
da competéncia comunicativa, partindo de atividades que abrangem as habilidades: produgéo
oral, producdo escrita, compreensao oral e producéo oral leitura.

Quadro 2 — Das Habilidades Linguisticas

Habilidades Linguisticas Competéncias

Fala (hablar) Implica pronincia correta, entonacéo, fluéncia ao se
comunicar oralmente com o outro.

Leitura (leer) Indica a capacidade de compreender e interpretar
textos escritos na lingua.

Escrita (escribir) Envolve a capacidade de expressar-se de forma

escrita, utilizando a estrutura gramatical e o
vocabulario adequados.

Compreensao auditiva (escuchar) | Refere-se a capacidade de entender e interpretar a
fala quando é ouvida: palavras, frases e discursos
falados por outras pessoas.

Fonte: Elaboragéo propria.

Ofertado de forma presencial, esse curso tem duracdo de 2 anos, divididos em 4 niveis.
A Figura 1 apresenta o percurso de formagdo na lingua espanhola.

Figura 1 — Do percurso de formacéo do estudante no Curso de Lingua Espanhola, CELIFF

Nivel 1 Médulo1a 4 Basico 1
LIVRO1

Nivel 2 Médulo5a 8 Basico 2

Nivel 3 Médulo1a5 Pré-Intermediario 1
LIVRO 2

Nivel 4 Médulo 6 a10 Pré-Intermediario 2

Fonte: Elaboragao propria.

O curso segue 0 Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (QCER), que

estabelece orientagdes para ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, “linhas de
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orientagdo curriculares, exames, manuais etc., na Europa”. Delineia, de forma detalhada, tudo
que os estudantes “de uma lingua tém de aprender para serem capazes de comunicar nessa
lingua e quais 0s conhecimentos e capacidades que tém de desenvolver para serem eficazes na
sua atuac¢do” (Conselho da Europa, 2001, p. 19). O QECR fornece uma estrutura comum que
facilita a comunicacdo e a compreensdo do nivel de proficiéncia dos estudantes em uma lingua
estrangeira. Ele é amplamente reconhecido e usado ndo apenas na Europa, mas em todo o
mundo. O QECR divide a aprendizagem de linguas em varios niveis, que vado do Al (iniciante)

ao C2 (proficiéncia avancada).

Quadro 3 — Habilidades Linguisticas, por Niveis Comuns de Referéncia no Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (QECR)

E capaz de compreender, sem esforco, praticamente tudo o que
ouve ou lé. E capaz de resumir as informacBes recolhidas em
diversas fontes orais e escritas, reconstruindo argumentos e factos
de um modo coerente. E capaz de se exprimir espontaneamente, de
modo fluente e com exatiddo, sendo capaz de distinguir finas
variacdes de significado em situacdes complexas.

Utilizador E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e
proficiente exigentes, reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz
de se exprimir de forma fluente e espontanea sem precisar de
procurar muito as palavras. E capaz de usar a lingua de modo
flexivel e eficaz para fins sociais, académicos e profissionais. Pode
exprimir-se sobre temas complexos, de forma clara e bem
estruturada, manifestando o dominio de mecanismos de
organizacdo, de articulacdo e de coesdo do discurso.

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos
sobre assuntos concretos e abstratos, incluindo discussdes técnicas
na sua area de especialidade. E capaz de comunicar com um certo
grau de espontaneidade e de a-vontade com falantes nativos, sem
que haja tensdo de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo
claro e pormenorizado sobre uma grande variedade de temas e
explicar um ponto de vista sobre um tema da atualidade, expondo
as vantagens e os inconvenientes de varias possibilidades.

E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada
uma linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe s&o
familiares (temas abordados no trabalho, na escola e nos
momentos de lazer etc.). E capaz de lidar com a maioria das
B1 |situacBes encontradas na regido onde se fala a lingua-alvo. E capaz
de produzir um discurso simples e coerente sobre assuntos que lhe
sdo familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever experiéncias
e eventos, sonhos, esperancas e ambigdes, bem como expor
brevemente razdes e justificagdes para uma opinido ou um projeto.

C2

C1

B2

Utilizador
independente
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E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
relacionadas com areas de prioridade imediata (p. ex.: informacoes
pessoais e familiares simples, compras, meio circundante). E capaz
de comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas
uma troca de informacéo simples e direta sobre assuntos que lhe
sdo familiares e habituais. Pode descrever de modo simples a sua
formagcdo, o meio circundante e, ainda, referir assuntos
relacionados com necessidades imediatas.

E capaz de compreender e usar expressdes familiares e
quotidianas, assim como enunciados muito simples, que visam
satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar-se e apresentar
Al |outros e é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos
pessoais como, por exemplo, o local onde vive, as pessoas que
conhece e as coisas que tém. Pode comunicar de modo simples, se
o interlocutor falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante.

Fonte: Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001, p. 49). Disponivel em:
https://area.dge.mec.pt/gramatica/quadro_europeu_total.pdf. Acesso em: 27 out. 2023.

A2

Utilizador
elementar

Nesse contexto, 0 CELIFF tem se apresentado como um diferencial, na medida em que
oferece diferentes formas de expressdao da linguagem, enriquecimento do curriculo e
conhecimento de culturas diversas e contemporaneas. Além do mais, o aprendizado de uma
lingua estrangeira se faz cada vez mais presente e urgente, ja que possibilita aos estudantes, a
criagdo de novas formas de engajamento e participacéo na sociedade contemporanea, visto que
as linhas de interesses individuais, locais, regionais, nacionais e internacionais sdo cada vez
mais crescentes e diversas. Nessa perspectiva, o estudo, a aquisi¢do e o aperfeicoamento de
uma lingua estrangeira podem fornecer conhecimentos linguisticos necessarios aos
aprendentes, contribuindo, assim, para o pensamento critico e ativo, “além de ampliar as
possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de construcdo de

conhecimentos ¢ de continuidade nos estudos” (Brasil, 2018a, p. 241).


https://area.dge.mec.pt/gramatica/quadro_europeu_total.pdf
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3. O PODCAST COMO POSSIBILIDADE TECNOLOGICA PARA O ENSINO DE
LINGUA ESPANHOLA

3.1 Novas tecnologias e ensino: breves consideracdes

A prética de transmitir mensagens por meio de extensas faixas de espaco nao € algo
novo. No século XV, com o desenvolvimento da imprensa, livros, panfletos e outros impressos
circulavam bem além de seus locais de produgdo. Historicamente, os descobrimentos
principiaram um processo de intercdmbio cada vez mais intenso entre povos distantes. O
desenvolvimento dos transportes modernos, por exemplo, veio a explorar este movimento até
a exaustdo. Com o desenvolvimento das relacbes comerciais, formaram-se novos canais de
comunicacdo. Apenas no século XIX, a comunicacdo em rede, de forma sistematica, comeca a
ser organizada (Sodré, 2010).

Isso se da em razdo do desenvolvimento de novas tecnologias propostas para diferenciar
a comunicacdo do transporte fisico das mensagens. Por meio delas, tornou-se possivel
transmitir crescentes quantidades de informacgdes a longas distancias de maneira eficiente e
virtualmente instantdnea. O desenvolvimento de novas tecnologias desempenhou um papel
importante na globalizacdo da comunicacdo neste século XX — novas modalidades de
representacdo tecnologicamente mediatizadas pelos dispositivos da informacdo (Thompson,
2014). Cabe frisar ainda que, “de uma forma profunda e irreversivel, o desenvolvimento da
midia transformou a natureza da producdo e do intercambio simbolicos no mundo moderno”
(Thompson, 2014, p. 35), ou seja, criaram-se redes alternativas de informacao, comunicacao e
producdo cultural, preocupadas tanto com o carater significativo das formas simbdlicas quanto
com a sua contextualizacdo social ou, em outras palavras, meios de comunicagdo que se
relacionam com a producdo, 0 armazenamento e a circulacdo de materiais que séo significativos
para os individuos que os produzem e os recebem. Dentro das inovagdes trazidas pelas novas
tecnologias, esta, por exemplo, o podcast.

A titulo de exemplo, segundo a Pesquisa TIC Domicilio 2022 (2023, p. 79), houve um
“aumento de 18 pontos percentuais na propor¢ao de usudrios que ouvem podcasts entre 2019
(13%) e 2022 (31%)”. Para compreender as tendéncias e comportamentos digitais
contemporaneos, tem-se, também, o Relatorio Digital 2023, divulgado em janeiro do presente
ano, que revela dados atuais sobre a adocao e uso digital no Brasil.
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Havia 181,8 milhdes de usuérios de Internet no Brasil no inicio de 2023, quando a
penetracdo da Internet era de 84,3%.

O Brasil tinha 152,4 milhdes de usuarios de midias sociais em janeiro de 2023, o que
equivale a 70,6% da populacéo total.

Um total de 221,0 milh&es de conexdes mdveis celulares estavam ativas no Brasil no
inicio de 2023, valor equivalente a 102,4% da populacéo total.

Essas principais estatisticas oferecem uma excelente visdo geral do “estado do digital”
no Brasil, mas para entender como as tendéncias e os comportamentos digitais
estdo evoluindo precisamos nos aprofundar nos dados (Kemp, 2023, n. p.).

Dentro desse contexto, novos espacos de interagdo social e conhecimentos vém
demandando esforcos nos ambientes de aprendizagem, além de estratégias e processos
educativos inovadores, que sejam capazes de fornecer respostas mais precisas as necessidades
educativas, jA que as mudancas tecnoculturais (tecnologia e comunicacdo), ocorridas nas
ultimas décadas, sdo inimeras e tém-se apresentado ndo apenas na educacdo formal, mas
também na informal, novas demandas para 0s processos de ensino e aprendizagem (Sodre,
2010). Esse impacto, na pratica educativa dos professores, tem sido um desafio, seja por meio
do desenvolvimento da inovacdo metodoldgica, seja pela producdo de novos recursos,
estratégias e tecnologias digitais a serem utilizadas enquanto facilitadoras do aprendizado ativo,
assim como para o0 engajamento e a motivagédo do estudante.

De fato, as tecnologias digitais de informacdo e comunicacao tém estado presentes na
sociedade contemporanea. Nota-se uma diversidade de aparelhos eletrénicos com capacidades
de armazenamento e processamento, com captura de videos, imagens e textos cada vez maiores;
softwares e sites que favorecem cada vez mais a criatividade, a interatividade, um ambiente
colaborativo e de participacdo e, consequentemente, o interesse dos individuos (Silva, 2013).
O Quadro 3 apresenta um resumo TIC Domicilios 2022 sobre uso das tecnologias de

informacdo e comunicacédo (TIC) e 0 acesso a elas.

Quadro 3 — Uso e acesso de tecnologias de informacéo e comunicacéo (TI1C), 2022

Uso e Acesso as TIC’s Dados Gerais

Cerca de 60 milhdes de domicilios (80%) possuiam
acesso a Internet. Além disso, 71% dos domicilios
Acesso a Internet nos domicilios | possuiam banda larga fixa como principal tipo de
conex&o, e as conexdes por cabo ou fibra oOtica (62%)
foram o tipo mais citado.

Cerca de 149 milhdes de individuos com 10 anos ou
mais (81%) eram usuarios de Internet. [...]

Uso da Internet O telefone celular seguiu sendo o dispositivo mais
utilizado pelos usuarios de Internet brasileiros para
acessar a rede (99%), seguido pela televisao (55%).
38% da populacéo brasileira era usuaria de computador.

Uso do computador
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92% da populagéo brasileira com 10 anos ou mais era
Uso do telefone celular usuaria de telefone celular (cerca de 170 milhdes de
brasileiros).

Fonte: TIC Domicilios 2023 (2023, p. 25-26).

O Quadro 3 revela a importancia do quanto a educacdo do século XXI necessita a
construcdo de espacdes que possibilitem a conexdo sincronas entre “estudantes e professores
de diferentes locais em um ambiente virtual” se faz presente enquanto uma demanda no
ambiente educacional, “flexibilizacdo e novas possibilidades de aprender” (Camargo; Daros,
2021, p. 11). Na verdade, a troca ndo se apresenta somente de forma sincrona, mas assincrona,
e ndo se funda em espacos concretos, na fronteira, e sim no exterior, tendo origem nas redes

eletronicas, cujas formas de interacdo sao difundidas por diferentes espacos. Eis 0 Quadro 4:

Quadro 4 — Das Atividades da Internet, 2022

Atividades Dados gerais
O uso de mensagens instantaneas foi a atividade mais
Comunicacao realizada pelos brasileiros na Internet (93%).

Quatro a cada cinco usuarios de Internet, no Brasil,
assistiram a videos, programas, filmes ou séries online
Multimidia (80%), e aproximadamente trés quartos ouviram musica
online (74%). Ja a leitura de jornais, revistas ou noticias
online foi mencionada por 56% dos usuarios.

Cerca de sete a cada dez usuarios compartilharam
algum contetdo na Internet, como texto, imagem ou
Criacdo e Compartilnamento de video. [...] J& a postagem de textos, imagens ou videos
Conteudo de autoria propria (43%) aumentou 12 pontos
percentuais em relacdo a 2021 (31%).

Fonte: TIC Domicilios 2022 (2023, p. 26-27).

Dessas e de outras atividades que poderiam ser assinaladas (Quadro 4), derivam-se
trocas importantes para as inter-relagdes entre os seres humanos, e, em particular, para os
processos educativos. Para Filatro (2008, p. 47), esse processo implica uma acéo sistematica do
uso das TDICs, o “que abrange hipertexto e redes de comunicacao interativa, para distribuicdo
de contetido educacional e promog¢ao de aprendizagem, sem limitagdo de tempo ou lugar”.
Sobre essa questdo, a Pesquisa TIC Domicilios de 2022 (2023, p. 29) revela ainda que, dos
usuarios da internet, “93% enviaram mensagens instantaneas, 51% fizeram consultas,
pagamentos ou outras transacOes financeiras, 50% procuraram informac6es relacionadas a

salde ou a servicos de saude e 31% ouviram podcasts”.
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Nesse sentido, novos recursos tecnoldgicos, na educacdo, poderdo propiciar aos
estudantes, uma participagéo ativa de todo o processo educativo. Neste, 0 uso das tecnologias
demanda um repensar das estratégias pedagogicas até entdo desenvolvidas. Para tanto,
necessarias se fazem a busca e a ado¢cdo de um percurso de aprendizagem, de metodologias
ativas que insiram o estudante no ndcleo do processo de ensino e aprendizagem, promovendo-
0 como protagonista na construcdo do seu aprendizado, valorizando-se a interatividade, o
feedback técnico e cognitivo, colaborativo e o aprendizado ativo e investigativo (Filatro; Cairo,
2015). E o podcast pode ser um aliado nesse percurso.

A ideia de ser um “professor digital”, no século XXI, representa, no entanto, muito mais
do que dominar o tecnoldgico. Trata-se, antes de tudo, de uma mudanga de paradigma. 1sso
quer dizer que ndo basta a “incorporagdo de ferramentas tecnoldgicas educacionais ou mesmo
da automatiza¢do de atividades” (Camargo; Daros, 2021, p. 15) previstas nas rotinas
educacionais. Os docentes podem e devem fazer uso das tecnologias na educagéo, a partir de
uma intencionalidade educativa, até porque, de acordo com Bacich e Holanda (2020), muitas
tecnologias, metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem surgiram na area educacional,
muitas vezes como propostas para solucionar 0 pouco engajamento e protagonismo dos
estudantes. No entanto, ressaltam os autores que nao existe uma unica metodologia ou estratégia
capaz de transformar a educacdo. Isso significa repensar o ambiente escolar, novas formas de
ensinar e aprender em que as tecnologias sejam utilizadas ndo somente como maquinas de
instrucdo programada.

Assim, o fundamental é que a metodologia adotada ndo se torne uma “camisa-de-for¢a”
para o professor e que ndo restrinja a sua criatividade e seu saber pedagdgico na melhor
preparacdo dos contetdos para seus estudantes. O professor, portanto, ao utilizar as tecnologias
digitais, precisa ter clareza no que tange aos objetivos da aprendizagem, ao que pretende
alcancar, considerando ndo apenas o fator tecnoldgico, mas também o conteldo e a pedagogia
mais apropriados a ser utilizada (Bacich, 2021). Conforme ressaltam Filatro e Cairo (2015), o
contexto educacional demanda um novo paradigma de aprendizagem em que o professor ndo
se apresenta como um mero “dador de aula”, e 0 estudante ndo é um sujeito passivo no processo

educativo, nem um simples receptor de informagdes.

3.2 O podcast - midia digital

A origem do podcast, no mundo, se da quando a internet ainda ndo existia e a web

deixava de ser simplesmente uma tecnologia académica para ser comercializada. O economista
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americano Carl Malamud, em 1993, cria o conceito de r&dio digital — ““[...] Eu chamo isso de
radio de acesso aleatorio. Nossos ouvintes podem iniciar, parar, retroceder ou controlar de outra
forma a operacdo da estacdo de radio” (Malamud, 1993 apud Tigre, 2021, p. 31). Trata-se,

entdo, do

primeiro talk show de radio de computador [...]. Pela primeira vez, um programa do
género ndo era distribuido via radio, mas por meio de arquivos de computador. [...]
Para reproduzir o dudio, era necessario instalar um programa no computador e os kits
multimidias praticamente inexistiam para a maior parte dos PCs. [...] (Tigre, 2021, p.
30).

O jornalista John Markoff, em 1993, discorre sobre essa tecnologia, denominada radio

digital a época, como revolucionéria.

Combinar o poder do computador com o radio ou televisdo convencionais pode criar
uma nova e intrigante midia que dara aos telespectadores ou ouvintes mais
controle sobre o que recebem, ao mesmo tempo que lhes permite interagir com a
midia de uma maneira que agora ndo é possivel. E concebivel que qualquer
internauta possa criar seu préprio programa de audio ou video e disponibiliza-lo na
rede, da mesma forma que o criador do Internet Talk Radio (Markoff, 1993 apud
Tigre, 2021, p. 30-31, grifo nosso)

Desde entdo, tem-se assistido a um avanco nas tecnologias digitais que, ao longo do
século XX e inicio do século XXI, vém transformando todo o processo de emissdo e de recepg¢ao
de informacédo e comunicagdo. No inicio dos anos 2000, pode-se apontar o que Tigre (2021, p.
31) denomina como ‘“um outro passo tecnoldgico”, que vai aproximar “a producdo e
distribui¢ao de audio do conceito” atual de podcast, o “MyAudio2Go.com”, que torna possivel
0 acesso a musica ao permitir que usuarios fagam download de “contetdos em audio, como
noticias, entretenimento e esportes, para ouvir em seus computadores” (Tigre, 2021, p. 30-31).
Ressalta-se, no entanto, que as iniciativas de producgdo foram pontuais e muito raras (Tigre,
2021).

Em 2003, surge os audiobloggings que destacam o alcance cada vez mais presente do
formato de audio nesse campo. O audioblogging é uma forma de criar e compartilhar contetido
de audio on-line semelhante aos blogs tradicionais, mas em formato de audio. Ao contrario dos
podcasts, que geralmente envolvem episddios longos e regulares, os audiobloggings eram mais
curtos e frequentemente apresentavam atualizacGes de dudio mais breves e regulares. Permitiam
a producdo e a gravacdo de mensagens de audio pessoais, discussdes, narrativas e informacoes
sobre topicos de interesses pessoais, além do compartilhamento em plataformas on-line em sites

ou aplicativos especificos de audioblogging (Tigre, 2017).
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O termo "podcast” é uma combinac¢do das palavras "iPod" e "broadcast” e, traduzido,
significa “transmissdo”. Foi criado em 2004, por Adam Curry, um apaixonado “pelo potencial
da distribuicdo on-line de audio por demanda” (Freire, 2017, p. 60), que significa poder escolher
quando e onde desejam ouvir 0s episodios, pausar, retroceder e avancar conforme necessario.
Freire (2017), ressalta, a proposito, que o primeiro a utilizar o termo foi o jornalista britanico
Ben Hammersley, em um artigo no jornal The Guardian. A época, o iPod (da Apple) estava se
tornando muito popular, e a ideia por tras do termo era que as pessoas pudessem criar programas
de audio digital e distribui-los pela Internet para serem baixados e ouvidos em dispositivos

como o iPod.

POD significa Personal On Demand (algo como pessoal sob demanda). [...] vem la
do famoso iPod do Steve Jobs. CAST vem de broadcast (radiodifusdo). O termo foi
consolidado pela Apple, porém ele antecede a adogéo do suporte para podcast ao iPod
e seu software iTunes (Bontempo, 2021, p. 21).
Tecnicamente, um podcast é uma forma de midia digital que consiste em arquivos de
audio ou video disponibilizados na Internet para download ou streaming. Bontempo (2021, p,

21) define como ““a distribui¢do de arquivos de audio utilizando a tecnologia RSS (Really

Simple Syndication)”. Resumidamente,

um recurso de distribuicdo de conteldo, textos, fotos, videos e dudios em tempo real
baseado em linguagem computacional XML. Em outras palavras, permite que 0s
leitores de um canal de noticias, blogs ou qualquer outra plataforma digital
acompanhem suas atualizacfes em tempo real por meio de ferramentas como um
software, um website ou um browser agregador (Tigre, 2021, p. 32).

Bontempo (2021, p. 19) ressalta, ainda, que, em razdo das transformacdes
socioculturais, econdmicas e tecnoldgicas, o formato do podcast também sofreu mudancas.
Compreende o podcast, com uma concepgao “mais abrangente e desconectada de tecnologias

especificas, [...] como uma experiéncia auditiva que pode ser acessada onde, como e quando o

ouvinte quiser”.

Tem programa de radio virando podcast, tem podcast transmitido por radio, tem até
episodios de audio no Youtube, o que é surpreendente a primeira vista: audios em um
canal criado para ser exclusivo para videos. Agora os audios podem ser ouvidos nas
caixas de som inteligentes, no celular, no tablet, e até na TV. Diante deste cenério, a
definicdo do termo ‘podcast’ diretamente associada a tecnologia e aos dispositivos
ndo faz mais sentido (Bontempo, 2021, p. 18).

Na esteira desse pensamento, o diferencial do podcast esta relacionado ao “jeito de ouvir

o conteudo”, que aponta para a natureza de uma “escuta ativa” que ele promove em comparagéo
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com outras midias de audio: “consciéncia da escolha é o que diferencia o podcast, ndo € apenas
um som de fundo, é uma experiéncia que foi escolhida” (Bontempo, 2017, p. 21). Essa
caracteristica de proatividade do ouvinte apresenta-se como uma fundamental marca conceitual
e empirica para a sua utilizacdo e disseminacao. 1sso porque existe “a intencao de se manter um
exercicio democratico e apto a promover o encontro das falas e ideias de seus participantes nos
mais diversos cenérios, formando, assim, um percurso que determinou a dimenséao educacional
apresentada hoje pelo podcast” (Freire, 2017, p. 63)

Segundo André Gaigher (2023, n. p.), “0 podcast se tornou um dos formatos de
informacdo e entretenimento mais populares nesse ultimo ano, com uma ampliagdo do alcance
e maior diversidade de assuntos e abordagens. [...]”, apontando as “10 principais tendéncias que

marcardo o proximo ano no universo dos podcasts”. Eis o Quadro 5:

Quadro 5 — Principais tendéncias para o uso dos podcast, por Gaigher, 2023

Principais Tendéncias Significado

Os ouvintes ouvem podcasts porque aprendem. Existe o
crescimento do interesse dos ouvintes em assuntos atuais
Conhecimento organico que ensinam e causam curiosidade. E uma tendéncia
incentivar a oferta de contetdo informativo, destacando
especialmente a geracdo atual que simula uma roda entre
amigos. Esse formato deixa de lado a seriedade e assim
consegue render conteldos em um bate-papo, mais do que
conseguiria em alguma entrevista mais formal.

Cada vez mais plataformas e aplicativos estdo disponiveis
para podcasts, acelerando o crescimento do setor. Isso, além

Concorréncia entre de permitir uma enorme oferta de contetdo, impulsiona sua

plataformas personalizacdo e melhoria, seja oferecendo contetdos
exclusivos ou desenvolvendo novas funcionalidades como o
videocast.

Uma das principais ferramentas para atrair e reter o publico
sera a criacdo adaptada as necessidades de todos os tipos de
Um podcast para cada perfil | perfis. Temos, como exemplo, o Estddios Flow, uma
produtora de contetdo que possui 0 maior hub de podcast
do Brasil, que com todos os seus conteudos diversificados,
somam mais de 12 milhdes de inscritos e mais de 2 bilhdes
de visualizacbes, somente no YouTube.

As plataformas apostardo em melhorar seus algoritmos de
recomendacdo, refinando as sugestbes, conforme o
comportamento dos ouvintes, com base em sua escuta,
Algoritmos aperfeigoados interesses ou idade. O objetivo é facilitar a selegdo de
usuarios, com tempo de lazer limitado. Agora as redes
sociais, plataformas de streaming de video, musicas ou até
mesmo entretenimento offline, competem pela atencdo. No
final, o ouvinte optara por propostas que oferecam contetido
relacionado aos seus gostos da maneira mais simples.
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Podcast transmidia

O podcast tornou-se popular entre as geragcdes mais jovens,
por influenciadores e streamers.

Ao vivo predominante

Cada vez mais iniciativas apostando nesse formato, que
permite aos apresentadores fazerem seus programas ao vivo
com um publico e obterem o apoio necessario para
monetizar seu conteudo.

Apoio do publico,
independéncia do criador

Com um alto percentual de ouvintes, o publico se mostra
disposto a ajudar o criador de conteddo de diversas
maneiras, como, por exemplo, planos de assinatura com
conteudos exclusivos pelo seu criador favorito, uma
tendéncia que vem aumentando, ano ap6s ano, e gerando
uma grande expectativa pelas plataformas.

Interacdo com o publico

O criador tendera a construir uma comunidade solida e
comprometida, algo essencial para continuar crescendo em
audiéncia e gerar receitas. Para fazer isso, devem aumentar
suas interacbes com 0s ouvintes, incentivando-os a
colaborar, comentar, compartilhar e recomendar o programa
da mesma plataforma em que o conte(do é consumido.
Essas acOes ajudam a converter ouvintes casuais em
seguidores leais, que os ouvem episddio a episodio.

Melhores publicidades

O branded content continuard sendo uma modalidade em
expansdo escolhida pelas marcas para alcancar seus
consumidores, e 0s criadores aumentardo a busca por
patrocinios de valor, que ndo distorcam a criagdo e
disseminacdo de seu contetdo.

Fonte: Disponivel em: https://exame.com/bussola/o-que-vai-marcar-0-universo-dos-podcasts-em-2023/ Acesso

em: 29 out. 2023.

“Navegar”, no ambiente da midia digital podcasts, pode ser atraente, mas ndo

necessariamente simples, especialmente para iniciantes. Para ajudar a esclarecer os termos e

conceitos fundamentais, Tigre (2021) apresenta um glossario do podcast, defini¢bes basicas

com termos mais especificos da industria do audio digital. O Quadro 6, a seguir, apresenta

alguns termos.

Quadro 6 — Glosséario do podcast

Termos Significados

Agregadores Plataformas capazes de concentrar e organizar um acerco de
podcast. Por meio delas, com a ajuda do RSS, as interfaces séo
organizadas para melhorar a experiéncia do usuario.

Cortes Sé&o videos curtos, gravados durante a transmissao de um podcast,
com recortes dos momentos da conversa com maior chance de
viralizagdo. Geralmente, séo distribuidos no Youtube para aumentar
a audiéncia, 0 engajamento e a monetizacdo dos programas.

Meétricas Sé&o as formas de medir a performance do conteido ou de anuncio
inserido no podcast.



https://exame.com/bussola/o-que-vai-marcar-o-universo-dos-podcasts-em-2023/
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Pobbook E uma espécie de audiolivro construido com uma linguagem que se
aproxima muito de uma narrativa de conversa mais comumente
atrelada aos podcasts.

Fonte: Tigre, 2021 (adaptado).

Dentro do contexto apresentado, onde as tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo estdo a transformar a sociedade contemporédnea, “a modificar os contornos
educativos e os proprios processos de ensino e aprendizagem” (Faria; Vilas Boas; Dias, 2007,
p. 261), uma nova postura docente se faz necessaria, de tal forma que nédo fique indiferente e
desconectada dessa realidade multicultural, com distintos géneros textuais e “dispostos em
diversos canais de comunicacao. [...] A configuracdo desses envolve escrita, imagem, imagem
em movimento, mdsica, linhas, cores, fontes diversas, links, sons etc., utilizando-se assim, de
canais auditivos e visuais para significar” (Schoninger; Roque; Silva, 2018, p. 167).

O avanco das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TIC) trouxe uma
transformacéo significativa na forma como as pessoas acessam, produzem e compartilham
informagdes. Esse avanco também tem impulsionado a necessidade de desenvolver habilidades
de multiletramentos e de géneros multimodais nos percursos de formacdo. Ocorre que “a
combinacdo desses recursos pode assumir diferentes formas, dependendo da intencdo
comunicativa e do contexto em que o texto é produzido ou recebido” (Nascimento et al., 2023,
p. 161).

Solano e Sanchez (2010 apud Andrade; Paredes, 2021) afirmam que o uso do podcast,
no campo da educacdo, pode ser considerado um recurso didatico que envolve a existéncia de
um arquivo sonoro com contetudo educativo e que foi criado a partir de um planejamento
didatico. Apontam, ainda, para a necessidade de o professor estar atento a alguns pontos, tais
como: a pertinéncia do recurso, o publico-alvo, o contetdo do podcast, 0s aspectos técnicos

para o uso, elaboracdo e producdo de um podcast.

En este punto, es importante enfatizar que el disefio e implementacion de esta
herramienta responde de forma efectiva a un proceso cuidadoso de organizacion vy,
por tanto, debe responder a los logros/objetivos de aprendizaje que el docente se ha
propuesto. Asimismo, el profesor es uno de los protagonistas en la gestién de este
recurso, pero no el Unico. El estudiante se convierte en un agente activo en el disefio
y uso eficaz del podcast con fines de aprendizaje® (Andrade; Paredes, 2021, p. 19-20).

3 “Neste ponto é importante enfatizar que o desenho e implementacdo desta ferramenta responde de forma afetiva
a um processo cuidadoso de organizagao e, portanto, deve alcancar as realizagdes/objetivos de aprendizagem que
o docente propos, Desta maneira, o professor € um dos protagonistas na gestdo deste recurso, mas nao o unico. O
estudante torna-se em um agente ativo na concep¢ao e utilizagdo eficaz do podcast para fins de aprendizagem”
(Andrade; Paredes, 2021, p. 19-20, tradugéo nossa).
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Com efeito, “a cultura digital tem promovido mudancgas sociais significativas nas
sociedades contemporaneas” (Brasil, 2018a, p. 61). O avanco das TDICs inclui o
desenvolvimento e a disseminacéo de dispositivos e plataformas digitais, como smartphones,
tablets, computadores, redes sociais, aplicativos e a Internet como um todo, ¢ “os estudantes
estdo dinamicamente inseridos nessa cultura” (Brasil, 2018a, p. 61). Essas tecnologias
desempenham um papel central na vida cotidiana das pessoas, afetando areas como educacéo,
trabalho, entretenimento, comunicacdo e muito mais. Com a crescente digitalizacdo da
sociedade, a capacidade de lidar com informacdes em formato digital se tornou essencial. “Os
jovens tém se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se
diretamente em novas formas de interagdo multimidiatica e multimodal e de atuacdo social em
rede, que se realizam de modo cada vez mais agil” (Brasil, 2018a, p. 61).

Assim, é de fundamental importancia que professores utilizem uma abordagem
educacional que reconhece a multiplicidade de praticas de leitura e escrita no mundo
contemporaneo, multiletramentos que possibilitem aos estudantes acesso a ‘“géneros
multimodais™ e “incluam préticas de linguagem do cotidiano dos estudantes” em sala de aula.
Isso possibilitara a insercdo deles “em contextos de producdo de textos multimodais e fomentar

uma reflexdo critica sobre essas novas praticas” (Nascimento et al., 2023, p. 161).
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4. METODOLOGIA

4.1 Da classificacdo da pesquisa

Quanto a natureza, trata-se aqui de uma pesquisa aplicada, na medida em que se
pretendeu gerar um conhecimento a ser desenvolvido na pratica, visando a resolucdo de uma
situacdo-problema relacionada ao contexto especifico de sala de aula: o livro didatico adotado
pelo Centro de Linguas do IFF campus Campos Centro, mesmo considerando a importancia
das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo para o ensino da lingua espanhola, ndo
possibilita aos estudantes o que apontam, no prélogo do livro: “sair del espacio fisico del libro
para seguir trabajando”; na pratica ndo € interativo, no sentido de possibilitar ao estudante o
acesso as TDICs em todo percurso de compreensdo escrita (leer), compreensdo oral (escuchar,
producdo oral (hablar), e producdo escrita (escribir), proposto nos 8 mddulos.(Cuenca; Prieto,
2012, p. 3). Nesse sentido, desenvolveu-se uma “pesquisa orientada para a pratica, [...] € para a
solugdo de problemas na pratica” (Flick, 2013, p. 19). Para tanto, quanto aos objetivos, por sua
vez, o estudo foi exploratorio, ja que, desde a fase da revisdo de literatura, buscou-se obter e
examinar informacdes para realizar um estudo mais detalhado sobre o contexto central da
pesquisa (Sampieri; Collado; Lucio, 2013). A pesquisa também acolheu um carater descritivo,
ja que se descreveu “um fendmeno ou situagdo”, considerando “um estudo a ser realizado em
determinado espago-tempo” (Marconi; Lakatos, 2017, p. 7).

Quanto a abordagem do problema, o estudo tem um enfoque qualitativo, uma vez que
as percepcoes e as vivéncias dos sujeitos sociais envolvidos e a maneira como eles absorvem o
sentido de seu cotidiano dentro de um contexto representou o principal foco da investigagdo. A
coleta e a producéo dos dados ocorreram a partir do “campo e local de investigagdo em que os
participantes vivenciam a questdo ou problemas que esta sendo estudado” (Creswell; Creswell,
2021, p. 151). Durante todo o processo de investigacdo, “o pesquisador mantém um foco na
aprendizagem do significado que os participantes ddo ao problema ou questdao” (Creswell;
Creswell, 2021, p. 151). Além do mais, a abordagem qualitativa buscou apreender o0s
“significados na fala dos sujeitos, interligadas ao contexto em que eles se inserem” (Alves;
Silva, 1992, p. 65).

Quanto aos procedimentos, a investigacao inicialmente apresenta um aprofundamento
tedrico por meio de uma pesquisa bibliogréafica sobre a tematica, que envolve o ensino da lingua
espanhola, o Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense, o uso do podcast como

ferramenta pedagdgica. A pesquisa bibliografica apresentou-se como suporte tedrico para
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responder a questdo-problema levantada e de relevancia para a area de conhecimento na qual
estd inserida (Scorsolini-Comin, 2014), envolvendo a citacdo e a discussdo de trabalhos
publicados, tais como livros, capitulos, dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, artigos
cientificos disponiveis em bases de dados e plataformas digitais de carater cientifico. Outro
procedimento foi a pesquisa-a¢do, na qual o pesquisador e os participantes representativos
implicados, na pesquisa, foram envolvidos de modo colaborativo e participativo, havendo,
portanto, “uma ampla e explicita interagdo” entre os sujeitos (alunos), assim como a pretensao
de ampliar o conhecimento do pesquisador “e o conhecimento ou o nivel de consciéncia - das
pessoas e grupos considerados”, segundo Thiollent (2022, p. 22).

O propésito da investigacao tem, portanto, como foco principal, a busca de informacdes
que orientem a tomada de decisdo para a construcdo e o desenvolvimento de uma sequéncia
didatica, que se vale da midia digital podcast como ferramenta pedagogica. Segundo Filatro
(2019, p. 118), “projetar solucdes educacionais inovadoras requer tomada de decisdo em relacdo
a varios elementos do processo de ensino-aprendizagem”, tais como objetivos de aprendizagem,
conteddos, a carga horéaria, as atividades a serem desenvolvidas, as ferramentas digitais e
educacionais etc. Dentro dessa perspectiva, “o pesquisador nao € um observador independente,
mas torna-se um participante, e o processo de mudanca torna-se seu objetivo de pesquisa”
(Sordi, 2017, p. 74).

Os beneficios da participacdo na pesquisa, além da inerente contribuicdo a ciéncia, estdo
diretamente relacionados ao objetivo central da pesquisa, abordando as contribui¢fes que o0 uso
do podcast pode trazer para o ensino da Lingua Espanhola Nivel 1, no Centro de Linguas do
Instituto Federal Fluminense campus Campos Centro, no sentido de ampliar as habilidades
linguisticas de fala (hablar), leitura (leer), escrita (escribir) e compreensao auditiva (escuchar)

no ensino da lingua espanhola.
4.2 Dos instrumentos de coleta de dados
Para coleta de dados, foram utilizados os seguintes instrumentos: a) o fichamento, para

a pesquisa bibliogréfica; b) entrevistas (presenciais) com a coordenacdo e a professora; c)

questionarios* on-line (surveymonkey)® aplicados com estudantes no Nivel 1 do Curso de

4 O instrumento se justifica por possibilitar um maior alcance de participantes no processo investigativo.
5 Os questionarios foram enviados no dia das aulas, com as orientagdes necessarias ao preenchimento, ou seja,
com 0s respectivos objetivos.
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Lingua Espanhola, sendo os dois Gltimos instrumentos de coleta de dados para a pesquisa-acao.

Assim, tem-se:

a)

b)

d)

Considerando o0s objetivos da pesquisa, na primeira etapa de exploracéo,
construiram-se as bases tedrica e conceitual do trabalho a partir do fichamento. Uma
andlise e sintese de fontes de informac&o relevantes, como artigos cientificos, livros,
teses e outras publicacbes académicas, relacionadas ao tema de estudo. Esse
processo ndo se resumiu apenas a compilacdo de informagdes, mas também a
identificacdo de lacunas no conhecimento existente, apresentando um panorama do
estado atual do campo de estudo;

Questionario 1: questionario on-line (Apéndice A — 11/07/2023)8, contendo 14
questdes fechadas (6 questdes de multipla escolha e 8 questdes caixa de selecdo, que
permitem aos participantes assinalarem mais de uma op¢do como resposta), por
meio do aplicativo WhatsApp. O objetivo central foi o de tragar o perfil dos
estudantes matriculados no Curso de Lingua Espanhola, em 2023.1, considerando o
conhecimento previo da referida lingua e das TDICs, vinculo com IFF (estudante ou
servidor) e familiaridade com as tecnologias digitais de informacao e comunicacgéo;
Questionario 2: questionario on-line (Apéndice B — 10/10/2023)", contendo 13
questBes, sendo 5 questdes fechadas (4 de multipla escolha, 1 caixa de selecdo), 1
questdo aberta e 7 questdes com base na Escala de Likert de 5 pontos®. O objetivo
principal foi o de mensurar a percepcdo dos estudantes com relacdo a sequéncia
didatica desenvolvida, considerando principalmente o uso do podcast. As questbes
baseadas na Escala de Likert contém como respostas possiveis, a depender da
pergunta: a) “Concordo Totalmente”, “Concordo”, “Indiferente (Ou Neutro)”,
“Discordo”, “Discordo Totalmente”; e b) “Excelente”, “Muito bom”, “Bom”,
“Razoavel”, “Ruim”;

Entrevistas (Apéndice C): foram direcionadas para a coordenacdo (08/07/2023) e
para a professora (10/07/2023), ambas vinculadas ao curso de Lingua Espanhola do

6 Link: https://pt.surveymonkey.com/r/Z9ZT26H.

7 Link: https://pt.surveymonkey.com/r/ZT66XYD.

8 A escala de Likert é uma ferramenta para avaliagdo, que permite que pessoas expressem seus niveis de
concordancia ou discordancia. Para cada pergunta, obtém-se uma “afirmagdo sobre uma atitude, um objeto, uma
opinido, um atributo, uma representacdo simbdlica etc. Para cada afirmacdo, pede-se que o respondente externe
sua reacdo, escolhendo um dos cinco, ou sete, pontos de uma escala”. Sua estrutura graduada proporciona uma
coleta de dados mais refinada do que simplesmente sim ou ndo, enriquecendo a analise estatistica. Desse modo,
“o respondente obterd uma pontuacdo: soma dos valores de todos os itens, indicando seu escore favoravel, ou
desfavoravel” em relagdo a uma questdo (Martins; Cornacchione, 2021, p. 2).


https://pt.surveymonkey.com/r/Z9ZT26H
https://pt.surveymonkey.com/r/ZT66XYD
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CELIFF campus Campos Centro. Utilizou-se um Unico roteiro para as entrevistas
(Apéndice C). A entrevista, com questdes padronizadas, envolveu 7 perguntas
abertas, 5 questfes fechadas (2 de multipla escolha e 3 com caixa de selecdo). Esse
instrumento tem o objetivo de coletar “informagdes, insights e explicagdes uteis
sobre como os membros da comunidade percebem certos eventos, temas, pessoas,

formas de pensar ou de se comportar” (Bisol, 2012, p. 722).

4.3 Do locus

O locus da pesquisa foi o Instituto Federal Fluminense campus Campos Centro, por ter

sido o primeiro campus do IFFluminense a ofertar cursos de lingua estrangeira quando houve

a criacdo do CELIFF, assim como por ser a lotacdo da professora-pesquisadora e seu espaco de

atuacdo desde o seu ingresso na instituicéo.

4.4 Dos participantes

Os participantes da pesquisa foram 6 estudantes matriculados no Nivel 1 do Curso de

Lingua Espanhola, a professora de espanhol e a coordenadora dos cursos ofertados pelo Centro

de Linguas do Instituto Federal Fluminense campus Campos Centro, no primeiro semestre

do ano de 2023, seguindo o0s seguintes critérios de inclusdo e exclusao:

a)

b)

Foram incluidos como participantes da pesquisa: os estudantes matriculados nos
cursos regulares campus Campos Centro no ano de 2023; os alunos matriculados no
nivel 1 do Curso de Espanhol do CELIFF do campus Campos Centro no ano de
2023; o professor com vinculo com IFFluminense e que esteja com atuacdo no
CELIFF no ano de 2023; o docente em exercicio na funcdo de Coordenador do
CELIFF do campus, no ano de 2023;

Foram excluidos como participantes da pesquisa: estudantes menores de 18 anos; 0s
gue ndo estdo regularmente matriculados nos cursos regulares do IFFluminense

campus Campos Centro.

Na primeira aula®, os estudantes foram convidados e selecionados em sala de aula,

momento em que lhes foram apresentados os objetivos, a justificativa e os procedimentos da

pesquisa. A selecdo obedeceu aos critérios de inclusdo e exclusdo explicitados. Quanto a

% 27/06/2023.



45

professora e a coordenadora vinculadas ao CELIFF, o convite foi feito em reunido pedagogical®
que ocorre semanalmente, considerando as mesmas orientagdes concedidas aos estudantes
envolvidos na pesquisa. Todos os envolvidos receberam e assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice G).
4.5 Da estrutura geral da sequéncia didatica para o Ensino de Lingua

Um dos grandes desafios dos professores € como fazer um planejamento capaz de levar
o0s estudantes a motivagdo, ao engajamento e a participacdo na construcdo da aprendizagem.
Algumas questdes se fazem presentes a cada semestre ou ano: contetidos a serem abordados, a
organizacdo do conteldo, as estratégias e recursos pedagdgicos a serem adotados. Dentro desse
contexto, Zabala (1998) levanta algumas perguntas: como o professor pode contribuir para a
melhoria da aprendizagem dos estudantes? Que atividades demandam melhorias ou exclusio?
O que, como e quando avaliar?

Especificamente em relacdo ao ensino de Lingua Espanhola, encontra-se respaldo na
obra de Dolz, Noverraz e Schenewly (2004, p. 97), segundo os quais uma solucdo possivel é a
construgdo de uma sequéncia didatica (SD), ou seja, “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [...] As
sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas
ou dificilmente dominaveis”. Os autores propdem 4 etapas para uma SD: apresentacdo da

situacdo; producdo inicial; modulos (atividades e recursos) e producdo final. Vide a Figura 2:

Figura 2 - Esquema da sequéncia didatica

PllpresE:ntaGao da [Pmdugi?'o Inicial J .. . Producdo Final
situacao

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 97).

S&, Sousa e Cavalcanti (2020, p. 94), descrevem a proposta da sequéncia didatica
apresentada na Figura 2 desta forma:

1004/07/2023.
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3.2.1 Apresentacdo da situacdo de comunicacdo, entendida como 0 momento em que
0s estudantes serdo expostos ao projeto envolvendo o género textual a ser trabalhado.

[.I;

3.2.2 A produgdo inicial, que se refere a elaboragdo do texto inicial (oral ou escrito),
correspondente ao género trabalhado. [...];

3.2.3 Em relagdo aos modulos, torna-se necessdrio que essas atividades e/ou
exercicios referentes ao género em tela sejam planejados e elaborados em etapas,
visando a organizacgdo das aulas e, de todos o processo, além de atingir os objetivos
propostos;

3.2.4 Na fase seguinte, producdo final, o aluno, ao confrontar e (re)construir os
conceitos trabalhados nos mdédulos, podera colocar em préatica os conhecimentos
adquiridos.

Uma SD, portanto, compreende uma estratégia pedagdgica que relne uma serie de
atividades, organizadas de maneira sistematica, com a finalidade de desenvolver competéncias
e habilidades especificas e promover a aprendizagem dos alunos. Envolve uma estrutura légica
e progressiva, em que o conteddo € dividido em fases que se integram e se complementam.
Cada etapa compreende um conjunto de diferentes atividades e recursos pedagdgicos, como
aulas expositivas, leituras, debates entre estudante-professor-estudante, producéo textual, jogos
etc. As atividades propostas sdo iniciadas de acordo com o0s objetivos de aprendizagem
alcancados, levando em consideracdo as demandas dos estudantes (Dolz; Noverraz; Schenewly,
2004).

Além dessas questdes, a escola do século XXI apresenta um outro desafio: uma pratica
educativa inovadora a partir do uso das tecnologias em sala de aula, tais como links, videos,
hipertextos, imagens, jogos. Camargo e Daros (2021, p 37) apontam que “é importante
considerar que as tecnologias digitais estardo fortemente presentes na sala de aula, integradas
com propostas pedagdgicas inovadoras de ensino, e que o learnig by doing (aprender fazendo)
serd uma alternativa altamente relevante para orientar os processos de aprendizagem”. Silva
(2019, p, 30) afirma, ainda, que o uso das tecnologias digitais aliadas a educacdo desenvolve-
se numa abordagem que privilegia as multiplas intera¢6es entre os atores do processo de ensino
e aprendizagem, o que podera promover uma formacao reflexiva e contextualizada. Zabala

(1998, p. 79) ressalta que

as sequéncias didaticas, como conjuntos de atividades, nos oferecem uma série de
oportunidades comunicativas, mas que por si mesmas ndo determinam o que constitui
a chave de todo ensino: as relagdes que se estabelecem entre os professores, os alunos
e os contetidos de aprendizagem. As atividades sdo 0 meio para mobilizar a trama de
comunicacgdes que pode se estabelecer em classe; as relagdes que ali se estabelecem
definem os diferentes papéis dos professores e dos alunos. Deste modo, as atividades,
e as sequéncias que formam, terdo um ou outro efeito educativo em funcdo das
caracteristicas especificas das relages que possibilitam.
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Faz-se necessario, dessa forma, criar situacBes didaticas variadas, estratégias
pedagogicas que possibilitem a retomada dos contetdos abordados. Todo esse percurso
demanda um planejamento que compreende um processo organizativo diversificado, diversas
linguagens midiaticas, novos ambientes de aprendizagem diferentes e variados, projetos
didaticos, atividades permanentes e sequéncias didaticas. Dentro dessa perspectiva, Zabala
(1998, p. 80) revela que

pensar numa organizacéo que favoreca as interagdes em diferentes niveis: em relagéo
ao grupo-classe, quando de uma exposicao; em relagdo aos grupos de alunos, quando
a tarefa o requeira ou o permita; interacGes individuais, que permitam ajudar os alunos
de forma mais especifica; etc. Assim se favorece a possibilidade de observar, que é
um dos pontos em que se apoia a intervencdo. O outro ponto de apoio € constituido
pela plasticidade, a possibilidade de intervir de forma diferenciada e contingente nas
necessidades dos alunos.

Assim sendo, 0 que se espera, com 0 uso da tecnologia em sala de aula, é promover a
participacdo ativa dos estudantes, desenvolver ideias, ampliar conceitos, vivenciar novas
culturas, o dominio da leitura, da escrita, da fala e da audi¢do. A partir dessa visao, Camargo e
Daros (2018, p. 4) apontam que a “participagdo mais ativa dos alunos implica, absolutamente,
na mudanca da pratica e o desenvolvimento de estratégias que garantam a organizacao de um
aprendizado mais interativo e intimamente ligado com as situag¢des reais” (Sic). Para isso,
entende-se que a sequéncia didatica funciona como uma importante estratégia pedagdgica na
busca pela construcédo do conhecimento de forma progressiva, incentivando a participacdo ativa
dos estudantes a partir de contextos do cotidiano e favorecendo a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos. E importante destacar que a SD no implica uma metodologia rigida e inflexivel,
na medida em que, sendo proposta orientada, pode ser alterada considerando as necessidades

dos estudantes.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE
LINGUA ESPANHOLA

5.1 Informacdes preliminares a elaboracdo do produto educacional: o livro didatico
adotado pelo CELIFF

O CELIFF adota o livro “Embarque — curso de espafiol lengua extranjera” (Cuenca;
Prieto, 2012), desde o ano de 2013. O livro tem como proposta pedagdgica ser um manual de
espanhol para adultos que desejam aprender a lingua espanhola de forma dindmica, com
enfoque por competéncias (pragmaéticas e linguisticas) orientadas para a acdo. Estd
fundamentado nas recomendacfes do "Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas"!! (MCER), de 2001, como as diretrizes do “Plan Curricular del Instituto Cervantes”
(PCIC)®2. Trata-se de um padrdo internacionalmente reconhecido para descrever e avaliar o
nivel de proficiéncia em diferentes idiomas, especialmente no contexto de aprendizado de
linguas estrangeiras. O MCER ¢ frequentemente utilizado para determinar o nivel de habilidade
linguistica em leitura, escrita, compreensdo oral e producéo oral. E amplamente utilizado em
programas de ensino de idiomas e certificacfes de proficiéncia linguistica (Cuenca; Prieto,
2012).

O Plano Curricular do Instituto Cervantes envolve uma estrutura educacional que visa
a promover o ensino e a aprendizagem da lingua espanhola em todo o mundo. O Instituto
Cervantes € uma instituicdo cultural espanhola com presenca em diversos paises, e seu Plano
Curricular é uma referéncia importante para o ensino desse idioma como lingua estrangeira.
Vide Quadro 7:

Quadro 7 — Da Estrutura Educacional — Plano Curricular do Instituto Cervantes

Niveis Organizacao

O PCIC organiza o aprendizado da lingua espanhola em
diferentes niveis de proficiéncia. Os niveis sdo
geralmente divididos em seis categorias, do Al (inicial)
Estrutura de Niveis ao C2 (avancado), de acordo com o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (CEFR)

Para cada nivel, o PCIC define objetivos de
aprendizagem especificos que os alunos devem alcancgar

Objetivos de Aprendizagem

1 Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas.
12 Plano Curricular do Instituto Cervantes.
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em termos de compreensdo oral, compreensdo escrita,
producdo oral e expressao escrita

Contetido do Curso

Especifica o conteddo do curso em termos de temas,
vocabulario, estruturas gramaticais e habilidades de
comunicagdo relevantes para cada nivel. Isso ajuda a
garantir que os alunos desenvolvam uma compreensdo
abrangente da lingua espanhola

Metodologia de Ensino

Promove uma abordagem comunicativa para o ensino da
lingua espanhola, incentivando a prética ativa do idioma
em situacGes do mundo real. Isso significa que 0s cursos
sdo projetados para que os alunos possam interagir em
espanhol desde o inicio e ganhar confianca em suas
habilidades de comunicacgéo

Fonte: Instituto Cervantes.

Disponivel em: https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan_curricular/presentaciones.htm. Acesso em:

08 set. 2023.

Os Niveis de Referéncia para o Espanhol, de acordo com o Instituto Cervantes e o

Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CEFR), estabelecem trés grandes

dimens@es na perspectiva do aluno. Essas dimensdes representam 0s objetivos gerais que 0s

alunos devem alcancar em sua jornada de aprendizado da lingua espanhola em diferentes niveis

de proficiéncia. Vide Quadro 8:

Quadro 8 — Niveis de Referéncia para o Espanhol, por dimens@es e objetivos

Dimensodes

Objetivos

Compreensao oral (Recepgéo
Oral)

O objetivo é que os alunos sejam capazes de compreender
a lingua espanhola quando ela € falada por nativos ou por
outros aprendizes em uma variedade de contextos de
comunicacdo. Os objetivos gerais incluem: compreender
informacbes  especificas em  mensagens  oralis;
compreender conversas e diadlogos auténticos; seguir
apresentacdes e palestras em espanhol; compreender
programas de radio, podcasts e filmes em espanhol;
desenvolver a capacidade de identificar nuances de
sotaque e entonacao

Compreensdo Escrita

O objetivo € que os alunos sejam capazes de compreender
textos escritos em espanhol, desde textos simples até os
mais complexos. Os objetivos gerais incluem: ler e
compreender textos jornalisticos, literarios e académicos;
identificar informagdes-chave em textos; compreender a
estrutura e organizagdo de textos; desenvolver
habilidades de leitura critica; ler textos auténticos em
espanhol sem grande dificuldade

O objetivo € que os alunos sejam capazes de se expressar
oralmente em espanhol, comunicando ideias, opinides e
informacdes de maneira clara e eficaz. Os objetivos
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gerais incluem: participar em conversas e discussdes em
Producéo Oral espanhol; apresentar informacdes de forma coerente e
organizada; falar com prondncia e entonacéo adequadas;
utilizar vocabulario apropriado para diferentes contextos;
desenvolver a capacidade de improvisar e responder a
perguntas de forma fluente

Fonte: Plan curricular del Instituto Cervante: niveles de referencia para el espafiol. Fonte:
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan_curricular/niveles/01 objetivos_introduccion.htm. Acesso
em: 08 set. 2023.

O livro “Embarque 1” ¢ destinado ao nivel A1 (inicial), que se compde de oito modulos,
divididos em dois niveis. Cada nivel possui 4 modulos em que se trabalham diferentes temas
pensados para que o estudante possa interagir com a lingua em diferentes contextos, com
suficiente competéncia comunicativa, para dar informacbes de si mesmo, falar de outras
pessoas, desenvolver-se em ambientes cotidianos, entre outros. Ressalta-se que, apesar de o
livro considerar o uso das TDICs como um fator preponderante para o ensino da lingua, esse
uso esta restrito ao acesso a pequenos audios de conversagdo e dudios outros que levam o
estudante ao desenvolvimento de atividades préaticas orais e de escrita (exercicios).

De acordo com Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (Common
European Framework of Reference for Languages — CEFR) (2001)*3, o Nivel Al (objeto de
estudo e andlise) é o nivel mais basico de proficiéncia em uma lingua estrangeira. Ao final dos
estudos, o0 estudante sera capaz de compreender e usar expressdes familiares e cotidianas, assim
como enunciados muito simples, que visam a satisfazer necessidades concretas. Pode
apresentar-se e apresentar outros, “é capaz de fazer perguntas e dar respostas sobre aspectos
pessoais, como, o local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tém. Pode comunicar
de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente e se mostrar cooperante” (Quadro
Europeu Comum de Referéncias para as Linguas, 2001, n.p).

Ainda com relagdo ao uso do livro “Embarque” pelo CELIFF, a pesquisa buscou, junto
a Coordenacéo, compreender os criterios de selecdo e utilizagcdo. Por meio de uma entrevista
oral, a coordenacdo informou que: “Antes do ‘Embarque’ o material didatico utilizado pelo
CELIFF de todos os campi era 0 ‘Nuevo ‘Ven', mas que, apds observagdes e anélise por parte
dos professores de espanhol, que questionavam a linguagem do livro, decidiu-se pela mudanga”

(Depoimento da Coordenadora, 2023). A coordenacdo afirmou ainda que, “independente de ser

130 Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CEFR) estabelece uma base unificada para a criagdo
de programas de ensino de idiomas, diretrizes curriculares, exames, manuais e outros recursos em toda a Europa.
Ele oferece uma descri¢do abrangente das habilidades e conhecimentos que os aprendizes de uma lingua precisam
adquirir para se comunicarem eficazmente nessa lingua e para desempenharem com eficiéncia em contextos
variados. Disponivel em: https://area.dge.mec.pt/gramatica/quadro_europeu_total.pdf. Acesso em: 8 set. 2023.
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espanhol ou inglés a abordagem é comunicativa, ou seja, abrange as quatro destrezas da lingua,
0 ler, o ouvir, o falar e o escrever”.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (2001, p. 34) aponta como
questdo central para o aprendizado da lingua estrangeira a “competéncia comunicativa em

lingua”, que compreende os diferentes componentes: linguistica, sociolinguistica e pragmaética.

A competéncia linguistica inclui os conhecimentos e as capacidades lexicais,
fonoldgicas e sintaticas, bem como outras dimensdes da lingua enquanto sistema,
independentemente do valor sociolinguistico da sua variagdo e das funcGes
pragmaticas e suas realizagdes. [...]

As competéncias sociolinguisticas referem-se as condi¢Ges socioculturais do uso da
lingua [...] componente sociolinguistica afeta fortemente toda a comunicacéo
linguistica entre representantes de culturas diferentes. [...]

As competéncias pragmaticas dizem respeito ao uso funcional dos recursos
linguisticos (producéo de funcdes linguisticas, atos de fala). [...] Diz também respeito
ao dominio do discurso, da coesdo e da coeréncia, a identificacdo de tipos e formas de
texto, & ironia e a parddia. Em relagdo a esta componente, mais ainda do que a
componente linguistica, é desnecessario acentuar o forte impacto das interagdes e dos
ambientes culturais nos quais estas capacidades sdo construidas (Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas, 2001, p. 34).

O Nivel 1, do “Embarque 1”, que sera a base da implementagao da Sequéncia Didatica,
é composto de 4 mddulos. O Quadro 9 mostra, de forma breve, um resumo dos objetivos de
cada modulo.

Quadro 9 — Distribuic¢do dos Modulos, por objetivos

Mddulos Obijetivos

Madulo 1 Dar informacion personal
Modulo 2 Hablar de los estudios y las profesiones
Modulo 3 Hablar de las personas y del tiempo libre
Modulo 4 Describir el entorno cotidiano

Fonte: Elaboragao propria.

Em cada modulo sdo trabalhados diferentes temas. A proposta é que o estudante possa
interagir em espanhol, em diferentes contextos e com competéncia comunicativa para fornecer
informacdes sobre si mesmo, expressar gostos, interesses e opinides, conversar com outras
pessoas, desenvolver-se em ambientes do dia a dia, como, por exemplo, casa, restaurante,
escola, cidade etc. “O livro “Embarque 1 simula um cruzeiro, onde aparecem pessoas de
diversos paises que se encontram e, a partir de variadas situagdes, se comunicam. Assim, 0S
estudantes compreendem, dentro de um contexto de uma viagem, a lingua espanhola”
(Depoimento Coordenadora do CELIFF, 2023).



52

O livro “Embarque 1” apresenta como “potencialidades o fato de ser um livro temético
—viagem em um cruzeiro —, tem uma sequéncia de uma histéria, apresenta os contetdos
importantes para a aprendizagem de uma lingua estrangeira. No entanto, trabalha competéncias
diversas, mas com pouco aprofundamento para a exploracdo dos conteddos” (Depoimento
Coordenadora do CELIFF, 2023).

5.2 Da Descricdo da Sequéncia Didatica

A implementacdo da Sequéncia Didatica (SD) foi realizada em uma turma de Nivel 1,
do Curso de Lingua Espanhola, do Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense —
CELIFF, no ano de 2023, primeiro semestre. Teve a participacdo de 7 estudantes4, sendo 3
estudantes do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, 2 do Curso de Graduacdo —
Bacharelado, 1 da Pés-Graduacéo Lato Sensu e 1 da Ps-Graduagéo Stricto Sensu®®.

Nas quatro aulas iniciais*®, a SD seguiu o programa do Livro “Embarque 1”, trabalhando
os contetdos previstos, conforme descrito no Quadro 7, tais como: alfabeto, paises e
nacionalidades e profissfes, envolvendo a préatica basica relacionada a compreensdo escrita
(leer), a compreensdo oral (escuchar), a producéo oral (hablar) e a producdo escrita (escribir).

No primeiro encontro, dia 27 de junho de 2023, apresentou-se a proposta do curso,
considerando objetivos, metodologia e a avaliacdo. Nessa aula, a partir de uma apostila
elaborada pela propria professora/pesquisadora (Apéndice D), trabalharam-se a leitura e a
pronuncia em espanhol. Com isso, teve-se uma primeira familiarizacdo com a lingua. A partir
da apresentacao de dois personagens ficticios, foram explicados os sons das letras e destacados
em negrito (na apostila), os dados pessoais dos personagens. Em seguida, os estudantes foram
convidados a fazer a leitura em espanhol das referidas apresentac6es. Posteriormente, solicitou-
se a substituicdo dos dados contidos no texto pelos dados pessoais, e cada estudante fez a sua
apresentacdo em espanhol.

Na aula seguinte, 29 de junho de 2023, finalizou-se a apostila com verbos basicos de
apresentacdo ser (ser), estar (estar), ter (tener), morar (vivir), estudar (estudiar) e trabalhar
(trabajar), acompanhados dos pronomes pessoais. Nesse encontro, 0s estudantes tiveram

acesso ao livro “Embarque 17, no formato pdf.

14 Tnicialmente, o curso tinha 7 estudantes, mas terminou com 6. Participaram da pesquisa, efetivamente, 6
estudantes.

15 Questdio 3 do Questionario.

16 Periodo de 27 de junho a 06 de julho de 2023.
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No terceiro encontro, 04 de julho de 2023, iniciou-se 0 Modulo 1 — Dar informacion
personal, momento em que se explicou a proposta do livro “Embarque 1”, simula¢do de um
cruzeiro, envolvendo o encontro de diversos personagens estrangeiros e as variadas
experiéncias vivenciadas. Esse mddulo visa a possibilitar aos estudantes, o primeiro contato
com a lingua, a partir do alfabeto, da escuta das pronuncias das letras, da familiarizacéo e do
reconhecimento de alguns sobrenomes hispanos, identificacdo de saudagOes e despedidas
formais e informais, reconhecimento dos pronomes pessoais e da pratica da conjugacdo dos
verbos basicos de apresentacao.

No quarto encontro, 06 de julho de 2023, dando sequéncia ao Mddulo 1, trabalhou-se
isto: nome de paises e nacionalidades, conhecimento de personagens de diferentes &mbitos
culturais (musica, esporte, etc.), relacdo com a nacionalidade e a pratica dos pronomes
interrogativos (;De donde?, ;Ddonde?, ;Cémo?, ;Cual?, etc.).

No quinto encontro, 11 de julho de 2023, a professora/pesquisadora aplicou um
questionario on-line (Apéndice A), contendo 14 questdes, por meio do aplicativo WhatsApp,
buscando tracar o perfil dos 7 estudantes matriculados no Curso de Lingua Espanhola, em
2023.1, considerando o conhecimento prévio da lingua espanhola e das TDICs. A pesquisa
revelou que 6 estudantes ja haviam tido contato com a lingua espanholal’. A principio,
perguntados sobre o porqué da escolha do CELIFF®® e, mais especificamente do curso de
Espanhol, os pontos marcantes foram: o fato de ser um ensino gratuito, a necessidade de
aprender um novo idioma, combinada com a oportunidade de conhecer uma nova cultura.

Em seguida, buscou-se identificar junto aos estudantes “Quais as principais dificuldades
para aprender a lingua espanhola?” (Questdo 8). As respostas apontam a falta de tempo para
estudar como o ponto de maior dificuldade (N=5) e a oralidade (N=3), a compreensdo oral
(N=3) e a gramatica (N=2).

Essa pergunta remete a uma questdo que se faz presente no cotidiano dos estudantes, a
falta de tempo para os estudos, principalmente na fase adulta, na medida em que a assimilacéo
de uma lingua estrangeira (LE) se apresenta como um grande desafio devido as inUmeras
obrigacdes cotidianas, que frequentemente obrigam os estudantes a priorizarem suas atividades
diérias em detrimento dos estudos. A dedicacdo necessaria para 0 sucesso na aprendizagem de
uma LE torna-se, muitas vezes, uma barreira desmotivadora para alguns adultos, pois demanda
uma participacao ativa em aulas, execucgdo de tarefas, pesquisas e aprofundamento da lingua,

tudo isso em um contexto no qual o tempo disponivel € limitado devido as responsabilidades e

7 Questiio 6 do questionario.
18 Questdo 7 do questionario.
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aos compromissos tipicos dos estudantes com dupla jornada: estudo e trabalho (Sousa; Gomes;
Chena, 2022). O ensino e a aprendizagem ndo devem ser concebidos como fenémenos
estanques, tampouco ancorados em uma relacdo causal linear, mas sim como fenémenos
processuais inter-relacionados de maneiras diversas (Aragdo, 2011 apud Vilela; Reis, 2023).

Quanto as dificuldades de oralidade, compreensdo oral e gramatica apresentadas pelos
estudantes, 0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (2001, p. 137) aponta que
"[...] a utilizacdo de métodos e de estratégias adequadas tem permitido a jovens com
dificuldades de aprendizagem atingir objetivos apreciaveis de aprendizagem na lingua
estrangeira” combinados com maior tempo que “um ouvinte ou um leitor tiver para repetir ou
reler um texto, tanto mais hipoteses tera de compreender e de aplicar vérias estratégias para
lidar com dificuldades levantadas pela sua compreensdo” (Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas, 2001, p. 229).

Dando continuidade a investigacdo, com o objetivo de identificar o acesso, 0 uso e a
apropriacdo das TDICs, questionou-se 0s estudantes sobre 0 acesso a internet. A pesquisa revela

que todos os 7 estudantes tém acesso a ela. Vide a Figura 3:

Figura 3 — Distribuicdo dos estudantes, por dispositivos utilizados para acessar a Internet

120%

100%

100%
86%
80% -
60%
43%
40%
20% 14%
=
0% -+ T T

Telefone = Computador Computador Tablet Outro
celular em casa no IFF (especifique)

Fonte: Dados da pesquisa.

A Figura 3 aponta que todos acessam por meio do telefone celular, sendo 6 estudantes
pelo computador de casa, 1 computador do IFF e 3 pelo tablet. Ressalta-se que essa pergunta
possibilitou aos participantes assinalarem mais de uma opgéo. Trata-se, possivelmente, de um
indicativo de que o celular € um dispositivo a que os respondentes tém mais facil acesso. Alias,

todos os dispositivos moveis foram percentualmente mais assinalados, comparando aos 14%
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dos alunos que acessam a internet por meio do computador disponibilizado pelo IFF. Com
efeito, os dados coletados coincidem com a Pesquisa TIC Educagdo 2021 sobre o acesso a
internet, realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacéo — Cetic.br e pelo Comité Gestor da Internet - CGlbr (2022), apontando que o Brasil
possui 149 milhdes de pessoas que utilizam a rede on-line, sendo que 142 milhdes fazem uso
diério ou quase diario da rede. Além disso, 62% das pessoas que tém acesso a internet navegam
no ambiente s6 por meio do celular, o que corresponde a 92 milhdes de individuos.

Agora, vide a Tabela 1, representativa da distribuicdo dos estudantes por atividades

realizadas na internet!®:

Tabela 1- Distribuicdo dos estudantes por atividades realizadas na internet

Opcoes Respostas
Aplicativos de mensagens instantaneas 100% 7
Sites de filmes e séries 86% 6
Pesquisas on-line 100% 7
Procura/pesquisa na web para escola/faculdade 100% 7
Sites de download de filmes, mdsicas e jogos 29% 2
Jogos na Internet, ndo conectado(a) com outros jogadores 0% 0
Jogos na Internet, conectado(a) com outros jogadores 29% 2
Redes sociais 86% 6
E-mail 86% 6

Fonte: Dados da pesquisa.

A Tabela 1 registra o uso da internet, levando em consideracdo as atividades/préaticas
on-line, realizadas pelos estudantes participantes da pesquisa. 100% dos estudantes afirmaram
que fazem uso para acesso a aplicativos de mensagens instantaneas, pesquisas on-line e para a
procura/pesquisa na web para a escola/faculdade. Com base nisso, o0s sujeitos foram
perguntados sobre o que tornaria a aula de Espanhol mais interativa e participativa®. Os
estudantes apontam a comunicacdo ou linguagem que incorpore varios tipos de midia, como
imagens (43% (N=3), audio — podcast (43% (N=3) e video (71% -N=5), tecnologia para
transmitir informacdes de maneira mais rica e completa. Em resumo, uma aula multimodal.
Ressalta-se que esta pergunta possibilitou que os estudantes assinalassem mais de uma opcao,

caso fosse necessario. De fato,

19 Questio 12 do questionario.
2 Questdo 14 do questionario.
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a utilizacdo de midias digitais como recursos pedagdgicos é cada vez mais comum no
ambiente escolar, uma vez que os alunos sdo familiarizados com a tecnologia e
utilizam essas ferramentas constantemente em suas atividades cotidianas. 1sso torna
0s novos géneros oriundos da cultura digital, como o podcast, mais atrativos aos
alunos (Nascimento et al., 2023, p. 164).

A busca por uma ferramenta pedagdgica que se integrasse com as tecnologias digitais
de informacao e comunicacéo, que fosse acessivel a professores e estudantes, pudesse reduzir
a distancia entre a atividade realizada e os objetivos de aprendizagem, fomentasse o
protagonismo do estudante e que provocasse a motivacdo e engajamento, resultou na escolha
do uso do podcast para o ensino da Lingua Espanhola para estudantes matriculados no Nivel 1
do curso. Andrade e Paredes (2021, p. 19) justificam a relevancia do uso do podcast a partir das

seguintes caracteristicas:

e Open Content (contenido abierto): los podcast son contenidos libres y disponibles
para todos los usuarios.

e Acceso abierto en la web: los podcast se alojan en paginas web que permiten la
suscripcidn y la actualizacion de los recursos disponibles.

e Formato MP3: los podcast pueden ser reproducidos en formato mp3 desde el
ordenador o el dispositivo mdvil.?

Em seguida, questionou-se sobre o que pode motivar o estudante a aprender a Lingua
Espanhola no CELIFF. A pesquisa indicou 85% (N=6) aulas dindmicas, 85% (N=6)
conversacdo, 57% (N=4) interacdo social, 57% (N=4) musica e a 57% (N=4) criatividade do
professor. Ressalta-se que esta pergunta possibilitou que os estudantes assinalassem mais de

uma opcao, caso fosse necessario. Para Nascimento et al. (2023, p. 165) o uso do podcast

em sala de aula pode ser uma estratégia pedagégica interessante para desenvolver
habilidades dos alunos em diferentes niveis escolares, além de ampliar sua
criatividade, criticidade e capacidade de comunicagdo. [...] os professores podem
estimular o interesse dos alunos em aprender e engajar-se em praticas de letramento
que fazem parte da cultura digital contemporéanea.
A partir da obtencdo desses dados, combinados com as possibilidades do uso do
“Embarque 1”, passou-se a elaboragcdo de uma sequéncia didatica que envolvesse atividades
com a finalidade de desenvolver competéncias de linguagem referentes as diversas situaces

comunicacionais — audicdo, leitura, oralidade e escrita. A sequéncia didatica apresentou-se

2L« Contetido aberto: Os podcasts sido contetdos livres e disponiveis para todos os usuarios.

* Acesso aberto na web: os podcasts se acomodam em paginas web que permitem a inscri¢do e a atualizacdo
dos recursos disponiveis.

* Formato MP3: os podcasts podem ser reproduzidos em formato MP3 desde o computador ou o aparelho celular
(Andrade; Paredes, 2021, p. 19, traducdo nossa).
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como um instrumento, no sentido vygotskiano, possibilitando o desenvolvimento das
capacidades de linguagem. [...] visa a fazer com que o desenvolvimento real das
capacidades de linguagem do aluno, em primeiro momento, chegue a ponto de
desenvolvimento real, ao final das atividades da SD (Bueno; Lousada; Ferreira, 2020,
p. 195).

O sexto encontro, 13 de julho de 2023, envolveu uma revisao de conteudos trabalhados
no Mddulo 1 (Apéndice E), pela qual os estudantes desenvolveram a compreenséo e a producao
escrita. Nessa aula, os estudantes foram também orientados para a tarefa (producéo oral) que
deveriam realizar durante o periodo de 15 dias, em razdo do recesso usufruido pela
professora/pesquisadora. Em dupla, os estudantes gravaram um video, no qual comunicaram-
se entre si, em tarefas simples que compreenderam a aplicacdo de verbos basicos e pronomes
pessoais e interrogativos.

O sétimo encontro, 01 de agosto de 2023, a produgdo oral (videos), com mini dialogos,
foi apresentada pelos estudantes, propiciando uma troca entre eles. Durante a apresentagéo, a
professora/pesquisadora fez a mediacdo a partir de observacbes quanto a pronincia dos

dialogos.

5.2.1 Da organizagdo dos Momentos da SD

Os resultados coletados, a partir da aplicagdo dos questionarios, revelaram (Questdo n°
14) a familiaridade que os estudantes possuem com uso de tecnologias digitais de informacéo
e comunicacdo. A partir dai, implementou-se uma Sequéncia Didatica, considerando o uso do
podcast para o ensino da Lingua Espanhola no Centro de Linguas do IFFluminense campus
Campos Centro.

A aquisicdo de competéncia auditiva em linguas estrangeiras é uma habilidade
fundamental para a comunicacao e para a compreensao intercultural (L6pez; Moura; Delgado,
2020). Em um mundo globalizado e altamente conectado, a capacidade de compreender e se
expressar em diferentes idiomas torna-se mais relevante do que nunca. Nesse contexto, o
podcast tem emergido como uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento da competéncia
auditiva em linguas estrangeiras, oferecendo uma abordagem moderna e envolvente para o
aprendizado. “A utilizagdo do Podcast na aprendizagem de linguas estrangeiras pode tornar-se
num recurso com grandes potencialidades, quer pedagdgicas, quer motivacionais, visto ser uma
tecnologia que anda no bolso de um grande nimero de jovens” (Moura; Carvalho, 2006, p. 90).

A opcéo pela implementagédo de uma Sequéncia Didatica, tendo por base o uso da midia

digital podcast para ensino de lingua espanhola, justifica-se, ainda, pela lacuna existente em
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estudos tedricos e empiricos?, pois oferece uma ferramenta dinamica e acessivel que promove
a pratica da compreensao auditiva, aprimora a fluéncia oral e proporciona contetdo auténtico
(falante nativo), preenchendo, também, uma lacuna existente no Livro “Embarque 17, adotado
pelo CELIFF campus Campos Centro até o presente ano.

A seguir, descreve-se a Sequéncia didatica planejada e desenvolvida, durante o periodo
compreendido entre 03 de agosto a 10 de outubro 2023, a partir do Modulo 2 do Livro
“Embarque 1”. A sequéncia das atividades teve como foco central, o desenvolvimento das 4
habilidades linguisticas: compreensdo escrita, compreensdo oral, producdo oral e producédo
escrita. A cada aula (aqui denominada de “Momento”), buscaram-se explorar os recursos do

podcast, integrando-o a proposta pedagogica do livro. Vide o Quadro 10:

Quadro 10 — Da Sequéncia Didatica: Uso do Podcast para o ensino da Lingua Espanhola

Sequéncia Didatica — O uso do Podcast para o ensino da Lingua Espanhola

Objetivo Geral:

Proporcionar a aprendizagem da lingua espanhola aos estudantes do Centro de Linguas do
Instituto Federal Fluminense, campus Campos Centro, a partir do uso do podcast como
ferramenta pedagogica.

Etapas Descricao das Atividades

» Apresentagdo do podcast Hoy Hablamos - Sensibilizagdo do

(Momento 1) estudante — potencialidades e importancia do podcast para o

(03/08/2023) desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas.

= Da Compreensdao Oral (escuchar) da lingua espanhola e a
relevancia de se compreender as nuances da lingua ao aprender
um idioma.

» Orientagdes podcast “Hoy Hablamos” - Episodios n° 1609,
“historia de las vacaciones de verano” e n° 1614, “la
importdncia del sol”.

» Podcast “Historia de las vacaciones de verano” - Da
(Momento 2) Compreensao Oral (escuchar). Exercitando a compreensao oral

22 A pesquisa sobre a literatura existente acerca do uso de podcasts no ensino da lingua espanhola nos Centros de
Linguas para Educacdo Profissional e Tecnoldgica (CELIF's) revela uma lacuna significativa. No periodo
compreendido entre 01 de setembro de 2022 e 31 de outubro de 2023, com um recorte temporal de 2019 a 2023,
foram realizadas buscas nas bases de dados Google Scholar e SciELO Brasil, utilizando-se os termos "Sequéncia
Didatica" AND "Podcast" AND "Lingua Espanhola" (OU "Espanhol”) AND "CELIF" AND "Educacéo
Profissional e Tecnoldgica" (EPT), o que revelou uma lacuna de publicagdes sobre a temética. Esta caréncia
englobou tanto artigos de revisdo quanto de pesquisas aplicadas, indicando uma auséncia de investigacdes
especificas sobre 0 uso de podcasts para o ensino da lingua espanhola nos Centros de Linguas da EPT.
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(08/08/2023) (escutar) de frases e vocabularios relativos a tematica principal
do podcast.

» Verificagdo da aprendizagem: resumo escrito em portugués
sobre o podcast.

» Orientagdes podcast Hoy Hablamos. Episédio n° 1636,
“Proteccion Solar”.

= Verificagdo da aprendizagem. Sistematizagao da proposta do uso
do podcast Hoy Hablamos. Episédio n° 1636, “Proteccion

Momento 3 Solar”.

(17/08/2023) » Compreensdo Escrita (leer), Compreensdo Oral (escuchar),
Produgao Oral (hablar), Produgdo Escrita (escribir).

» Verificagdo da aprendizagem: Elaboragdo de resumo escrito em
espanhol (producdo escrita).

= Apresentagdo para a produgdo de um podcast tematico

Momento 4 “Describir la rutina cotidiana”.
(12/09/2023) » Orientagdes para a Produ¢do do podcast — Entrega do “Guia para
o estudante — construindo um podcast”.
Producio Final » Entrega e apresentagdo do podcast elaborado.
(Avaliacao) = Apresentagao e discussao dos podcast produzidos.
(10/10/2023)

Fonte: Adaptado a partir do modelo de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004).

O Quadro 9 fornece uma visao geral da sequéncia didatica com foco no uso do podcast
em sala de aula. A seguir, sdo descritas todas as etapas desenvolvidas. De modo geral, todos os
podcasts utilizados para o ensino da lingua espanhola consideraram tematicas previstas no livro

“Embarque 1”.

5.2.1.1 Momento 1 (Apresentacdo da Situacdo) — Sensibilizacdo para o uso do podcast

No oitavo encontro, no dia 03 de agosto de 2023, deu-se inicio ao uso do podcast para
o ensino da Lingua Espanhola. Como primeira acio de sensibilizacdo do estudante??,
apresentou-se o “Hoy Hablamos”, “El podcast diario para aprender espafiol. +1500 episodios
y +250 horas de audio para estudiantes de espafiol. Mejora tu vocabulario y aprende

expresiones con nuestro podcast de espaiiol didrio” (Figura 4)%*. Trata-se de um podcast em

s Dia 03 de agosto de 2023. Disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/5GOcs I TKFm1hNDDjtIwFY ?si=iX8kcW4 TaaxptPeusSmhA.

24«0 podcast diario para aprender espanhol, mais de 1500 episddios e mais de250 horas de audio para estudantes
de espanhol. Melhora teu vocabulério e aprende expressdes com nosso podcast de espanhol diario” (Roccelo,
2022, n. p., traducdo nossa).



https://open.spotify.com/episode/5GOcs1rTKFm1hNDDjtlwFY?si=iX8kcW4_TaaxptPeus5mhA
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espanhol®, voltado a pessoas que estdo aprendendo espanhol como uma lingua estrangeira.
Aborda uma ampla gama de topicos, desde noticias até histdrias incomuns, com um estilo
descontraido e leve. O podcast se organiza por episédios, que cobrem uma variedade de topicos
e situacdes do cotidiano, visando a ajudar os ouvintes a aprimorarem suas habilidades de
compreensdo oral (escutar) e producgdo oral (falar) em espanhol. Cada episddio geralmente
inclui discussdes sobre vocabulario, gramética e dicas de aprendizado.

Por se tratar de uma turma Nivel 1, a escolha do podcast Hoy Hablamos se justifica por
ser considerado nivel facil, “fala de temas variados, de noticias a histérias inusitadas, de um
jeito leve e descontraido. [...] O ritmo das falas de Paco e Roi sdo 6timos para quem esta
estudando e a diversidade dos temas ajudam a ampliar ainda mais o vocabulario” (Roccelo,
2022, n. p.). Para quem deseja aprofundar os estudos e desenvolvimento das habilidades
linguisticas, “Hoy Hablamos” oferece o site hoyhablamos.com, em que os ouvintes podem ter
acesso a transcrigdes, explicacbes e exercicios dos episodios e ouvir 0s episddios semanais.

Vide a Figura 4, que apresenta o podcast selecionado:

Figura 4 — Podcast Hoy Hablamos?®, perfil principal

Podcast
~ Podcast diario para aprender espaiiol - Learn Spanish Daily
HOYHABLAMOS ~ Podcast

loy Hablamos

Fonte: https://open.spotify.com/show/1puKUN20F1M5DMt804M1bA?si=sTfiFPNbS0ed0D9ZSa cSQ. Acesso
em: 24 jul. 2023

A partir da apresentacdo do perfil do referido podcast, a professora/pesquisadora
indicou aos estudantes, como inicio para o desenvolvimento da compreensao oral (escuchar),
os episddios n° 160927 e n° 161428, que tratam respectivamente da “historia de las vacaciones
de verano” e de “la importancia del sol”. Nessa atividade, a partir do podcast, 0s estudantes

foram orientados a ouvir falantes nativos da lingua e a buscar entendé-los. A

% Apresentado por Paco e Roi
% Na pesquisa realizada no Spotify, servigo de streaming de musica, podcast e video, o podcast Hoy Hablamos
apresentou-se como o mais completo, com temas variados e com uma durag@o mais curta (média de 10min).

2z Duragio de 9 minutos. Disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/5SGOcs [T TKFm hNDDjtIwFY ?si=iX8kcW4 TaaxptPeusSmhA .
% Duragio de 10 minutos. Disponivel em:

https://open.spotify.com/episode/ONEF 13ri3g67 ImwI24HBhE?si=YUeo-sLMSEq5dUT1fiUR7Q .



https://open.spotify.com/show/1puKUN2oF1M5DMt8o4M1bA?si=sTfiFPNbSoed0D9ZSa_cSQ
https://open.spotify.com/episode/5GOcs1rTKFm1hNDDjtlwFY?si=iX8kcW4_TaaxptPeus5mhA
https://open.spotify.com/episode/0NEF13ri3g671mwl24HBhE?si=YUeo-sLMSEq5dUT1fiUR7Q
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professora/pesquisadora apontou a importancia do podcast para a introducéo a lingua espanhola
e a relevancia de se compreender as nuances da lingua, ao aprender um idioma.

Todos foram orientados a escutar os audios em casa, para, em seguida, desenvolverem
uma atividade na forma escrita, em portugués, a ser entregue no dia 08 de agosto de 2023. A
atividade compreendeu um resumo de um dos temas presentes nos podcasts (escolha livre dos
estudantes). Os objetivos dos podcasts indicados foram os de aprimorar a compreenséo oral
(escutar) em espanhol, ampliar o vocabulario relacionado a cultura espanhola e desenvolver a
capacidade de fazer inferéncias a partir de contextos auditivos. Essa atividade buscou
essencialmente promover a compreenséo oral.

Entende-se que, quando os estudantes acessam 0 podcast de casa, com a finalidade de
realizar uma atividade proposta, isso 0s aproxima ainda mais da lingua. Aprender um idioma
requer dedicacdo em aula e fora dela, ou seja, quanto mais contato com a lingua, mais se amplia
0 seu conhecimento. O uso do podcast “flexibiliza el proceso de ensefianza-aprendizaje que
supera los limites del aula para desarrollarse independientemente de cualquier tiempo y lugar.
Esta flexibilizacion permite que el estudiante gestione la distribucién y consumo de estos
contenidos, promoviendo un aprendizaje a su medida”?® (Pifieiro-Otero; Dominguez, 2011, p.
19).

Como o livro “Embarque 1” ndo traz atividades para além da sala de aula, o0 uso do
podcast, como atividade complementar, merece destaque para ampliacdo do vocabulério,
aproximar o estudante do falante nativo e aprimorar a compreensdo oral (escutar). Desse modo,
“a principal vantagem da utilizacdo dos podcasts na educacao é a portabilidade e a conveniéncia
de se poder ouvir 0s recursos educativos a qualquer hora e em qualquer lugar. Permitem assim
o alargamento dos contextos de estudo possibilitando diferentes locais, dentro e fora da escola”

(Oliveira; Cardoso, 2009, p. 89).
5.2.1.2 Momento 2 (Producdo Inicial) - Da Compreensdo Oral (escuchar)
Nesse momento, 08 de agosto de 2023, os podcasts “historia de las vacaciones de

verano” ¢ “a importéncia del sol” foram trabalhados em sala, mediante pausas. A cada

momento, a professora/pesquisadora foi exercitando a compreensao oral (escutar) de frases e

2 “Flexibiliza o processo de ensino- aprendizagem que supera os limites da sala de aula para desenvolver- se
independente de qualquer tempo e lugar. Esta flexibilizagdo permite que o estudante conduza a distribuigdo e
consumo destes contetidos, promovendo uma aprendizagem a sua medida” (Pifeiro-Otero; Dominguez, 2011, p.
19, tradugdo nossa).



62

vocabuldrios relativos as tematicas principais, assim como o0s estudantes eram incentivados a
producdo oral (falar) em portugués, valendo-se de perguntas relacionadas aos podcasts, sobre
0 que haviam apreendidos do audio. O objetivo foi 0 de proporcionar aos estudantes, a pratica
da pronuncia, da escuta ativa, ampliacdo de vocabularios, a partir do falante nativo. Todos
realizaram a atividade proposta no Momento 1 (resumo escrito em portugués), assim como

apresentaram o texto produzido por meio da oralidade (producéo oral) o que compreenderam.

No podcast “Historia de las vacaciones de verano”, langaram-se as seguintes perguntas:

- ¢De qué trata el podcast "Historia de las vacaciones de verano"?

- ¢Cudles son los temas principales discutidos en el podcast?

- ¢Cual es el mensaje principal que el podcast intenta transmitir sobre las

vacaciones de verano?

No podcast “La importancia del sol”, langaram-se as seguintes perguntas:

- ¢Cuédl es el enfoque principal del podcast "La importancia del sol"?

- ¢Qué aspectos o beneficios sobre la importancia del sol se discuten en el episodio?

- ¢Qué impacto tiene el sol en nuestras vidas y en el planeta?

Nesse encontro (08/08/2023), foi enviado aos estudantes (por meio do WhatsApp), o link
do Episddio n° 1636, “Proteccion Solar”, que apresenta uma reflexio sobre a importancia do

uso do protetor solar

Buenas, oyente, ¢qué tal? Pocas cosas hay tan relajantes como estar
en la playa, tomando el sol, con los ojos cerrados y escuchando solo el
sonido del mar. Pero cuidado, porque eso gque parece tan idilico, sin
una buena proteccion solar puede ser una pesadilla. Y de protegerse
del sol es de lo que vamos a hablar en el episodio de hoy. 3!

Em sala de aula, a proposta do podcast foi explicada aos estudantes: todos teriam que
ouvir o episédio em casa, quantas vezes fossem necessarias, para a compreensdo oral (escuta),
com a orientacdo de que, na aula seguinte, o dudio seria disponibilizado, uma Unica vez, e que
a professora/pesquisadora lancaria perguntas sobre a tematica principal do episodio a fim de

que eles respondessem em espanhol. Eis a Figura 5:

30 Duragéo 10 min. Disponivel em:
https://open.spotify.com/episode/1yGREh30u80hcpEIVIiZ95?si=4myvYEirRR65qDhdi0JQoQ&nd=1

3L “Como estd, ouvinte? Poucas coisas sdo tdo relaxantes como estar na praia, tomando sol com olhos fechados e
escutando somente o barulho do mar. Mas cuidado, porque isso que parece tao prazeroso, sem uma boa prote¢ao
solar pode ser um pesadelo. E de proteger se do sol ¢ do que vamos falar no episodio de hoje”.



https://open.spotify.com/episode/1yGREh3ou80hcpEIVIiZ95?si=4myvYEirRR65qDhdi0JQoQ&nd=1
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Figura 5 — Podcast Hoy Hablamos. Episddio n® 1636 — Proteccion solar

Episddio de podcast

1636. Agosto #2: proteccion solar

Podcast diario para aprender espaiiol - Learn Spanish Daily Podcast

HOYHABLAMOS

Fonte: https://open.spotify.com/episode/1yGREh30u80hcpEIVIiZ95?si=4myvYEirRR659Dhdi0JQoQ&nd=1 .
Acesso em: 16 set. 2023.

5.2.1.3 Momento 3: compreensdo escrita (leer), compreensao Oral (escuchar), producédo Oral

(hablar), producédo Escrita (escribir)

Em sala de aula, 17 de agosto de 2023, a professora/pesquisadora liberou novamente o
audio (com pausas) do podcast “Hoy Hablamos ”, Episédio n° 1636 — Proteccidn solar, para
promover discussdes em espanhol. A partir de perguntas lancadas, os estudantes foram
respondendo em espanhol, puderam debater topicos relevantes, expressar suas opinides e
praticar habilidades de comunicacéo verbal/producéo oral. Eis as perguntas:

- ¢Como el locutor imagina una persona en la playa?

- ¢A qué mes el locutor se refiere?

- ¢Como es la piel de Rebeca, esposa del locutor?

- ¢Cuales son los tipos de proteccién solar?

- ¢Qué se da cuenta para comprar un protector solar?

- ¢Cuédl es la cantidad de proteccion de acuerdo con el factor que la crema ofrece?

- ¢Lo qué significa la blancura de la piel durante mucho tiempo?

- ¢Cual es la profesion de la persona que inventd el primer factor protector moderno?

- ¢Cual fue la causa para inventar el producto?

- ¢Por que es importante usar el protector solar?

A professora/pesquisadora atuou como mediadora, fornecendo feedback, “corrigindo
concepgdes equivocadas ou ainda mal elaboradas” (Valente, 2018, p. 32). Essa estratégia
pedagdgica possibilitou que duas habilidades linguisticas (compreensao oral e producao oral)
fossem desenvolvidas, a medida que os estudantes tiveram contato com a lingua através do
falante nativo (podcast) e puderam comunicar-se uns com 0s outros sobre topicos presentes no

podcast proposto.


https://open.spotify.com/episode/1yGREh3ou80hcpEIVIiZ95?si=4myvYEirRR65qDhdi0JQoQ&nd=1
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Ao final da atividade, buscou-se um feedback junto aos estudantes, por meio da
pergunta: como foi vivenciar a experiéncia de compreenséo oral (escuta) a partir do podcast
“Proteccion Solar”? A tendéncia central foi a de que, para eles, nesse terceiro momento, as
dificuldades de compreender o falante nativo foram menores com a escuta, porque ja tinham
tido um contato na primeira atividade. Nesse sentido, a proposta do uso do podcast para o
desenvolvimento da compreensdo oral, apresentando um falante nativo espanhol, mostrou-se
uatil para o desenvolvimento das habilidades linguisticas. O depoimento a seguir expressa a

representacdo do coletivo das falas:

Estou gostando dessa experiéncia, da pratica fora da sala de aula, de ter o
contato com a lingua. Inclusive, em outro curso de lingua estrangeira que fiz,
nao tive isso. Na minha opinido, isso faltou. Estou achando muito interessante
essa dindmica, dessa atividade especifica (Depoimento da Estudante, 2023).

Para a compreensdo escrita (ler), a professora/pesquisadora entregou a transcrigio® do
episddio n° 1636 — Proteccidn solar (Anexo 1) e desenvolveu uma atividade por meio de uma
leitura guiada:

— Leitura pelo professor: leitura do texto para a turma, demonstrando a prondncia

correta e a entonacao;

— Leitura em coro: apds a demonstracéo, realizou-se uma leitura coletiva. Todos 0s 6

(seis) alunos liam juntos, em voz alta.

— Rotacéo de leitores: revezamento da leitura, por paragrafos.

Em seguida, solicitou-se aos estudantes que registrassem individualmente um resumo
do podcast ouvido como atividade a ser entregue na aula do dia 29 de agosto de 2023. Dessa
vez, a proposta envolveu uma producdo escrita em espanhol, sob as seguintes orientacdes
(elaboragé@o de um resumo):

- Escutar novamente o podcast, fazendo anotacdes durante a audicdo para facilitar a
elaboracdo do resumo posteriormente;

- O resumo deve ser feito individualmente;

- O resumo deve incluir os pontos-chave abordados, finalizando com uma conclusao
que destaque a importancia da protecdo solar.

Essa atividade buscou desenvolver a habilidade de producdo escrita (escribir),
incentivando os estudantes a resumirem e expressar, com suas proprias palavras, as informagdes

obtidas durante a audicdo do podcast.

%2 Para a transcrigdo do audio, utilizou-se o aplicativo “transcri¢do instantinea”.
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Essa atividade buscou desenvolver as habilidades de compreensdo escrita (leer) e
producgéo escrita (escribir), incentivando os estudantes a resumirem e expressarem, com suas

préprias palavras, as informacdes obtidas durante a audicdo do podcasts.

5.2.1.4 Momento 4: Compreensdo Escrita (ler), Producdo Oral (falar) e a Producédo Escrita

(escrever)

Nascimento et al. (2023, p. 165) afirmam que, embora o uso do podcast como
ferramenta pedagdgica represente ainda um desafio “para alguns professores que ndo dominam
ferramentas digitais”, torna-se necessario destacar “que essa abordagem pode ser altamente
produtiva” para o estudante, na medida em que o coloca como protagonista do processo de
aprendizagem. Ressalta também como é importante a participacdo ativa tanto do professor
quanto do estudante em todo o processo educativo, o que, segundo o0s autores, “permite inovar
na forma de aprender e de ensinar, tornando a aula mais dinamica, contextualizada e prazerosa”
(Nascimento et al., 2023, p. 165).

A atividade final do nivel 1, foi apresentada para os estudantes no dia 12 de setembro
de 2023, que compreendeu a criacdo de um podcast tematico. A proposta do podcast considerou
o titulo do Médulo 4 do Livro “Embarque 1” — “Describir el entorno cotidiano”, ultimo médulo
no Nivel 1 do curso. A criacdo do podcast, em espanhol, foi realizada em dupla, com diviséo
livre. Cada dupla deveria descrever detalhadamente o entorno cotidiano, usando vocabulario
especifico do cotidiano e expressdes aprendidas durante o curso, com o objetivo ndo somente
de incentivar a producdo oral (hablar), mas também promover a colaboracéo, a criatividade e a
aplicacdo préatica dos conhecimentos adquiridos a partir da descricdo do entorno cotidiano.

Nessa perspectiva, apresentou-se aos estudantes, a Ultima etapa da SD, referente a
producdo de um podcast tematico. Para tanto, os estudantes receberam um guia, com 0 passo a

passo para o desenvolvimento da atividade, conforme a Figura 6.



Figura 6 - Guia para Estudante — construindo o podcast

»
N

."Guia para o Estudante:-
Construindoum =
Podcast e

1. Apresentagéo do tema ou assunto para a construgdo
" do podcast pelos alunos.
: “Describir la rutina cotidiana”

2. Divis&o do tema em subtemas a partir da estrutura
de agdes cotidianas:

Verbos de rotinas habituais // dias da semant;;
horas; expressdes de frequéncia

Breve roteiro do que véo gravar:
a. vinheta de inicio;

5 b. apresentagéo do(s) locutor(es);

Passo c. apresentacéo do tema (ou subtema). Breve
explicagéo sobre o enfoque do episéddio;

n 0 1 d. discuss@o sobre o assunto (construgéo de
didlogos, fazendo perguntas e respostas
(trabalhando a 1¢ e 2° pessoa do singular),
narracgdo das rotinas cotidianas (trabalhando a 3°
pessoa do singular).

. Para elaboragéio do que serd discutido no podcast,
Pa sso recomenda-se a leitura do contetdo estudado e o
levantamento das pqlavras—chave relativos a ele. A partir
n 0 2 deles, conforme mencionado, os estudantes podem
abordar o assunto de diversas maneiras, questionando,
explicando ou debatendo.

Para gravar, sugere-se buscar um lugar calmo, tranquilo, livre
] de barulhos ou ruidos. Recomenda-se que a leitura do texto -
Passu seja feita vdrias vezes, até se sentirem confortdveis com as
U 3 palavras e entonagdes. Podem gravar quantas vezes
n quiserem e, ao final, selecionar a gravagéo que mais atende
ao objetivo proposto.

. Ao final da atividade e gravagéo, os estudantes deverao
P apresentar o podcast para a turma, ficando aberta a
asso discuss@o pelos demais. O professor fard a devolutiva,
n 0 4 Gpresentqndo um feedback esclarecendo eventuais dUViddS
Sobre o Conteudo Qbordado no Podcust bem como | :
onntclndo melhorlas

COMO fazer PODCAST grétis (-
https: //www.youtube.com /watch?v=3IRIgIW_vlg

. DICAS

COMO fazer PODCAST pelo CELULAR - Anchor -

https: //www.youtube.com /watch?v=42yXedSd5C0O

Nota: Duracéo do podcast: 10 a 15 min.

Fonte: Adaptado de Camargo e Daros (2021, p. 132-135)
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Finalizando as orientacGes para a producéo da atividade final, alertou-se aos estudantes
sobre as instrucdes fornecidas na Figura 6, destacando-se a importancia de seguir todas as

etapas para completar a atividade.

5.2.1.5 Momento 5 (Producdo Final): Avaliacdo (entrega e apresentacdo do podcast elaborado)
e avaliacdo do Produto Educacional

O quinto momento, 10 de outubro de 2023, envolveu a aplicacdo do
conhecimento/producédo final, da verificacdo da compreensdo, do fechamento da sequéncia
didatica “Uso do podcast para o ensino da Lingua Espanhola”, com a apresentacdo da producao
dos podcasts pelos estudantes. buscando consolidar o processo de aprendizagem

A Figura 7 mostra um dos podcasts, criado por uma das duplas e intitulado “Maravillas
del Conocimiento”, com o 1° Episédio denominado “Las rutinas de los genios”, onde ha, no
formato didlogo em espanhol, uma amostra do cotidiano de Albert Einstein, Charles Darwin e
Sigmund Freud.

Figura 7 — Imagem capturada do podcast de autoria de estudantes

© spotify.for Podcasters

Las rutinas de los genios

> M Compartithar

a Las rutinas de los genios

Fonte: Protocolo de Pesquisa (2023).
Disponivel em: https://anchor.fm/morena-braga/episodes/L as-rutinas-de-los-genios-e2ac0jq. Acesso em: 10 out.
2023.

A Figura 7 indica uma representagéo grafica com a caracteristica do género podcast. De
modo geral, todos os trabalhos realizados apresentaram os audios produzidos e seguiram as

orientacfes quanto ao tema, a duracdo, a participacao ativa dos dois estudantes responsaveis,


https://anchor.fm/morena-braga/episodes/Las-rutinas-de-los-genios-e2ac0jq
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mas somente uma dupla apresentou a atividade no formato podcast. A atividade incluia ndo
apenas a gravacao do audio, mas a criacdo de um podcast. 33

A segunda dupla apresentou o audio, iniciando com a vinheta sobre o tema: a rotina
diaria e atividades cotidianas. Os alunos fizeram uma pratica de perguntas e respostas sobre o
dia a dia de cada um. No didlogo, perguntaram sobre a rotina da semana e do fim de semana.
Trocaram informac&o sobre o cotidiano que envolvia o café da manhd, a rotina de trabalho, a
volta do trabalho para casa e lazer. No final do audio, apresentaram também um trecho contendo
as falhas de gravacdo, o que tornou o audio divertido e dindmico.

A terceira dupla iniciou o audio, relatando a histéria da rotina diéria no periodo da
Revolucdo Industrial. Em seguida, simulou um programa, no qual uma aluna assumiu o papel
de entrevistadora; a outra, de entrevistada. As perguntas eram sobre a rotina didria da
entrevistada. Logo apos, a entrevistadora comecou a falar de sua propria rotina, indicando os
dias da semana, horarios e a frequéncia com que realizava suas atividades.

Para todos os audios disponibilizados, um feedback da professora/pesquisadora foi
disponibilizado, seja com pequenas corre¢des nos audios, no que diz respeito a prondncia de
cada um, seja oferecendo um feedback construtivo as duplas que ndo concluiram a tarefa
integralmente. Realizou-se também uma discussdo, em sala de aula, sobre cada audio
produzido, incentivando os estudantes a socializarem seus audios, ou seja, a “Describir el
entorno cotidiano”. A professora/pesquisadora orientou que, para préximas atividades
solicitadas pelos professores nos niveis seguintes (continuidade do curso de Espanhol), é
fundamental seguir todas as etapas do processo proposto, garantindo a realizacdo de uma
atividade completa, a partir das orientacfes dadas.

Como verificacdo da percepcdo dos estudantes (observacdo e analise das atividades
desenvolvidas), ao final da aula, solicitou-se, por meio do envio (WhatsApp) do questionario
on-line surveymonkey (Apéndice B)%4, a avaliacdo da pratica pedagdgica desenvolvida
“Sequéncia Didatica a partir do uso do podcast para a aprendizagem da lingua espanhola”. Para
aferir o grau de contribuicdo a partir da percepcao discente, utilizou-se a escala de Likert de 5
pontos.

Quanto a distribuicdo das questdes, abordaram-se os seguintes topicos:

33 Em sala os alunos que realizaram integralmente a atividade solicitada (criagdo do podcast como a retratada na
Figura 7) justificaram a falta de tempo em razao das provas de fim de semestre nos cursos regulares que estao
matriculados.

34 https://pt.surveymonkey.com/r/K557RNV



https://pt.surveymonkey.com/r/K557RNV
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Contribuicao do podcast para a aprendizagem da lingua espanhola — leitura, escrita,
compreensdo auditiva e oral;

Contribuicéo do uso do podcast para o desenvolvimento da habilidade de leitura;
Contribuicéo do uso do podcast para o desenvolvimento da habilidade da escrita;
Contribuicéo do uso do podcast para o desenvolvimento da habilidade compreenséo
auditiva;

Contribuicdo do uso do podcast para o desenvolvimento da habilidade compreenséo

oral.

A pesquisa solicitou também que os estudantes participassem indicando:

1.

2
3
4.
5

Pontos positivos do uso do podcast;

Grau de aprendizagem, considerando as quatro habilidades;

Se 0 uso do podcast tornou as aulas mais dindmicas e interativas;

Engajamento e motivagao durante as aulas;

Se o planejamento, a elaboracdo e o desenvolvimento do podcast “Describir la
rutina cotidiana” possibilitou o enriquecimento das habilidades de leitura, escrita,

compreensdo auditiva e oralidade da lingua espanhola.

A pesquisa revela que 80% dos alunos (N=4) concordam totalmente que o uso do

podcast contribuiu principalmente para o desenvolvimento da compreensédo oral (escutar) da

lingua espanhola®. Entre as opgOes presentes no questionario, esta é a que mais representa

coletivamente a opinido dos estudantes participantes: “os podcasts que foram usados para

praticar a compreensao oral afetaram positivamente a sua habilidade de entender o falante

nativo” e “foram desenvolvidas diferentes estratégias para melhorar sua compreensao auditiva

dos podcasts em espanhol”.

O depoimento, a seguir, foi apontado por uma das estudantes como um comentario

livre:

Em um curso de lingua anterior, tive muita dificuldade no desenvolvimento
da habilidade de compreensao auditiva da lingua, pois ndo houve um incentivo
dos professores em atividades tais como podcasts, que ajudasse no
desenvolvimento dessa habilidade (Depoimento de um estudante, 2023).

35 Questdo 6 do questionario de Avaliagio.
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As frases apresentadas, a seguir, compuseram o questiondrio e foram as mais
representativas para os estudantes com relacdo a contribuicdo do podcast para a habilidade de

producéo oral® (falar). 60% (N=3) dos discentes concordam que

O uso de podcast ofereceu oportunidades para praticar a oralidade em
espanhol, como discussdes em grupo ou debates.

O uso de podcast oportunizou a participacdo em atividades de conversacao
em que os topicos dos podcasts foram discutidos. 1sso enriqueceu suas
habilidades de comunica¢do oral em espanhol.

Questionados se as atividades propostas, a partir do uso de podcasts, contribuiram para
o desenvolvimento de suas habilidades de compreenséo escrita (leitura) em espanhol®’, 80%

(N=4) dos estudantes concordaram totalmente. Essas foram as opcGes representativas:

As atividades propostas a partir do uso de podcasts contribuiram para o
desenvolvimento de suas habilidades de leitura em espanhol.

Os podcasts foram acompanhados por atividades de transcri¢bes em portugués
e espanhol. Essas atividades auxiliaram sua compreensdao do contetdo
presente nos podcasts disponibilizados.

A pesquisa buscou identificar, ainda, sobre a contribuicdo do uso do podcast com
relacdo & producéo escrita (escrever)®. 80% (N=4) apontou como tendéncia central assinalada
pelos estudantes foi a de que “O uso de podcasts enriqueceu seu vocabulario em espanhol e sua
capacidade de expressao escrita” ¢ 60% (N=3) disse que as atividades a partir do uso do podcast
possibilitaram a criagdo autonoma “de contetidos escritos baseados nos topicos abordados nos
podcasts. Isso contribuiu para sua expressdo escrita em espanhol”.

Os estudantes apontaram também, com destaque, pontos positivos para 0 uso do
podcast®®: “aulas mais dindmicas”; “motiva¢do para ir as aulas”; “ampliar o vocabulario”,
“ouvir nativos” e “desenvolvimento da oralidade”. A pesquisa revela ainda que, para todos 0s
alunos, o uso do podcast tornou as aulas mais dindmicas e interativas*’, assim como favoreceu
a motivacdo e a participacdo nas aulas*!.

A questdo 9 buscou avaliar o grau de aprendizagem dos estudantes (na visdo deles),

considerando as quatro habilidades linguisticas: compreens&o escrita (ler), compreenséo oral

36 Questio 7 do questionario de Avaliagio.
37 Questio 4 do questionario de Avaliagio.
38 Questio 5 do questionario de Avaliagio.
39 Questio 8 do questionario de Avaliagio.
40 Questio 10 do questionario de Avaliago.
4l Questdo 11 do questionério de Avaliacio.
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(escutar), producdo oral (falar) e producgdo escrita (escrever), A pesquisa revela que a média
ponderada dos resultados, considerando 5 (excelente), 4 (muito bom), 3 (bom), 2 (razoavel) e
1 (ruim), foi de 4 para todas as habilidades. Tracando uma comparacdo com a questdo 2 —
“Como vocé descreveria sua habilidade de compreensao oral (escuta) antes de comecar a usar
o podcast para aprender espanhol?”’, em que 67% dos estudantes assinalaram razoavel, percebe-
se uma evolugdo a partir do uso da ferramenta pedagdgica podcast.

Os estudantes destacaram, ainda, que todo o processo de planejamento, elaboracéo e
desenvolvimento do podcast “Describir la rutina cotidiana” possibilitou o enriquecimento das
habilidades de leitura, escrita, compreensdo auditiva e oralidade da lingua espanhola.

Finalizando, todos afirmaram que recomendariam o uso de podcast para outros
estudantes que desejassem aprimorar habilidades em uma lingua estrangeira. A producéo de
um podcast possibilitou aos estudantes experimentarem “diversas etapas de producdo do
género, [...]. Isso contribuiu para o desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas, além de
estimular a capacidade de organizagdo ¢ comunicagdo” entre eles (Nascimento et al., 2023, p.
164).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou analisar as possibilidades do uso do podcast como ferramenta
pedagdgica no ensino da lingua espanhola, no contexto do Centro de Linguas do Instituto
Federal Fluminense, campus Campos Centro. A populacdo da pesquisa envolveu,
principalmente, 6 estudantes matriculados no curso de Lingua Espanhola, Nivel 1, no primeiro
semestre de 2023. Ao longo deste estudo, de natureza qualitativa, pode-se compreender o
potencial do podcast como recurso inovador para aprimorar a aprendizagem de lingua
espanhola.

Com a pesquisa bibliografica, foi possivel compilar as bases tedricas e documentais para
0 ensino de lingua espanhola, com énfase na Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
especificamente o Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense, as Tecnologias Digitais
de Informacgdo e Comunicacdo, com énfase nos estudos sobre o podcast, sua estrutura, seus
recursos, a potencialidade como tecnologia e como ferramenta pedagdgica para o ensino da
lingua estrangeira, em especial, para a lingua espanhola. Os estudos e pesquisas desenvolvidos
destacam a importancia das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na sociedade
contemporanea. Os podcasts, enquanto midia digital, oferecem uma plataforma versétil e
atrativa para o aprendizado de qualquer lingua estrangeira, permitindo aos estudantes, acesso a
um conjunto de materiais auténticos diversificados como entrevistas, narragdes, debates e
conteddos culturais, contribuindo, assim, para o desenvolvimento das habilidades de
compreensdo oral e producdo oral.

Além disso, a estrutura flexivel dos podcasts, que possibilita 0 acesso a diferentes temas
e estilos de apresentagdo, oferece aos professores, a possibilidade de personalizar o ensino,
considerando as necessidades e interesses individuais dos alunos. A portabilidade e a
disponibilidade, sob demanda dos podcasts, também permitem que os estudantes pratiqguem o
idioma em diversos contextos e horarios, favorecendo a autonomia no processo de
aprendizagem. A utilizacdo efetiva do podcast como ferramenta pedagogica demonstra
potencial para melhorar a motivacdo dos alunos, aumentar a retencdo de informacdes e
promover uma imersdo com o falante nativo na lingua espanhola, consolidando sua posi¢éo
como uma valiosa e inovadora ferramenta para o ensino de idiomas.

A pesquisa-ac¢ao, por sua vez, buscou gerar um conhecimento a ser desenvolvido na
pratica. Inicialmente, fruto da vivéncia da professora/pesquisadora, parte de situacdo-problema
dentro de um contexto especifico, tendo em vista as fragilidades do livro didatico adotado pelo

Centro de Linguas do IFFluminense, campus Campos-Centro. O foco da pesquisa envolveu o
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uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo, voltadas para o ensino da Lingua
Espanhola, valendo-se do podcast como um meio. O uso do podcast para o ensino da lingua
espanhola mostrou ser uma importante ferramenta pedagodgica, pois proporcionou aos
estudantes, uma experiéncia auditiva imersiva, favorecendo uma melhor compreenséo oral, a
partir do falante nativo, enriquecendo o vocabulério e facilitando a familiarizacdo com a
entonac&o, pronuncia e ritmo do falante. Outro ponto de destaque diz respeito & importancia da
gravacdo, para tornar a oralidade acessivel a analise e ao estudo, destacando que, embora o
texto oral seja efémero, a gravacdo permite uma observacdo mais detalhada e analise das
caracteristicas proprias da fala, abrindo caminho para a compreensdo do funcionamento da
linguagem oral.

Os resultados obtidos com a pesquisa-acao revelaram uma série de impactos positivos
decorrentes da implementacdo da Sequéncia Didatica baseada no uso de podcasts, com
destaque para a flexibilidade proporcionada aos estudantes, permitindo que eles gerenciem o
acesso ao conteldo de maneira personalizada. A capacidade de acessar o conteddo em qualquer
lugar e a qualquer momento, combinada com a diversidade de topicos abordados nos podcasts,
demonstra o grande potencial dessa midia digital para enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem de lingua espanhola. Essa abordagem personalizada se mostrou eficaz,
resultando em um aprendizado mais envolvente e engajador, conforme depoimento dos
préprios alunos.

Como produto educacional, o estudo gerou uma Sequéncia Didatica que integrou o uso
do podcast ao livro “Embarque 1”. Durante o desenvolvimento da sequéncia, construiu-se
também um “Guia para o Estudante — Construindo um podcast”, entendido como uma estratégia
de ensino que foi construida como um facilitador para os estudantes desenvolverem uma das
atividades propostas. Ambos os trabalhos poderdo ser usados na integra ou adaptados,
considerando o contexto académico especifico. Além disso, a investigacdo revelou ndo apenas
0 impacto positivo da implementacdo de uma Sequéncia Didatica baseada no uso de podcasts
no ensino da lingua espanhola, mas também destacou a importancia desse género digital como
uma ferramenta pedagogica para o desenvolvimento de habilidades linguisticas de producéo
oral (hablar), producdo escrita (escribir), compreenséo oral (escuchar) e producdo oral (leer).

Outro aspecto importante identificado, apds o uso de podcasts no ensino da lingua
espanhola, foi a melhoria das habilidades de compreenséo oral. O contato regular com a lingua
espanhola, na forma de dialogos auténticos (falantes nativos) nos podcasts apresentados,
contribuiu para o desenvolvimento da habilidade de compreensédo oral (escuta). No entanto, é

importante observar que, embora 0s podcasts mostrem ser uma importante ferramenta
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pedagogica para o desenvolvimento de habilidades linguisticas (leitura, escrita, fala, audicao),
sua eficacia depende da qualidade do conteudo selecionado, bem como de uma orientacao
adequada por parte dos professores. E essencial que eles, em especial os de lingua espanhola,
desempenhem um papel ativo na selecdo de podcasts apropriados ao direcionamento dos alunos
para topicos relevante e que, por fim, se inspirem a explorar o potencial deste género em suas
praticas pedagogicas.

Considera-se, portanto, relevante a contribuicdo do podcast para o ensino da lingua
estrangeira, destacadamente para a lingua espanhola, ja que apresenta novas perspectivas de
uso e de exploracdo do ensino e aperfeicoamento das quatro habilidades linguisticas, inclusive
em apoio ao livro didatico. Necessarias sao também outras investigacdes que se aprofundem na
analise comparativa do impacto dos diferentes formatos de podcast e do potencial dessa midia

no ambiente educacional, com énfase no ensino de lingua estrangeira.
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APENDICE A

Questionario Estudantes

L1 L]
am
(1 1]
m
INETITUTO
FEDERAL

Fluminerse

Sequéncia didatica baseada no uso das Tecnologias Digitais de Informacao e

Comunicagio para a aprendizagem da Lingua Espanhola no Centro de Linguag
do Instituto Federal Fluminense, Campus Campos Centro

Questionario Estudantes

1. Vocé aceita participar da pesquisa?

N&ao

2. Vocé se considera:

| Brancofa) O Amarelota)
| Preto(a) () Indigena
[} Pardofa)

") Outro (especifique)

3. Vocé esta matriculado (a):

', Son servidor do [FF [ ) Curso de Graduaggo - Licenciatura
7 Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio [ Curso de Graduacio - Bacharelado
| Curso Técnice Integrado ao Ensine Médio - , Curso de Graduagio - Tecnologia

PROEJA

(7 Curso de Pés-Graduagio - Lato Sensu

" Curso Técnico Concomitante i
- [ | Curso de Pés-Graduacio - Stricto Sensu

" Curso Técnico Subsequente -

'} Curso Técnico - Educagio a Distancia

Nome do Curso:

4 Vocé tem acesso & internet?
Sim, em casa
") Sim, no IFF
(| Sim, em casa e no IFF

[ Nao




5. Caso tenha respondido SIM & questao anterior, responda quais os principais dispositivos
utilizados para acessar a Internet. (Caso seja necessario, vocé poderd assinalar mais de
uma opcan)

D Telefone celular

D Computador em casa

D Computador no [FF

[7] Tabibee

D Dutro (especifique)

6. Voo ja teve contato com a lingua espanhola?

| Sim

7 Wi

* 7. Por que voceé buscou o CELIFF - Lingua Espanhola? (Caso seja necessario, vocé poderd

assinalar mais de uma opcia)

D'Enslnngrumjh: DDLﬁermthl:mmnmun:udnd.umhuﬂm-mm
oportunidades prmfissionais

D Aprender um nove idioma
D Opartunidade de conhecer uma nova cultura

D A fluéncia na lingua espanhola serd um
diferencial no seo curriculo D Lazer & vingem

D E & segunds lingus nativa mais falada do mundo

|:| Dutro [especifiquae)

8. Quais sdo as suas principais dificuldades para aprender a lingua espanhola? (Caso seja

necessario, vocd podera assinalar mais de uma opgiao)
[[] orelsdade [[] Tempo pera estudar
[[] Gramatica [[] Timidez
D Compresnsdo auditiva

|:| Dutro [especifiquae)
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5. Caso tenha respondido SIM & questiao anterior, responda quais os principais dispositivos
ulilizados para acessar a Internet. (Caso seja necessario, vocé poderd assinalar mais de
uma opgao)

|:| Telesfone oelular

|:| Computadar em casa

D Computador no IFF

[7] Tabiber

D Dutro (especifique)

6. Vocé ja teve contato com a lingua espanhaola?

| Sim

7 Mo

* 7. Por que voce buscou o CELIFF - Lingua Espanhola? (Caso seja necessario, vocé poderd
assinalar mais de uma opgio)

D'Endnugrﬂh.ljh: Dﬂﬁemwhlmumumudnduhw}m-mm
oportunidades profissionais

D Aprender um nows dioma
D Oportunidade de conhecer uma nowva cultura

D A Audéncia na lingus espanhola sers um
diferencial no seu curriculo D Lazer o viagem

D E & segunda lingua nativa mais falada do mundo

|:| Dutro (especifique)

8. Quais sdo as suas principais dificuldades para aprender a lingua espanhola? (Caso seja

necessario, vocé podera assinalar mais de uma opgao)
[[] orlidade [[] Tempo para estudar
[[] Gramatica [[] Timidez
D Compreensio auditiva

[] Outro (especifique)
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9. De um modo geral, como vocé costuma estudar e aprender melhor? (Caso seja
necessario, vocé podera assinalar mais de uma opgio)

[ ] Lende

[[] cenversande

|:| Cravindo

[[] Anotando

|:| Cnatro (especifique)

10. Vocé se julga capacitado para utilizar tecnologias digitais?

T MEo

|| Mao desajo responder & questio

11. Quanto ao uso das Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagao - TDIC's, indique
o seu grau de conhecimento:

O Insuficiente
) Basico
" Intermedidrio

| Avangado

* 12. Vocé utiliza a internet para quais atividades? (Caso seja necessario, vocé podera
assinalar mais de uma opgio)

D Aplicativos de mensagens instantineas D Jogos na Internet, nio conectado{a) com outros
jogadores
[ ] sites de filmes & séries
D Jogos na Internst, conectadoia) com outros

D Peaquisas on-line jogadores
D Procura/pesquisa na web para escola/faculdade D Redes sociais
D Sites de download de filmes, misicas e jogos D E-mail

D Outro (especifique)

* 13. Redes sociais que mais utiliza: (Caso seja necessario, vocé podera assinalar mais de
uma opgaon)

|:| WhatsApp |:| Facehook
I:I Instagram |:| Twitter
[[] ixTok

I:I Omitro (especifique)
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* 14. Na sua opiniao, o que tornaria a aula de Espanhol mais interativa? (Caso seja

necessario, vocé poderd assinalar mais de uma opgio)

[[] Austio

[7] Tecnologia

[] video

|:| Imagens

] Asimastes

|:| Materiais digitais ou Hvros
[[] Misica

[[] videos (youtube)

[[] outro fespecifique)

DM

[] chats

Dﬁummm;in

] Joges

D'l.fi:lmu_-.t

|:| Projetos de trabalho para solucio de problemas

|:| Exercicios [teste)

* 15. Na sua opiniao, o que pode motivar o estudante a aprender a Lingua Espanhola no
CELIFF? (Caso saja necessario, voce poderd assinalar mais de uma opgio)

D Aulas dinfmicas
|:| Interacia social
D Conversagio

D Conexio do contedds - significedo & proposito
dio idioma

|:| Metodologia de ensing

D Outro [especifique)

D Mitsicas
|:| Videos

|:| Criatividade docente

|:| Tso de tecnobogizs digitais de informacio e
comunicacio

D s dbe jogos
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APENDICE B

Questionario Estudantes — Avaliacdo do Produto Educacional

Qs
s
&
INSTITUTO
FEDERAL

Fluminens=

Avaliagdo Sequéncia didatica - O Uso da Midia Digital Podcast para o Ensino d

Lingua Espanhola no CELIFF campus Campos Centro
Questionario Avaliagao Sequéncia Didatica

1. Vocé aceita participar da pesquisa de avaliagao:
) Sim

Néo

2. Como vocé descreveria sua habilidade de compreensao auditiva antes de comecar a
usar o podcast para aprender espanhol?

Excelente | Razoavel
Muito bom | Ruim
'7 Bom

3. O uso do podcast contribuiu para a aprendizagem da lingua espanhola?

5 Concordo 4 Concordo 3 indiferente (ou 2 Discordo 1 Discordo
totalmente parcialmente neutro) Parcialmente Totalmente
= = 2 o =
Compreensio
auditiva

Oralidade
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4. Quanto a Habhilidade de Leitura

concordo
plenamentes

s pedeasts foram
acompanhados por
atividades de
transcrigies em
portugués e
espanhol. Eszas
atividades
auxiliaram sua
compreensio do
conteldo presente
nos podeasts
disponibilizados.

Az atividades
propostas a partdr
do uso de podcasts
contribuiram para o
desenvolvimento de
suas habilidades de
leitura em espanhol.

Vooé teve &
oportunidade de
explorar textos
relacionados aos
topicos dos
podeasts. Essa
experiéncia
influenciou sua
habilidade de
leitura em espanhol.
0 uso de podeoasts
Aumentou s&u

interesse pela
leitura em espanhol.

Dedxe um comentario:

concordo

indiferente (ouw
neutTo)

discordo

discordo
totalmente
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5. Quanto a Habilidade de Escrita:

Howwe atividades de
escrita relacionadas
aos podcasts. Essas
atividades ajudaram
no desenvolvimento
de suas hahilidades
de escrita.

Vocé teve a
oportunidade de
criar seu proprio
contelddo escrito
baseado nos tipicos
abordados nos
podcasts. [sso
contribuin para sua
eXpreasio escrita
em espanhol.

0 uso de podcasts
ENUITUEece] Seu
vocabulario em
espanhol & sua
capacidade de
eXpressio escrita.

Deixe um comentario:

concordo
totalmente

it

concordo

indiferente (ou
neuntro)

discordo

discordo
totalments
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6. Quanto a Habilidade de Compreensao Auditiva-

diseardo
totalmisnte discordo

O podeasts que
Foram usados pam
praticar a
COmpreensis
audithra afetaram
positivamente & sua
habilidade de
entender o Falants

0 uso do podeast

tornou &

COmpresnsio

auditiva em

espanhol mais -
interessante & :
envalvents am

COmparacAo com

mistodos

tradicionais.

indiferente {oa
neEukra)

7. Quanto a Habilidade de Oralidade:

concordo
totalmisnts ranoardo

O uso de podcast
ofereceu
oportunidades parm
praticar a oralidade
em espanhol, como
discussies em
grupo ou debabes

O uso de podcast
oportunizo &
participacio em
wtividades de
CONversacan em gque
o tapions dos
podcasts fram
dizcutides. Isso
enriguecey suas
habilidades de
comunicagio oral
em espanhal,

Deixe um comentério:

indiferentes {oa
nEkr)

oomcondo

diseardn

concordo
totalmente

discordn
‘totalmasnte
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8. Indique até 3 pontos positivos do uso do podcast para a aprendizagem da Lingua
Espanhola

9. Ao término do Nivel 1 do Curso de Lingua Espanhaola, avalie 0 seu grau de
aprendizagem, considerando as quatro habilidades:

5 Excelente 4 Muitsr bom 3 Bom 2 Razgsved 1 Ruim
Laitursa - - ' _." - -
™
Escrita A - ),
Compreensio x
auditiva
Oralidede

Deixe um comentario:

10. O Uso do podcast tornou as aulas mais dindmicas e interativas?
") Sim
) Mo

Darixer wm comentario:

11. O uso do podcast no Nivel 1 do Curso de Lingua Espanhola possibilitou o seu
engajamento & motivacao durante as aulas?

~ Sim
© ) Mao

Drasixe wm comentario:

12, Com base em sua experiéncia, vocé recomendaria o uso de podcast para outros alunos
que desejam aprimorar habilidades em uma lingua estrangeira (leitura, escrita,
compreensao auditiva e oralidade)?

“ Sim

| Mo

Drarixer wm comentario:
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13. Na sua opinido, o planejamento, elaboracio & desenvolvimento do podeast "Describir
las rutina cotidiana® possibilitou o enriquecimento das habilidades de Leitura, Escrita,
Compreensao Auditiva e Oralidade da Lingua Espanhola?

| Bim

| Mao

Dredixe wm coment&rio:
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APENDICE C
Roteiro de Entrevista — Professor e Coordenador CELIFF

[ 1}

]
11
am

INSTITUTD
FEDERAL

Flurninsrms

Sequéncia didatica - O Uso da Midia Digital Podcast para o Ensino da Lingua

Espanhola no CELIFF campus Campos Centro

Roteiro de Entrevista Professor / Coordenador
1. Vocé acaita participar da pesquisa?
_' | Sim
Mo

2. Qual a finalidade e importincia do Centro de Linguas do [FF (CELIFF) para a formacao
dos estudantes?

3. Em sua opinifio quais as potencialidades do Livro didatico adotado pelo CELIFE?
: | |
: | |
. | |

4. Em sua opinifio quais as fragilidades do livro diddtico adotado pelo CELIFF?
l | |
2 | |
3 | |

5. Quais sio as principais dificuldades vivenciadas em sua atuacio no CELIFF?

l | |
2 | |
; | |

6. Quais as principais dificuldades vivenciadas pelos estudantes para a aprendizagem da
lingua espanhola?

: | |
: | |
: | |

7. Quais as principais dificuldades vivenciadas pelo estudante para a permanéncia no
CELIFF?

l | |
: | |
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8. Vocé acredita que uso das TDIC's em sala de aula favorecem a aprendizagem da lingua
espanhola? Justifique a sua resposta:

9, Vood se julga com competéncias @ habilidades para utilizar tecnologias digitais em sala
de aula?
| Sim
) Niin

Darixe um comentario:

10. Quanto ao uso das Tecnologias Digitais de Informacao & Comunicacio - TDIC s, indigue
0 sau grau de conhecimento:

' | Insuficiente

* 11. Voc# utiliza as Tecnologias Digitais de Informacio & Comunicacio para quais
atividades?

D Aplicativos de mensagens instantfineas D_]'ngus na Internet, ndo conectadola) com ouatros
Jjogadores
D Sites de filmes o séries

D Jogos na Intermnet, conectadola) com outros

D Pesguisas on-line g

D Procursfpesguiss na web pars escoleffaculdsde D Rncloes aoacinis
[[] sites de download de filmes, misicas e jogos [] Emat

|:| Outro (especifique)

* 12, Em sua opinido, o que pode tornar a anla de Espanhol mais interativa?

[ Tecnotogia [[] chets
D Video D Gamificacio
D Tmagens D Jopos
Animagies Videacast
E Matersals digitais ou lvros E Prajetos de trabalhe para solucio de problemas
[] Misice [[] Exercicios fteste)
[[] wadeos troutube)

|:| Ohatro (especifique)
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* 13. Em sua opiniao, o que pode motivar o estudante a aprender a Lingua Espanhola no

CELIFF?
[] Mules dinkmicas
[[] mteragio social
[ Gomversagio

D Conexio do conteddo - significado & propdsite
dioy iddioma

[[] Metodologis de ensing

D Ohatrn [especifious)

|:| Miisices
[] videos
D Cristividade docents

|:| s de tecnabogias digitais de informacio &
eomunicacio

D Tlsm de jogos
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APENDICE D

Apostila — Trabalhando Leitura e Pronuncia em espanhol

BN INSTITUTO FEDERAL SO RN FERIRSL

Bl Flevinemss ELT A O

| | [ § u

[ 1] Cizﬁ'::{mm e _.m.#.r-!u-
Alumno{a): Hivel: 1
Profesor{a): Fecha: 7 |

REPASO — MODULO 1

Lee con atencion los textos siguientes.

% Me llamo Juan Martin Sénchez. Martin es el apellido de mi padre y Sanchez es el apellido
de mi madre. Naci el & de enero de 2001, asi que tengo 19 (diecinueve) afios. Trabajo como vendedor
en una tienda de ropas desde hace tres anos y estudio portugués en una escuela de idiomas. Vivo en

Campos dos Goytacazes , pero soy de Barcelona, Esparia.

Mi nombre es Marina Souza Ferreira. Souza y Ferreira son los apellidos de mi padre. Maci el
29 de septiembre de 1988, asi que tengo 26 (veintinueve) afios. No trabajo. Soy estudiante en la

escuela Cristdbal Coldn. Vivo en Cali, una ciudad de Colombia, pero soy de Recife, Brasil.

1. Basado en los textos, escribe un parrafo sobre ti.

¢ De donde eres?

En el primer dia de clase:
Profesora: Buenos dias a todos. Mi nombre es Julia, soy la profesora de literatura. éiPodrian ustedes
presentarse?

Maria: Mi nombre es Maria y mis apellidos son Gonzdlez Urales.
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Profesora: éDe donde eres?

Maria: Soy peruana, de Lima, pero vivo en Madrid hace diez afios.
Profesora: i¥ ta?

Carmen: Yo soy Carmen Gutiérrez Umbral.

Profesora: {Cudntos afios tienes?

Carmen: Tengo dieciocho afios ya cumplidos.

Profesora: ¥ td, icomo te llamas?

Francisco: Minombre es Francisco y todos me llaman Paco. Soy espafiol pero mis padres son italianos.

iHola! ¢ Como estas?

Maria y Carmen estudian juntas y se encuentran en la calle:

Maria: Hola, Carmen, iqué tal?

Carmen: Bien, éy ta?

Maria: Bien, gracias. Mira, te presento a mi hermano Pepe.

Pepe: Hola, Carmen, i Encantadol!

Carmen: |Encantada!

Pepe: iEstudias con Maria?

Carmen: 5i, y también trabajo como recepcicnista en el Hotel Suecia.
Maria: Pepe, tenemos que irnos. iAdids, Carmen!

Carmen: jAdios Maria! jHasta luego, Pepel

Pepe: jAdids, Carmenl

2. Contesta a las preguntas:

a) éCuales son los apellidos de Maria?

b} ¢De donde es Maria?

c) éDdnde vive Maria?

d} ¢Cuantos afios tiene Carmen?

e) ¢Son espafioles los padres de Francisco?

f1 écCual es el apodo de Francisco?

g) éCdmo se llama el hermano de Maria?
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h) éEn qué trabaja Carmen?

3. Ahora habla de ti:

a) éComo te lamas?

b) éCudies son tus apellidos?

c) ¢éTienes algun apodo? é Cual es?

d) ¢De dénde son tus padres?

e) ¥tu {de donde eres?

fl éQue haces? ¢ Trabajas, estudias, o las dos cosas?

g) éTienes hermanos?

4. Lee los datos de cada una de las personas a continuacion y, después escribe un pequerio texto
sobre ellas. Observa el ejemplo.
NOMERE: Maria
APELLIDOS: Gonzalez Urales
PROFESION: Estudiante
MACIDA: el 10.2.1990, en Lima, Perl.
DIRECCION: Calle de los Arcos, 37,12 Madrid, Espafia.
Se lama Maria Gonzalez Urales. No trabaja, solo estudia. Tiene 32 afios. Es peruana, pero vive

en Madrid

NOMBRE: Raman

APELLIDOS: Garcia Menéndez

PROFESION: Fontanero

MNACIDO: el 10.3.1980, en Asuncion, Paraguay
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DIRECCION: Avenida de las Manzanas, 54. Buenos Aires, Argentina

NOMBRE: Lucia

APELLIDOS: Martin Villar

PROFESION: Profesora

NACIDA: el 3.4.1952, en la Habana, Cuba

DIRECCION: Plaza de la Revolucién, 567. La Habana, Cuba

INTERCOMUNICACION

»

PARA SALUDAR PARA AGRADECER T BARA DESPEDIRSE
v Buenos dias.
v Buenas tardes. v Gracias. ¥ Adids.
v Buenas noches. ¥ Muchas gracias. v Hasta luego.
v Buenas. v Denada. ¥ Hasta mafiana.
v Hola. ¥ No hay de qué. v Hastala vista.
¥ Hola, ;qué tal? ¥ Hasta pronto.
7 Bien.
¥" Muy bien.
¥ \oy tirando

A.Escribe el saludo o despedida correspondiente:

; S , Javier. Son las diez la mafiana. ; Quieres venir a la playa con nosotros?



& .

, @ todos. a son casi las once de la noche v tengo suefio. Me voy a domir.

3 — Lola, mas tarde te llamo. Ahora estoy muy ocupado.

- No hay problema.

4.

i Pepe?

-Bien. i W7
5 —Juana, ;puedes volver otro dia?

-Claro que si. Otro dia hablamos:
la entonces.

& . Practica este didlogo con un companero:

6. DIFERENCIAS ENTRE EL ESPANOL ¥ EL PORTUGUES
Hay los que creen que el espaiiol y el portugués son muy semejantes. Por supuesto hay muchas palabraz

e EY TUT

Vivoen... ;Ytu?

-Vivo en ...

iguales, pero ni tedo es ko que parece...
Escucha la cancion, intenta identificar los emores gue hay en la letra y luego, comigelos.

PARATU AMOR (Juanes)

Para tu amor lo tengo todo

Desde mi sangue hasta la esencia de mi ser
Y para tu amor que es mi tesouro

Tengo mi vida toda entera a tus pés

¥ tengo tambign

Un corazon que se muere por dar amor
Y gue no conece el fim

Un corazon que bate por vos

Para tu amor no hay despedidas

Para tu amor yo solo tengo etemidad
Y para tu amor gue me ilumina
Tengo una lua, un arco iris y un clavel

 tengo tambign

-Hola, ;como te llamas?

-Me llamo... ;Donde vives?

Un corazon que s mUere por dar amor
Y que no conece el fim
Un corazon que bate por vos

Por eso yo te guiero tanto que no s& como
explicar

Lo que siento

‘Yo te quiero porgue tu dolor ez mi dolor

Y mo hay dudas

o te quiero con el alma y con &l corazon

Te venen
Hoy v siempre gracias yo te doy a ti mi amor
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Por existir

Para tu amor lo tengo todo
Lo tengo todo v lo que no tengo también

Lo conseguiré
Para tu amor que es mi tesouro
Tengo mi vida toda entera a tus pés

¥ no hay dudas
 tengo también Yo te guiero con el alma y con &l corazon
n corazon que s& muere por dar amor
Y gue no conece el fim Te venero
Un corazan que bate por vos Hoy y siempre gracias yo te doy a ti mi amor

Por eso yo te quiere tanto que no =& como
explicar

Lo que siento

o te quiero porque tu dolor es mi dolor

& . Practica este dialogo con un companero:

-Hola, ;como te llamas?
J_.; ;‘_ Y e

i -Me llamo... :Dénde vives?
-Vivo en... @ Y to?
-Vivo en ...




APENDICE E

Apostila Revisiao de Conteudo

INSTITUTO FEDERAL SOVIRNS FEMIRAL
fluriranse NS0 1A
BES Corpus = A
BE  CirpesCenno o ?uu.!-!u-
Alumnofa): Nivel: 1
Profesor({a): Fecha: ! !

REPASO — MODULO 1

Léxico

LOS PAISES, LAS CIUDADES Y LAS NACIONALIDADES
‘ Busca docea paises de habla hispana en esta sopa de letras. Escribe los nombres.

Al BMOLDCN AR R R R 7 HF

RNESPANA/I a

0DC | XEMPRLGC = R SSUUUT - SRRSO

GUATEMALA e I P —

CBPANAMAR

H A Y l L E A p A 4 ............................ 10- .

IoC I XEGBGEG®G B i i A T ¢ 3 P te St T KON g

LEHY AUGURWU

ECUADORUA | - AP A ey S 0  }- PR e ST
‘ Escribe el ndmero del pais al lado de su nacionalidad.

1. Alerania 8. Croacia marroqui O brasienc [

2. Arpelia 3. Estados Unidos crosta china O

3. Brasil 10. Espana alernan [ griego a

4, Bélgica 11. Francia belga [l venszolano [l

5. Canadé 12. Grecia astadounidensa [ cubzno [

6. China 13. Marruecos argelina ] canadiense [

7. Cubs 14, Venezauela francés O espafiol O
‘ Relaciona las columnas.

1. Madrd a. Japén |. inglas

2. Sao Faulo b. Estados Uridos Il. sspafol

3, Paris c. Inglaterra ll. jsponeés

4, Tokio d. Portugal V. francés

5. Washington a. Espafis \V estadounidanse

B, Londres f. Brasil Vi. portugués

7. Lisbos g. Francia Vil. bresdeno

Escribe el masculino.

13 BUBBD Giceniiasiin iirniree 5
2. estadounidense 5]
3. jeponés ....... 7
4. argerting ......ococeeiemrnrenirns 8

@O

10.

12. puertorriquana ........d

10, |
12. venezoleno
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Escribe el plural o el singular de estas nacionalidades.
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Gramatica y Funciones

EL PRONOMBRE PERSONAL SUJETO

‘ Escribe sl pronombre personal sujeto.

2.5 persona SINgUIBr. = 0 cecereeeeersenreee
3. persona masculino singular, A IR
1.* persona masculino plural,. 00 e
1.%persona singuler. e
3.* persona masculing plural. e
2." persona femenino plural.  cisieienenn
3." parsona femenino plural, e
2." persona masculino plural. 0000 e
3." pergona femenino singular.
. 1.* persons femenino plural, e

DEENOOAPN S

—y

. Sustituye por el pronombre personal sujeto adecuado.

ROBAYYO,  eiieciceeesieieain
Rosa y su smigo. ..., SR e
Lag amiges de R088.  ....iiviererinnnreiianes
La amiga de Tomas. ) BRSNS
El padre de Rosa. ................. SRV
Losjefesde Rosa: ns

oMb =

EL PRESENTE DE INDICATIVO DE LLAMARSE, SERY VIVIR

. Completa el crucigrama.
. 1." parsona dal plural de ssr. :

. 2.* persona de! plural de ser.

. 1.* persona del plursl de llamarse.

. 3." persona del plurel de famarse

. 2." persona del singular de flamarse.
. 1.* parsona da| singular de llamarse.
. 2. parsona del singular de vivir.

. 1." persona del plural de vivir,

. 2.* parsona del plural de vivir,

DOoNDODdONn-=

i1

. Escribe la persona adecuada.

1. vive .. &l/elln/ustad. ... SNBSS
oOMIA" encateeaes iRy 10, LEABIMIBS:  orosrasesroraninossaaing
B, MU0  iliiissesiusesaisiesasnin 1A NVUTIBE-  ieivevississasvovivddss
Qo8N 0 asscermaneimeasky 12 SRUMNIY  5oinncepsinvicasismeny
B G880 e oedasian ISEBYY sl
B. 68 = cinemrissiesnied 14,8008 - sririorsersiarsnsinsss
7. vives PR SR Ay PO ADBOIE. . Giiiresihvesassivavasa
8. noslBMBMOS ...coovviiicvnrciianinins 16. 0S1IBMAIS ...ooovariiivneniiiinin



106

Completa con llamarse, ser, vivir.

T ZVOBOMNOS ovricasricacsinisironees marroquies?

2. Nosotras .......cccveeiiinn.. ROCio y Montse.

3. Germén y Javierno ..., de Uruguey
4. El apellido de Paloma ............cccceeeeeees Hidalgo.
Ys [ RfERUEIRT AN en Guadealagra.

6. Nosotros ., iriesasianesrre (PANCOSES

0 SR CTs bt wind) sis s b pERY Rebeca?

B. Ellas no .......oocoiiiieciiein... 80 Ecuadon

'RESENTAS A ESTAS PERSONAS

b Lee las siguientes notas y completa los textos.

At o BN oo e D I AN Adele
Buenat Euire ] ........................... vmezcﬂana
B . - e en Caracas
‘ ‘ ME LAWY
ApELr
;ey.MOo
CARACAL
o EN i F““\-
1\ Au-Sc
2, Emiyes .............cceeeennnn.
VIV BIY o viieestannsmivios
:‘ FRASE NEGATIVA
' Transforma seg(n el modelo,
1. Mexdcana/costarricense /sar. Usted no es mexicana. £5 costarnceanse.
2. Espana/Portugal /vivir. NI it R e S A A A ORI A S A
‘ 3. Estadounidenses/canadienses/ser TDBOTON 15 6535 6cms Serr et T o (O REx s ois A by as a3 ap b S el
{ 4. Lupe y Antonio/Fétimea y Jorge/llamarse. B i i v Gty e aa g S S Al e B
' 5. Argensino/uruguayo/ser, . |1 e L e
\ 6. Bruno/Brasil/Argentina/vivir BN e i o iheasn S s Am A e s R i oM A b
7. Maris/Marts /llamarse, A e A O e A A IS R e P NS
‘ 8. Valencia /Barcelona/vur e R e RIS T ST SRR P ey S
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LOS PRONOMBRES INTERROGATIVOS: ;:COMO?, ;:DE DONDE?...

. Haz la pregunta adecuada pars estas respuestas.
A AVde NGy sakasa 0t < R R S o A B D TR Bl

Mea lamo Sehaa'ﬁ'af. Nos llamamos Gabnels y Rocio

- A SRR DT T—— B s mst i SRR AR AR AN S A
Soy de Honduras Somos de Alemania.

2 N N PP o LTy ¢ PR Py SRR D Oy O3 LS BRI s T A\ SOV Er AN V¥ PR
Viven an Madrid Vivimos an Paris,

&, e A ' B RETPRTIWE L0 A R ARCG00R
s apelido as Vargas. Sa llamen Raul y Lucla Méndez Aloneo.

SALUDAR Y DESPEDIRSE

' Clasifica los siguientes saludos y despedidas en la tabla.

Mﬁh e‘ mrt e s! | ’
Letotol, 6qué,mt‘?
Buenoy dlas. -
[Hasts maisns!

{ 9{‘9/0.1'. Buenas dias, Vi

jHasta [uaﬁo’

elids, buenas noches. ® (

Adids.

TE PRESENTAS

. Completa los minididlogos con las expresiones que faltan,

se llama usted?

Buenos dias,

Angela Martin Hidalgo.
Encentoda.
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iHolal,
buenos dias.

£Los sefiores
Ldpez?

en Madrid,

ESCRIBES UN DIALOGO

. Con las frases del recuadro, escribe un diadlogo.

* Hola!, buenas tardes. Ma llamo Celia. » .Y d6nde vives? * De Espana.
= jHola!, ;qué tal? Yo soy Raquel * .Y ta? ;De donde eres? = En Sao Paulo.
.Y ui? = Si, soy brasilefa. * Yo vivo en Madnd.
* Mucho gusto e ;Eres de Brasil? * Encantada.
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APENDICE F

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Estudantes

Pesquisadora responsavel: Renata Costa Fonseca Artiles discente do Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — Instituto Federal Fluminense — IFF.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de dissertagdo do Programa de Pds-
Graduacao Stricto Sensu em Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnologica do
Instituto Federal Fluminense — IFF, denominada “Sequéncia Didatica baseada no uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo para o ensino da Lingua Espanhola no
Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense, Campus Campos Centro”, que sera
realizada no Instituto Federal Fluminense Campus Campos Centro, que tem como objetivo
principal analisar as contribui¢des das tecnologias digitais de informag&o e comunicagao para
o0 ensino da Lingua Espanhola Nivel 1, no Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense
Campus Campos Centro, para ampliar o letramento do ensino da lingua espanhola. Esta
pesquisa estd sob responsabilidade da discente Renata Costa Fonseca Artiles e do docente Dr,
Thiago Soares de Oliveira. Para tanto, esse documento sera apresentado aos participantes da
pesquisa em linguagem clara e acessivel.

Esta pesquisa se justifica em razdo de uma demanda de inovagdo educacional que se faz
presente, proporcionada pelo desenvolvimento das tecnologias digitais, combinadas com as
mudangas no modo de viver, interagir e aprender em meio a essas transformacoes,
representando um desafio para as instituicdes de ensino. O reconhecimento desse novo contexto
socio-histdrico se faz necessario a inovacao educacional, para que se promova uma quebra de
modelos de ensinos rigidos e adogdo de novos processos educativos; novas formas de
comunicagdo e interacdo, uma interconectividade entre os modelos presenciais e remotos,
agilidade e criatividade.

\océ estd sendo convidado por estar matriculado no Curso de Lingua Espanhola no CELIFF,
no primeiro semestre, ano letivo de 2024, e, para tanto, sua participacdo € de fundamental
importancia para a realizagdo e execucao da pesquisa.

A professora/pesquisadora e o Instituto Federal Fluminense Campus Macaé (responsavel pela
oferta do curso de Mestrado Profissional) e o Campus Campos Centro (local de aplicacdo da
pesquisa), envolvidos nas diferentes fases da pesquisa garantem 0 compromisso de
proporcionar assisténcia imediata, bem como responsabilizarem-se pela assisténcia integral e
gratuita aos participantes da pesquisa no que se refere as complicacdes e danos decorrentes da
pesquisa.

E importante ressaltar que este estudo esta sendo cuidadosamente planejado e avaliado para
garantir a sua seguranca e o bem-estar de todos os participantes. Apds uma analise rigorosa dos
procedimentos envolvidos, concluimos que 0s riscos estardo relacionados ao uso das
tecnologias digitais de informacgé@o e comunicacdo, considerando o uso de diferentes recursos,
tais como: links, videos, hipertextos, imagens, jogos, entre outras, 0 que provavelmente gerara
a exposigéo visual (ressecamento ocular, sensacdo de cansago visual, vermelhid&o ocular) e
desconforto muscular em funcéo do desvio da postura, devido ao tempo de uso. As atividades
propostas serdo planejadas, orientadas e controladas de forma permanente. A sequéncia didatica
sera intercalada entre aulas expositivas e atividades que demandardo o uso de TDICs por parte
de todos os estudantes, o que minimizara qualquer desconforto fisico e visual que possam
existir.

Classificacao dos riscos:
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Riscos Fisicos (Moderados): riscos como exposicao visual prolongada e desconforto muscular
devido ao uso extensivo de TDICs. Para diminuir esses riscos, serdo implementados intervalos
regulares (aulas expositivas) durante as aulas que demandarem o uso de tecnologia.

Riscos Emocionais (Minimos a Moderados): entende-se que 0 constrangimento, o
desconforto ao responder certas perguntas, e 0 cansago podem ser preocupacdes validas. Para
minimizar esses riscos, deixamos claro a vocé que a participacao é voluntaria e que, portanto,
tem a liberdade de ndo responder a qualquer pergunta que os faca sentir-se desconfortavel.
Além disso, possibilitaremos paradas durante o preenchimento dos questionarios, conforme
voceé julgar necessario.

Violacdo de Privacidade e Confidencialidade (Risco grave): a perda ou vazamento de
informacdes pessoais sensiveis, que poderia resultar em danos a reputacgdo, estresse emocional
significativo.

Medidas Especificas:

Consentimento Informado e Clarificacdo dos Direitos do Participante: VVocé recebera
informacdes detalhadas (TCLE) sobre os objetivos do estudo, os procedimentos envolvidos, 0s
riscos e beneficios potenciais, e seus direitos, incluindo o de retirar-se do estudo a qualquer
momento, sem qualquer penalidade.

Suporte e Acompanhamento: suporte continuo para tratar de quaisquer questdes ou
preocupacOes que surjam durante sua participagdo na pesquisa.

Consentimento Informado: Garantir que compreenda plenamente como suas informacgoes
serdo usadas, armazenadas e compartilhadas, obtendo o consentimento informado antes da
coleta de dados (TCLE).

Revisdo Etica: Submeter o protocolo de pesquisa a uma revisio por um comité de ética que
pode fornecer orientaces.

A pesquisa estd comprometida em seguir todas as diretrizes éticas e legais aplicaveis, e todos
os protocolos serdo desenvolvidos para minimizar qualquer possivel desconforto ou
preocupacdo. A sua participacdo consistira em atividades simples e ndo invasivas que nao
envolvam quaisquer procedimentos arriscados, e que ocorrera exclusivamente em sala de aula.
A pesquisa envolvera ainda, o preenchimento de dois questionarios impressos, que serdo
aplicados pela professora/pesquisadora, em sala de aula, de forma presencial, que se justifica
por possibilitar um maior alcance de participantes no processo investigativo. O primeiro
questionario, buscara tracar o seu perfil, considerando o seu conhecimento prévio das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo. O segundo questionario, a ser aplicado no
ultimo dia de aula, tera como proposta a verificacdo da sequéncia didatica. O tempo previsto
para responder aos questionarios sera o tempo da aula do dia (100min, cada tempo de aula 50
minutos). A professora/pesquisadora estara disponivel para atender e responder cada duvida
existente por parte dos estudantes, fornecendo todas as orientacfes necessarias. Entendemos a
importancia da sua colaboracdo e garantimos que todas as informacdes fornecidas seréo tratadas
com a mais estrita ética e confidencialidade. A privacidade serda uma prioridade, sua identidade
e informagdes pessoais ndo serdo divulgados em nenhuma circunstancia.

A sua participacdo na pesquisa ocorrera exclusivamente em sala de aula especifica do CELIFF,
em horario pré-definido, situada no campus Campos Centro do IFFluminense, devidamente
arejada e iluminada. A submissdo deste projeto de pesquisa a Plataforma Brasil, assegura que
todas as medidas de protecdo e garantias de direitos dos participantes, serdo rigorosamente
respeitadas, incluindo a previsao de indenizacdo no caso de danos decorrentes da pesquisa.

Os beneficios da participacdo na pesquisa, além da inerente contribuicdo a ciéncia, estdo
diretamente relacionado ao seu aprimoramento e ao desenvolvimento no letramento da lingua
espanhola, assim cono em razdo das atividades propostas a partir do uso das tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo, que buscard promover a sua autonomia, criatividade,
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colaboracéo a partir das atividades em grupo, motivacao e engajamento, e sua participacao ativa
em todas as atividades propostas.

Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no formato impresso,
em sala de aula, contendo os objetivos, justificativa e procedimentos da pesquisa. No entanto,
néo se sinta obrigado (a) a participar caso ndo possa ou ndo queira. Ressalta-se ainda que, a
qualquer momento, vocé poderd encerrar sua participacdo na pesquisa, sem necessidade de
apresentar uma justificativa junto a professora/pesquisadora.

Destaca-se, que, nenhum nome ou identificacdo de pessoas interessa a esse estudo. Assim como
vocé ou outro participante da pesquisa, ndo haverd pagamentos nem reembolso de dinheiro,
pois ndo existird nenhum tipo de gasto para participar da pesquisa. No entanto, garante-se ao
participante o ressarcimento de despesas realizadas pelo participante decorrentes da pesquisa,
quando houver. Os dados produzidos serdo analisados de forma sigilosa e alguns fragmentos
de falas dos participantes poderdo ser citados, mas sem qualquer identificacdo. Sendo assim,
estd garantida a manutencdo do sigilo e da privacidade de todos os participantes da pesquisa
durante todas as etapas da pesquisa.

Outro ponto importante é que sempre que vocé julgar necessario, podera ter acesso aos
resultados da pesquisa. Todos os registros efetuados no decorrer desse estudo serdo usados
unicamente para fins académico-cientificos e apresentados em forma de Dissertacdo, ndo sendo
utilizados para qualquer fim comercial. Posteriormente, a referida Dissertacdo sera
disponibilizada no repositério eletrénico destinado ao Programa do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), com acesso publico e sem
restricoes.

N&o obstante todos os esclarecimentos fornecidos pela professora/pesquisadora, importante
informar ainda que cada participante podera procurar, o Comité de Etica e Pesquisa do
IFFluminense, para esclarecer duvidas sobre a pesquisa ou reclamacdes e denuncias. O CEP é
um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos. O CEP deve ainda, garantir a qualidade da pesquisa e permitir a reflexdo sobre sua
importancia social, auxiliando, também, no desenvolvimento das instituicdes de pesquisa. CEP-
IFFLUMINENSE (registrado sob n°® 298 na Plataforma Brasil) Endereco: Av. Souza Mota, 350,
Bloco G, 2° andar/3°. Pavimento - Parque Funddo - IFFluminense campus Campos Guarus
Cidade: Campos dos Goytacazes/RJ CEP (correios): 28060-010. Horario de atendimento
presencial na secretaria do CEP: Segundas, tercas e quintas das 13h as 19h. Quartas e sextas
das 8h as 14h.Telefone: (22) 2737-5607 E-mail do CEP: cep@iff.edu.br

Ressalta-se ainda que essa pesquisa so tera inicio apos a aprovacio pelo Comité de Etica e
Pesquisa do IFFluminense.

Para qualquer outra consideracdo ou informacdo, o/a participante também podera contactar
gratuitamente a instituicio do mestrado, sendo esta: Instituto Federal Fluminense
(IFFLUMINENSE) localizado na Avenida Amaral Peixoto, s/no, Km 164, Lagoa, Macaé/RJ,
CEP (correios): 27.925-290 ou por meio dos telefones (22) 3399-1500, (22) 3399-1533, (22)
3399-1510, de segunda a sexta-feira das 8h as 18h, ou pelo meio e-mail:
gabinete.macae@iff.edu.br.

Diante do exposto, solicitamos que leia atentamente as informaces a seguir e faca, se desejar,
qualquer pergunta, para maiores esclarecimentos, durante ou apds a realizagdo da pesquisa.
Ressalta-se que os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢do CNS n° 466, do Conselho Nacional de
Saude

Sendo assim, a pesquisa sera realizada apenas mediante o consentimento dos participantes.
Nesse sentido, ao aceitar o termo de consentimento da pesquisa vOcé registrara sua anuéncia
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para participar, ressaltando que o mesmo pode ser retirado a qualquer momento no decorrer da
pesquisa. Salienta-se que o termo possui duas vias, sendo uma do participante. Vale ressaltar a
importancia do participante guardar em arquivo particular uma copia do presente documento.
TCLE possui duas vias, que sera rubricada em todas as paginas e assinadas, ao término, por
VOCé, enquanto participante da pesquisa, e pela professora/pesquisadora. Sendo uma via para
VOCé, como participante da pesquisa e outra para os registros do pesquisador ou da instituicao.
A sua assinatura no TCLE indica seu consentimento voluntério para participar da pesquisa.
Destaco que a via da professora/pesquisadora, representa um registro documentado de que o
participante foi adequadamente informado e consentiu em participar da pesquisa. O termo sera
mantido em arquivo para fins de documentacdo e cumprimento de regulamentacfes éticas.
Todos os procedimentos constantes nesse TCLE ajudam a estabelecer a autenticidade do
consentimento e a proteger os direitos dos participantes.

Desde ja agradecemos sua colaboracéo.

Data: / /

Nome da pesquisadora: Renata Costa Fonseca Artiles

Instituto Federal Fluminense - IFFluminense

Mestrado Profissional em Educag&o Profissional e Tecnol6gica — ProfEPT

Endereco: Rua Dr. Siqueira, 273 — Parque Dom Bosco — Campos dos Goytacazes, RJ — CEP:
28030-130

Telefone: (22) 998457982 E-mail: renataartiles@gmail.com

Nome do orientador da pesquisa: Dr. Thiago Soares de Oliveira

Instituto Federal Fluminense - IFFluminense

Endereco: Rua Dr. Siqueira, 273 — Parque Dom Bosco — Campos dos Goytacazes, RJ — CEP:
28030-130

Telefone: (22) 981483252 E-mail: so.thiago@hotmail.com

Assinatura do pesquisador

Assinatura do orientador/pesquisador

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO
PARTICIPANTE

Declaro que entendi os objetivos, justificativa, procedimentos, riscos e beneficios de
minha participacdo na pesquisa e concordo em participar, além de estar recebendo uma via
original deste documento assinado por mim e pelo Pesquisador Responsavel, tendo todas as
folhas por nos rubricadas.

Cidade, / /

Assinatura do Participante da Pesquisa
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APENDICE G

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Professor

Pesquisadora responsavel: Renata Costa Fonseca Artiles discente do Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — Instituto Federal Fluminense — IFF.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de dissertagdo do Programa de Pds-
Graduacao Stricto Sensu em Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnologica do
Instituto Federal Fluminense — IFF, denominada “Sequéncia Didatica baseada no uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo para o ensino da Lingua Espanhola no
Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense, Campus Campos Centro”, que sera
realizada no Instituto Federal Fluminense Campus Campos Centro, que tem como objetivo
principal analisar as contribui¢des das tecnologias digitais de informag&o e comunicagao para
o0 ensino da Lingua Espanhola Nivel 1, no Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense
Campus Campos Centro, para ampliar o letramento do ensino da lingua espanhola. Esta
pesquisa estd sob responsabilidade da discente Renata Costa Fonseca Artiles e do docente Dr,
Thiago Soares de Oliveira. Para tanto, esse documento sera apresentado aos participantes da
pesquisa em linguagem clara e acessivel.

Esta pesquisa se justifica em razdo de uma demanda de inovagdo educacional que se faz
presente, proporcionada pelo desenvolvimento das tecnologias digitais, combinadas com as
mudangas no modo de viver, interagir e aprender em meio a essas transformacoes,
representando um desafio para as instituicdes de ensino. O reconhecimento desse novo contexto
socio-histdrico se faz necessario a inovacao educacional, para que se promova uma quebra de
modelos de ensinos rigidos e adogdo de novos processos educativos; novas formas de
comunicagdo e interacdo, uma interconectividade entre os modelos presenciais e remotos,
agilidade e criatividade.

Vocé estd sendo convidada por ser professora do Curso de Lingua Espanhola no CELIFF, no
primeiro semestre, ano letivo de 2024, e, para tanto, sua participacdo é de fundamental
importancia para a realizacdo e execucdo da pesquisa. A coleta e produgdo de dados para o
estudo ocorrerdo a partir de uma entrevista, que sera realizada em data previamente agendada,
na sala da Coordenacéo do CELIFF do campus Campos Centro. A entrevista tem como objetivo
coletar informacdes sobre o CELIFF, sobre o livro didatico adotado (potencialidades e
fragilidades) e sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao - TDIC’s.
A professora/pesquisadora e o Instituto Federal Fluminense Campus Macaé (responsavel pela
oferta do curso de Mestrado Profissional) e o Campus Campos Centro (local de aplicacdo da
pesquisa), envolvidos nas diferentes fases da pesquisa garantem 0 compromisso de
proporcionar assisténcia imediata, bem como responsabilizarem-se pela assisténcia integral e
gratuita aos participantes da pesquisa no que se refere as complicagdes e danos decorrentes da
pesquisa.

E importante ressaltar que este estudo esta sendo cuidadosamente planejado e avaliado para
garantir a sua seguranca e o bem-estar de todos os participantes. Apds uma analise rigorosa dos
procedimentos envolvidos, concluimos que 0s riscos em sua participacdo dizem respeito ao
sigilo e ética das informacdes disponibilizadas por vocé. Estamos comprometidos em seguir
todas as diretrizes éticas e legais aplicaveis, e todos os protocolos serdo desenvolvidos para
minimizar qualquer possivel desconforto ou preocupacdo. A sua participagdo consistira em
atividades simples e ndo invasivas que ndo envolvam quaisquer procedimentos arriscados, e
que ocorrera exclusivamente no local previamente agendado.

O tempo previsto para responder as perguntas da entrevista serd de no maximo duas horas. A
professora/pesquisadora estara disponivel para atender e responder cada ddvida existente,
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fornecendo todas as orientagdes necessarias. Entendemos a importancia da sua colaboracao e
garantimos que todas as informacgdes fornecidas serdo tratadas com a mais estrita ética e
confidencialidade. A privacidade serd uma prioridade, sua identidade e informacGes pessoais
ndo serdo divulgados em nenhuma circunstancia.

Classificacao dos riscos:

Riscos Emocionais (Minimos a Moderados): entende-se que 0 constrangimento, o
desconforto ao responder certas perguntas, e 0 cansago podem ser preocupacdes validas. Para
minimizar esses riscos, deixaremos claro que a participacdo € voluntaria e que tem a liberdade
de ndo responder a qualquer pergunta que a faca sentir-se desconfortavel. Além disso,
possibilitaremos paradas durante as entrevistas (professor) conforme vocé julgar necessario.
Violacdo de Privacidade e Confidencialidade (Risco grave): a perda ou vazamento de
informacdes pessoais sensiveis, que poderia resultar em danos a sua reputacdo, estresse
emocional significativo.

Medidas Especificas:

Consentimento Informado e Clarificacdo dos Direitos do Participante: VVocé recebera
informacdes detalhadas (TCLE) sobre os objetivos do estudo, os procedimentos envolvidos, 0s
riscos e beneficios potenciais, e seus direitos, incluindo o de retirar-se do estudo a qualquer
momento, sem qualquer penalidade.

Protocolos de Entrevista Flexiveis: Serdo estabelecidos procedimentos para permitir pausas a
pedido, assim como a pesquisadora ficara atenta para reconhecer sinais de desconforto ou
fadiga, propondo pausas proativamente.

Suporte e Acompanhamento: suporte continuo para tratar de quaisquer questdes ou
preocupacOes que surjam durante sua participagdo na pesquisa.

Consentimento Informado: Garantir que todos compreenda plenamente como suas
informagdes seréo usadas, armazenadas e compartilhadas, obtendo o consentimento informado
antes da coleta de dados (TCLE).

Revisdo Etica: Submeter o protocolo de pesquisa a uma revisdo por um comité de ética que
pode fornecer orientagdes.

A sua participacdo na pesquisa ocorrerd na sala de coordenacdo do CELIFF, em horério pre-
definido, situada no campus Campos Centro do IFFluminense, devidamente arejada e
iluminada. A submissdo deste projeto de pesquisa a Plataforma Brasil, assegura que todas as
medidas de protecdo e garantias de direitos dos participantes, serdo rigorosamente respeitadas,
incluindo a previséao de indenizacdo no caso de danos decorrentes da pesquisa.

Os beneficios da participacdo na pesquisa, além da inerente contribuicdo a ciéncia, estdo
diretamente relacionados ao aprimoramento da metodologia, material didatico, estratégias de
ensino voltadas para o ensino da lingua espanhola.

Vocé receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no dia da entrevista,
a ser realizada na sala da coordenacéo do Curso CELIFF campus Campos Centro, contendo 0s
objetivos, justificativa e procedimentos da pesquisa. No entanto, ndo se sinta obrigada a
participar caso ndo possa ou ndo queira. Ressalta-se ainda que, a qualquer momento, vocé
podera encerrar sua participacdo na pesquisa, sem necessidade de apresentar uma justificativa
junto a professora/pesquisadora.

Destaca-se, que, nenhum nome ou identificacdo de pessoas interessa a esse estudo. Assim como
VOCE ou outro participante da pesquisa, ndo haverd pagamentos nem reembolso de dinheiro,
pois ndo existird nenhum tipo de gasto para participar da pesquisa. No entanto, garante-se ao
participante o ressarcimento de despesas realizadas pelo participante decorrentes da pesquisa,
guando houver. Os dados produzidos serdo analisados de forma sigilosa e alguns fragmentos
de falas dos participantes poderédo ser citados, mas sem qualquer identificacdo. Sendo assim,
estd garantida a manutencgéo do sigilo e da privacidade de todos os participantes da pesquisa
durante todas as etapas da pesquisa.
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Outro ponto importante é que sempre que vocé julgar necessario, podera ter acesso aos
resultados da pesquisa. Todos os registros efetuados no decorrer desse estudo serdo usados
unicamente para fins académico-cientificos e apresentados em forma de Dissertacdo, ndo sendo
utilizados para qualquer fim comercial. Posteriormente, a referida Dissertacdo sera
disponibilizada no repositdrio eletronico destinado ao Programa do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), com acesso publico e sem
restricoes.

N&o obstante todos os esclarecimentos fornecidos pela professora/pesquisadora, importante
informar ainda que cada participante podera procurar, o Comité de Etica e Pesquisa do
IFFluminense, para esclarecer davidas sobre a pesquisa ou reclamacdes e denuncias. O CEP é
um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos. O CEP deve ainda, garantir a qualidade da pesquisa e permitir a reflexdo sobre sua
importancia social, auxiliando, também, no desenvolvimento das instituicdes de pesquisa. CEP-
IFFLUMINENSE (registrado sob n° 298 na Plataforma Brasil) Endereco: Av. Souza Mota, 350,
Bloco G, 2° andar/3°. Pavimento - Parque Fund&o - IFFluminense campus Campos Guarus,
Cidade: Campos dos Goytacazes/RJ CEP (correios): 28060-010. Horario de atendimento
presencial na secretaria do CEP: Segundas, tercas e quintas das 13h as 19h. Quartas e sextas
das 8h as 14h.Telefone: (22) 2737-5607 E-mail do CEP: cep@iff.edu.br

Ressalta-se ainda que essa pesquisa so tera inicio apos a aprovacio pelo Comité de Etica e
Pesquisa do IFFluminense.

Para qualquer outra consideracdo ou informacdo, o/a participante também podera contactar
gratuitamente a instituicio do mestrado, sendo esta: Instituto Federal Fluminense
(IFFLUMINENSE) localizado na Avenida Amaral Peixoto, s/no, Km 164, Lagoa, Macaé/RJ,
CEP (correios): 27.925-290 ou por meio dos telefones (22) 3399-1500, (22) 3399-1533, (22)
3399-1510, de segunda a sexta-feira das 8h as 18h, ou pelo meio e-mail:
gabinete.macae@iff.edu.br.

Diante do exposto, solicitamos que leia atentamente as informacGes a seguir e faca, se desejar,
qualquer pergunta, para maiores esclarecimentos, durante ou apds a realizacdo da pesquisa.
Ressalta-se que os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢cdo CNS n° 466, do Conselho Nacional de
Saude

Sendo assim, a pesquisa serd realizada apenas mediante o consentimento dos participantes.
Nesse sentido, ao aceitar o termo de consentimento da pesquisa vocé registrara sua anuéncia
para participar, ressaltando que o mesmo pode ser retirado a qualquer momento no decorrer da
pesquisa. Salienta-se que o termo possui duas vias, sendo uma do participante. Vale ressaltar a
importancia do participante guardar em arquivo particular uma copia do presente documento.
O TCLE possui duas vias, que sera rubricada em todas as paginas e assinadas, ao término, por
VOCé, enquanto participante da pesquisa, e pela professora/pesquisadora. Sendo uma via para
VOCé, como participante da pesquisa e outra para os registros do pesquisador ou da instituicao.
A sua assinatura no TCLE indica seu consentimento voluntario para participar da pesquisa.
Destaco que a via da professora/pesquisadora, representa um registro documentado de que o
participante foi adequadamente informado e consentiu em participar da pesquisa. O termo sera
mantido em arquivo para fins de documentagdo e cumprimento de regulamentacgdes éticas.
Todos os procedimentos constantes nesse TCLE ajudam a estabelecer a autenticidade do
consentimento e a proteger os direitos dos participantes.

Desde ja agradecemos sua colaboracéo.

Data: / /
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Nome da pesquisadora: Renata Costa Fonseca Artiles

Instituto Federal Fluminense - IFFluminense

Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT

Endereco: Rua Dr. Siqueira, 273 — Parque Dom Bosco — Campos dos Goytacazes, RJ — CEP:
28030-130

Telefone: (22) 998457982 E-mail: renataartiles@gmail.com

Nome do orientador da pesquisa: Dr. Thiago Soares de Oliveira

Instituto Federal Fluminense - IFFluminense

Endereco: Rua Dr. Siqueira, 273 — Parque Dom Bosco — Campos dos Goytacazes, RJ — CEP:
28030-130

Telefone: (22) 981483252 E-mail: so.thiago@hotmail.com

Assinatura do pesquisador

Assinatura do orientador/pesquisador

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO
PARTICIPANTE

Declaro que entendi os objetivos, justificativa, procedimentos, riscos e beneficios de
minha participacdo na pesquisa e concordo em participar, além de estar recebendo uma via
original deste documento assinado por mim e pelo Pesquisador Responsavel, tendo todas as
folhas por nos rubricadas.

Cidade, / /

Assinatura do Participante da Pesquisa
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APENDICE H

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Coordenador

Pesquisadora responsavel: Renata Costa Fonseca Artiles discente do Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica — Instituto Federal Fluminense — IFF.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de dissertagdo do Programa de Pds-
Graduacao Stricto Sensu em Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnologica do
Instituto Federal Fluminense — IFF, denominada “Sequéncia Didatica baseada no uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo para o ensino da Lingua Espanhola no
Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense, Campus Campos Centro”, que sera
realizada no Instituto Federal Fluminense Campus Campos Centro, que tem como objetivo
principal analisar as contribui¢des das tecnologias digitais de informag&o e comunicagao para
0 ensino da Lingua Espanhola Nivel 1, no Centro de Linguas do Instituto Federal Fluminense
Campus Campos Centro, para ampliar o letramento do ensino da lingua espanhola. Esta
pesquisa estd sob responsabilidade da discente Renata Costa Fonseca Artiles e do docente Dr,
Thiago Soares de Oliveira. Para tanto, esse documento sera apresentado aos participantes da
pesquisa em linguagem clara e acessivel.

Esta pesquisa se justifica em razdo de uma demanda de inovagdo educacional que se faz
presente, proporcionada pelo desenvolvimento das tecnologias digitais, combinadas com as
mudangas no modo de viver, interagir e aprender em meio a essas transformacoes,
representando um desafio para as instituicdes de ensino. O reconhecimento desse novo contexto
socio-histdrico se faz necessario a inovacao educacional, para que se promova uma quebra de
modelos de ensinos rigidos e adogdo de novos processos educativos; novas formas de
comunicagdo e interacdo, uma interconectividade entre os modelos presenciais e remotos,
agilidade e criatividade.

Vocé estd sendo convidada por ser coordenadora do Curso de Lingua Espanhola no CELIFF,
no primeiro semestre, ano letivo de 2024, e, para tanto, sua participacdo € de fundamental
importancia para a realizacdo e execucdo da pesquisa. A coleta e produgdo de dados para o
estudo ocorrerdo a partir de uma entrevista, que sera realizada em data previamente agendada,
na sala da Coordenacéo do CELIFF do campus Campos Centro. A entrevista tem como objetivo
coletar informacdes sobre o CELIFF, sobre o livro didatico adotado (potencialidades e
fragilidades) e sobre o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao - TDIC’s.
A professora/pesquisadora e o Instituto Federal Fluminense Campus Macaé (responsavel pela
oferta do curso de Mestrado Profissional) e 0 Campus Campos Centro (local de aplicacdo da
pesquisa), envolvidos nas diferentes fases da pesquisa garantem 0 compromisso de
proporcionar assisténcia imediata, bem como responsabilizarem-se pela assisténcia integral e
gratuita aos participantes da pesquisa no que se refere as complicagdes e danos decorrentes da
pesquisa.

E importante ressaltar que este estudo esta sendo cuidadosamente planejado e avaliado para
garantir a sua seguranca e o bem-estar de todos os participantes. Apds uma analise rigorosa dos
procedimentos envolvidos, concluimos que 0s riscos em sua participacdo dizem respeito ao
sigilo e etica das informacdes disponibilizadas por vocé. Estamos comprometidos em seguir
todas as diretrizes éticas e legais aplicaveis, e todos os protocolos serdo desenvolvidos para
minimizar qualquer possivel desconforto ou preocupacdo. A sua participagdo consistira em
atividades simples e ndo invasivas que ndo envolvam quaisquer procedimentos arriscados, e
que ocorrera exclusivamente no local previamente agendado. O tempo previsto para responde
as perguntas da entrevista serd de no maximo duas horas. A professora/pesquisadora estara
disponivel para atender e responder cada duvida existente, fornecendo todas as orientacfes
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necessarias. Entendemos a importancia da sua colaboragdo e garantimos que todas as
informacbes fornecidas serdo tratadas com a mais estrita ética e confidencialidade. A
privacidade serd uma prioridade, sua identidade e informagdes pessoais ndo serdo divulgados
em nenhuma circunstancia.

Classificacao dos riscos:

Riscos Emocionais (Minimos a Moderados): entende-se que 0 constrangimento, o
desconforto ao responder certas perguntas, e 0 cansago podem ser preocupacdes validas. Para
minimizar esses riscos, deixamos claro que a sua participacdo é voluntaria e que tem a liberdade
de ndo responder a qualquer pergunta que a faca sentir-se desconfortavel. Além disso,
possibilitaremos paradas durante a entrevista conforme vocé julgar necessario.

Violacdo de Privacidade e Confidencialidade (Risco grave): a perda ou vazamento de
informacdes pessoais sensiveis, que poderia resultar em danos a reputacao, estresse emocional
significativo.

Medidas Especificas:

Consentimento Informado e Clarificacdo dos Direitos do Participante: VVocé recebera
informacdes detalhadas (TCLE) sobre os objetivos do estudo, os procedimentos envolvidos, 0s
riscos e beneficios potenciais, e seus direitos, incluindo o de retirar-se do estudo a qualquer
momento, sem qualquer penalidade.

Protocolos de Entrevista Flexiveis: Serdo estabelecidos procedimentos para permitir pausas a
pedido dos participantes, assim como a pesquisadora ficard atenta para reconhecer sinais de
desconforto ou fadiga nos participantes, propondo pausas proativamente.

Suporte e Acompanhamento: suporte continuo para tratar de quaisquer questdes ou
preocupacOes que surjam durante sua participagdo na pesquisa.

Consentimento Informado: Garantir que compreenda plenamente como suas informacgoes
serdo usadas, armazenadas e compartilhadas, obtendo o consentimento informado antes da
coleta de dados (TCLE).

Revisdo Etica: Submeter o protocolo de pesquisa a uma reviso por um comité de ética que
pode fornecer orientagdes.

A sua participacdo na pesquisa ocorrerd na sala de coordenacdo do CELIFF, em horério pre-
definido, situada no campus Campos Centro do IFFluminense, devidamente arejada e
iluminada. A submissdo deste projeto de pesquisa a Plataforma Brasil, assegura que todas as
medidas de protecdo e garantias de direitos dos participantes, serdo rigorosamente respeitadas,
incluindo a previséao de indenizacdo no caso de danos decorrentes da pesquisa.

Os beneficios da participacdo na pesquisa, além da inerente contribuicdo a ciéncia, estdo
diretamente relacionados ao aprimoramento da metodologia, material didatico e estratégias de
ensino voltadas para o ensino da lingua espanhola.

Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na sala da coordenacéo
do CELIFF, com uma semana de antecedéncia, contendo o0s objetivos, justificativa e
procedimentos da pesquisa. No entanto, ndo se sinta obrigada a participar caso ndo possa ou
ndo queira. Ressalta-se ainda que, a qualquer momento, vocé podera encerrar sua participacao
na pesquisa, sem necessidade de apresentar uma justificativa junto a professora/pesquisadora.
Destaca-se, que, nenhum nome ou identificacdo de pessoas interessa a esse estudo. Assim como
VOCé ou outro participante da pesquisa, ndo havera pagamentos nem reembolso de dinheiro,
pois ndo existira nenhum tipo de gasto para participar da pesquisa. No entanto, garante-se ao
participante o ressarcimento de despesas realizadas pelo participante decorrentes da pesquisa,
qguando houver. Os dados produzidos serdo analisados de forma sigilosa e alguns fragmentos
de falas dos participantes poderéo ser citados, mas sem qualquer identificacdo. Sendo assim,
estd garantida a manutencgéo do sigilo e da privacidade de todos os participantes da pesquisa
durante todas as etapas da pesquisa.
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Outro ponto importante é que sempre que vocé julgar necessario, podera ter acesso aos
resultados da pesquisa. Todos os registros efetuados no decorrer desse estudo serdo usados
unicamente para fins académico-cientificos e apresentados em forma de Dissertacdo, ndo sendo
utilizados para qualquer fim comercial. Posteriormente, a referida Dissertacdo sera
disponibilizada no repositdrio eletronico destinado ao Programa do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), com acesso publico e sem
restricoes.

N&o obstante todos os esclarecimentos fornecidos pela professora/pesquisadora, importante
informar ainda que cada participante podera procurar, o Comité de Etica e Pesquisa do
IFFluminense, para esclarecer davidas sobre a pesquisa ou reclamacdes e denuncias. O CEP é
um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes
éticos. O CEP deve ainda, garantir a qualidade da pesquisa e permitir a reflexdo sobre sua
importancia social, auxiliando, também, no desenvolvimento das instituicdes de pesquisa. CEP-
IFFLUMINENSE (registrado sob n° 298 na Plataforma Brasil) Endereco: Av. Souza Mota, 350,
Bloco G, 2° andar/3°. Pavimento - Parque Fund&o - IFFluminense campus Campos Guarus,
Cidade: Campos dos Goytacazes/RJ CEP (correios): 28060-010. Horario de atendimento
presencial na secretaria do CEP: Segundas, tercas e quintas das 13h as 19h. Quartas e sextas
das 8h as 14h.Telefone: (22) 2737-5607 E-mail do CEP: cep@iff.edu.br

Ressalta-se ainda que essa pesquisa so tera inicio apos a aprovacio pelo Comité de Etica e
Pesquisa do IFFluminense.

Para qualquer outra consideracdo ou informacdo, o/a participante também podera contactar
gratuitamente a instituicio do mestrado, sendo esta: Instituto Federal Fluminense
(IFFLUMINENSE) localizado na Avenida Amaral Peixoto, s/no, Km 164, Lagoa, Macaé/RJ,
CEP (correios): 27.925-290 ou por meio dos telefones (22) 3399-1500, (22) 3399-1533, (22)
3399-1510, de segunda a sexta-feira das 8h as 18h, ou pelo meio e-mail:
gabinete.macae@iff.edu.br.

Diante do exposto, solicitamos que leia atentamente as informacGes a seguir e faca, se desejar,
qualquer pergunta, para maiores esclarecimentos, durante ou apds a realizacdo da pesquisa.
Ressalta-se que os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢cdo CNS n° 466, do Conselho Nacional de
Saude

Sendo assim, a pesquisa serd realizada apenas mediante o consentimento dos participantes.
Nesse sentido, ao aceitar o termo de consentimento da pesquisa vocé registrara sua anuéncia
para participar, ressaltando que o mesmo pode ser retirado a qualquer momento no decorrer da
pesquisa. Salienta-se que o termo possui duas vias, sendo uma do participante. Vale ressaltar a
importancia do participante guardar em arquivo particular uma copia do presente documento.
O TCLE possui duas vias, que sera rubricada em todas as paginas e assinadas, ao término, por
VOCé, enquanto participante da pesquisa, e pela professora/pesquisadora. Sendo uma via para
VOCé, como participante da pesquisa e outra para os registros do pesquisador ou da instituicao.
A sua assinatura no TCLE indica seu consentimento voluntario para participar da pesquisa.
Destaco que a via da professora/pesquisadora, representa um registro documentado de que o
participante foi adequadamente informado e consentiu em participar da pesquisa. O termo sera
mantido em arquivo para fins de documentagdo e cumprimento de regulamentacgdes éticas.
Todos os procedimentos constantes nesse TCLE ajudam a estabelecer a autenticidade do
consentimento e a proteger os direitos dos participantes.

Desde ja agradecemos sua colaboracéo.

Data: / /
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Nome da pesquisadora: Renata Costa Fonseca Artiles

Instituto Federal Fluminense - IFFluminense

Mestrado Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT

Endereco: Rua Dr. Siqueira, 273 — Parque Dom Bosco — Campos dos Goytacazes, RJ — CEP:
28030-130

Telefone: (22) 998457982 E-mail: renataartiles@gmail.com

Nome do orientador da pesquisa: Dr. Thiago Soares de Oliveira

Instituto Federal Fluminense - IFFluminense

Endereco: Rua Dr. Siqueira, 273 — Parque Dom Bosco — Campos dos Goytacazes, RJ — CEP:
28030-130

Telefone: (22) 981483252 E-mail: so.thiago@hotmail.com

Assinatura do pesquisador

Assinatura do orientador/pesquisador

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO
PARTICIPANTE

Declaro que entendi os objetivos, justificativa, procedimentos, riscos e beneficios de
minha participacdo na pesquisa e concordo em participar, além de estar recebendo uma via
original deste documento assinado por mim e pelo Pesquisador Responsavel, tendo todas as
folhas por nos rubricadas.

Cidade, / /

Assinatura do Participante da Pesquisa
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ANEXO A
Transcri¢do do Episédio n® 1636 — Proteccion solar

“[...] pocas cosas hay tan relajantes como estar en la playa tomando el sol con los ojos cerrados y
escuchando el sonido del mar, pero cuidado, porque eso que parece tan idilico sin una buena proteccion
solar puede ser una pesadilla y de protegerse del sol es de lo que vamos a hablar en el episodio de hoy,
hoy hablamos de la proteccion solar.

Seguimos con este tema del mes donde estamos hablando de cosas importantes en referencia al mes de
agosto y este mes vamos a hablar de algo fundamental del verano y que muchas personas aprenden su
importancia de la peor manera posible, si vives en una zona de sol o has visitado alguna vez un lugar en
el que sol brilla con intensidad, seguro que has visto a muchas personas muy coloradas personas que
solo con mirarlas ya te duele a ti el cuerpo. O quizés tu mismo ha sido una de esas personas. Rebeca mi
pareja, por ejemplo es una de esas personas tiene un tono de piel bastante claro y se quema con facilidad
por eso siempre insisto mucho en que se proteja y hoy vamos a hablar precisamente de eso de la
proteccién solar.

Estoy convencido de que todos sabemos que es la proteccidn solar, pero para que no haya ninguna duda,
vamos a ver qué es. Quando hablamos de proteccion solar nos referimos a las cremas, lociones o
aerosoles que nos ponemos en la piel para evitar o disminuir los efectos causados por la radiacién solar
son agentes que ayudan a prevenir que los rayos ultravioleta también llamados V lleguen a la piel.

Es importante que aclaremos algo sobre los rayos ultravioleta antes de seguir los rayos ultravioleta que
nos llegan pueden ser de dos tipos los UVB y los UVA. Los dos son igual de perjudiciales, pero los
UVA penetran mas en la piel y los UVB son los responsables de nuestras quemaduras solares, pero
necesitamos protegernos de ambas radiaciones, vamos a hacer un ejercicio juntos oyente.

Quiero que pienses en la crema solar que sueles comprar, ¢qué pone en el envase? Yo voy a contarte lo
gue pone en mi crema solar. No te voy a hablar de la marca ni nada parecido, pero lo que si te cuento,
es que pone SPF 50. Esto qué significa estas siglas hacen referencia a San Protection Factor, en espafiol
podriamos traducir como factor de proteccion solar. Este factor de proteccidn hace referencia al tiempo
durante el cual proporciona proteccion a nuestra piel. Ese nimero que aparece el factor actla
multiplicando el tiempo que tarda nuestra piel en quemarse.

Se estima que una piel normal tarda un lapso de 10 minutos en quemarse. Esto quiere decir que una
crema como la mia factor 50 multiplica por 50 el tiempo que esa piel puede estar al sol, es decir con mi
crema de factor 50 puede estar 500 minutos al sol sin quemarme, aunque la realidad esta estimacion
depende de muchos otros factores, porque la crema pierde efectividad debido al agua al sudor y a otros
elementos externos por lo que siempre se recomienda volver a echarse crema cada dos horas.

Oyente, ahora quizas te estés preguntando cémo funcionan los protectores solares. Pues estan hechos
con moléculas, que estan especialmente disefiadas para que la cantidad de rayos ultravioleta que
penetran la piel sea la minima posible. De esta manera ese niUmero gque aparece en la crema también
habla de la cantidad de rayos que puede absorber la crema. Asi un factor de proteccion 15 bloquea el
93% de rayos UVB la de 30 bloquea el 96,7 % la de 50 bloguea el 98% y la de 100 es capaz de bloquear
el 99% de la radiacion ultravioleta. Hoy dia vamos a una farmacia o a cualquier supermercado y hay
diferentes tipos de cremas solares para diferentes tipos de piel y con diferentes factores de proteccion
ahi donde elegir, pero hubo un momento en que este producto no existia, asi que vamos a intentar
averiguar ¢cual es el origen de la proteccion solar?, Lo primero que tenemos que saber es que tomar el
sol y estar bronceado, no siempre ha estado bien, visto, durante mucho tiempo la blancura de la piel era
signo de poder y riqueza, ya que los trabajadores eran los que se tenian que exponer al sol, si o si, por
este motivo estar bronceado se relacionaba con ser pobre y ser de clase. Baja por lo que se evitaba a toda
costa broncearse. Pero hubo un momento en el que esto cambid y el bronceado se puso de moda.

Fue el momento en que exponerse al sol no se hacia por necesidad, sino por placer lo més probable es
que este momento llegara con la Revolucién Industrial, fue el momento en que hubo una clase media
por primera vez y por lo tanto el momento en el que la gente se empieza a ir de vacaciones, hay una
historia que cuenta que lo de broncearse lo puso de moda la disefiadora Coco Chanel cuando llego
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morena después de unas vacaciones por la Costa Azul francesa en los afios 20, realmente da igual si fue
por este motivo 0 no, yo creo que esto mas bien es una anécdota, pero lo importante es que esta moda
trajo consigo que la gente quisiera estar morena e inevitablemente aumentaron las quemaduras y la
necesidad de protegerse la piel era cada vez mayor el primer fotoprotector solar moderno se atribuye a
Franz Greiter, que era un estudiante de Quimica Suizo y como tantas cosas en la vida, la invencién vino
de necesidad. El sufrié unas quemaduras en la piel, después de escalar una montafia en el afio 1938.
Después de esto necesitd crear un protector solar para evitar las quemaduras. La crema solar esta
compuesta compuesta por diversas sustancias incluyendo aceites, grasas y ceras junto con agentes
quimicos que actuaban como filtros de los rayos UV la cosa sigue avanzando y la primera crema
fotoprotectora llegaria en la Segunda Guerra Mundial fue entonces cuando surgio la industria de la
proteccion solar el caso es que fue en esta época cuando un farmacéutico Ilamado Benjamin Green que
servia de piloto se dio cuenta de que habia un problema, se percaté de que soldados estaban mucho
tiempo a la intemperie y por lo tanto sufrian muchas quemaduras solares sobre todo afectaba a los que
estaban sirviendo en el Pacifico esto no s6lo era un problema para la piel, sino que también significaba
soldados doloridos con lesiones y algunos de baja, asi que decidi6é buscar una solucién desarroll6 una
gelatina roja bastante grasa llamada vaselina veterinaria formulada con aceite de parafina rojo que
extraia del petréleo esto crea una pelicula La piel muy fina que hacia que los rayos no penetraran y por
lo tanto la protegia Benjamin era consciente de la importancia de esta formula y del tesoro que tenian
sus manos sabia que podia comercializarla pero esta primera formula era demasiado espesa y no lia bien,
asi que le agregd un poco de aceite de coco y manteca de cacao para hacerla mas agradable le puso de
nombre Coppertone que viene de la union de dos palabras de copper que significa cobre y Tom que
significa tono. ElI nombre se lo puso por su color rojizo y asi el afio 1944 la farmacéutica Merck le
compré la patente y la lanz6 al mercado. Se lanz6 como un producto que protegia del sol y aceleraba el
bronceado, fijate la importancia de esto que el anuncio que hicieron que mostraba una nifia y un perrito
se convirtio en uno de los mas icénicos y recordados de la época, ya sabes que es la proteccion solar
como funciona y su historia pero si todavia tienes dudas de que es algo imprescindible. EIl verano vamos
a ver por qué es importante usar proteccion solar debemos proteger nuestra piel de los rayos ultravioleta
tanto para que no penetren en la parte mas profunda de nuestra piel como para evitar quemaduras, ya
gue ambas cosas causan cancer de piel para que te hagas una idea de lo preocupante de esto te voy a dar
algunos datos,segln la Organizacién Mundial de la Salud un tercio de todos los canceres del mundo son
canceres de piel cada afio se producen en el mundo entre dos y tres millones de casos de cancer de piel
y de ellos unos 130.000 son canceres de melanoma, que es el tipo de cancer de piel mas agresivo y
peligroso casi 100.000 personas mueren cada afio por su culpa es mas la skin cancer Foundation dice
que solo en Estados Unidos se calcula que una de cada cinco personas desarrollaran algan tipo de cancer
de piel a lo largo de su vida y en los Gltimos 30 afios ha habido mas norteamericanos con cancer de piel
gue todos los demas canceres combinados, por suerte este tipo de cancer tiene una tasa de supervivencia.
Bastante alta, pero igualmente debemos proteger nuestra piel para evitar este riesgo, asi que ya sabes
oyente la proteccion solar es algo que jamas debe faltar en tu mochila en verano, pero ademas debes
usarla todo el afio para protegerte del sol, ya que siempre esta ahi, aungque nosotros no seamos del todo
conscientes. El sol es muy bueno para nuestra salud, pero siempre con prudencia y con proteccion y aqui
lo dejamos. Muchas gracias por escucharnos, recuerda visitar nuestra web”.



