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RESUMO

O presente trabalho parte da nogéo de inglés como lingua franca (Canagarajah, 2006) em um
mundo globalizado e cada vez mais conectado e mediado pelas Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagao (TDIC) no qual dominar a Lingua Inglesa representa poder e
mobilidade (Bauman, 1999). Compreende-se linguagem como pratica social (Moita Lopes, 1996;
Lankshear, Syner e Green, 2000), e a escola como espago socializador que tem como desafio
abordar as diferengas e integra-las no seu curriculo (Candau, 2011; Rosa Suanno et al., 2020;
Freire, 2020; Coppete, Fleuri e Stoltz, 2013). Destaca-se também a Pedagogia dos
Multiletramentos (NLG, 1996; Rojo, 2013) como possibilidade de se pensar praticas educativas
que preparem os estudantes para utilizar a Lingua Inglesa de forma critica, reflexiva, autbnoma
e criativa, de modo que possam alcancar uma verdadeira mobilidade em um mundo global
enquanto agem localmente para mudar suas realidades. Nesse sentido, este estudo investigou
em que medida a implementagdo de uma Sequéncia Didatica (SD) de ensino de inglés como
lingua estrangeira norteada pelas perspectivas dos Multiletramentos e da interculturalidade
Critica é capaz de fomentar a tomada de consciéncia de alunos do Ensino Médio no dmbito da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) acerca das relagdes de poder que permeiam as
relagdes culturais e o uso da lingua a fim de que problematizem praticas sociais da linguagem
que perpetuam preconceitos e desigualdades. Para isso, realizou-se uma pesquisa qualitativa de
natureza aplicada com objetivos exploratorios e descritivos que utilizou métodos da pesquisa
bibliografica/documental na construgao do arcabougo tedérico e métodos da pesquisa-agao na
fase de aplicagao pratica. A construgdo da SD baseou-se, principalmente em dois textos
multisemidticos: o TED Talk da autora nigeriana Chimamanda Adichie intitulado The danger of a
single story (O perigo de uma histéria unica) e trailer do filme brasileiro Que horas ela volta?.
Além dos textos, foram criadas atividades gamificadas por meio das plataformas Educaplay e
Wordwall. A aplicagdo da pesquisa se deu no Instituto Federal Fluminense Campus Macaé - RJ
em trés turmas do 2° ano do Ensino Médio Integrado, dos cursos técnicos de automacao
industrial, eletromecénica e meio ambiente, nas quais a pesquisadora atua também como
professora de inglés. Os instrumentos de coleta de dados foram dois questionarios
semiestruturados e a observacado da professora-pesquisadora por meio de diario de campo e
gravagdes de aula. Para a andlise e discusséo de dados, utilizou-se a metodologia de analise de
conteudo de Bardin (2011) a luz dos referenciais tedricos do estudo. Os resultados obtidos
indicam uma boa receptividade dos alunos em relagédo a SD. Ao proporem roteiros inspirados na
tematica do perigo de uma historia uUnica, os alunos demonstraram ter compreendido a
problematica dos esteredtipos que criam e reforcam preconceitos, e se implicaram de maneira
dialégica e autbnoma no processo de (re)pensar narrativas diversas que questionem as historias
Unicas contadas sobre grupos marginalizados socialmente. Portanto, concluiu-se que a SD tem
potencial de promover a consciéncia critica acerca das relagdes de poder que permeiam as
relagdes culturais e o uso da lingua.

Palavras-chave: Educacado Profissional e Tecnoldgica. Ensino de inglés. Interculturalidade
Critica. Multiletramentos.



ABSTRACT

The present work is based on the notion of English as a lingua franca (Canagarajah, 2006) in a
globalized and increasingly interconnected world mediated by Information and Communication
Technologies (ICT), in which mastering the English language represents power and mobility
(Bauman, 1999). Language is understood as a social practice (Moita Lopes, 1996; Lankshear,
Syner, & Green, 2000), and school as a socializing space that faces the challenge of addressing
differences and integrating them into its curriculum (Candau, 2011; Rosa Suanno et al., 2020;
Freire, 2020; Coppete, Fleuri, & Stoltz, 2013). The Pedagogy of Multiliteracies (NLG, 1996; Rojo,
2013) is also highlighted as a possibility to think about educational practices that prepare students
to use the English language critically, reflectively, autonomously, and creatively, so that they can
achieve true mobility in a global world while acting locally to change their realities. In this sense,
this study investigated to what extent the implementation of a Didactic Sequence for teaching
English as a foreign language guided by the perspectives of Multiliteracies and Ciritical
Interculturality is capable of fostering critical thinking among High School students in the context
of Professional and Technological Education about the power relations that permeate cultural
relationships and language use so that they can problematize language social practices that
perpetuate prejudices and social inequalities. For this purpose, a qualitative research of applied
nature with exploratory and descriptive objectives was carried out, using methods of
bibliographic/documentary research in the construction of the theoretical framework and methods
of action research in the practical application phase. The construction of the DS was based mainly
on two multisemiotic texts: the TED Talk by the Nigerian author Chimamanda Adichie entitled The
danger of a single story and the trailer of the Brazilian film Que horas ela volta? (The Second
Mother). In addition to the texts, gamified activities were created through the platforms Educaplay
and Wordwall. The research was conducted at the Fluminense Federal Institute (IFF) Campus
Macaé - RJ, in three classes of the 2nd year of Integrated High School, in the technical courses
of industrial automation, electromechanics, and environment, where the researcher also works as
an English teacher. The data collection instruments were two semi-structured questionnaires and
the observation of the teacher-researcher through field diary and class recordings. For the analysis
and discussion of data, the content analysis methodology of Bardin (2011) was used in the light
of the theoretical frameworks of the study. The results obtained indicate a good receptivity of the
students towards the Didactic Sequence. By proposing scripts inspired by the theme of the danger
of a single story, the students demonstrated to have understood the problem of stereotypes that
create and reinforce prejudices and engaged in a dialogical and autonomous manner in the
process of (re)thinking diverse narratives that question the single stories told about socially
marginalized groups. Therefore, it was concluded that the Didactic Sequence has the potential to
promote critical awareness about the power relations that permeate cultural relationships and
language use.

Keywords: Professional and Technological Education. English Language Teaching. Critical
Interculturality. Multiliteracies.
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1 INTRODUGAO

A expansao do inglés no mundo se deve a dois processos historicos: a colonizagao
do século XVI nas coldnias inglesas; e a globalizagdo, quando o inglés se tornou a
principal lingua da comunicacao global (Canagarajah, 2006). Em seu livro “Ensinando a
transgredir’, bell hooks — e aqui escrevemos em letras minusculas por ser uma escolha
da autora ser referenciada dessa maneira — nos remete aos impactos desse primeiro
momento da expansao da Lingua Inglesa quando relata sua impressédo sobre o poema
“The burning of Paper Instead of Children” (Queimar papel em vez de criangas), de
Adriene Rich:

Um verso desse poema que comoveu e perturbou algo dentro de mim: “Esta é a
lingua do opressor, mas preciso dela para falar com vocé” (...). Entdo, quando li
essas palavras pela primeira vez e quando as leio agora, elas me fazem pensar
no inglés padrdo, em aprender a falar de modo contrario ao vernaculo negro, de
modo contrario a fala quebrada, despedagada, de um povo despossuido e
desalojado (Hooks, 2017, p.223).

O segundo e mais recente processo de expansdo da Lingua Inglesa - a
globalizagdo - é, segundo Bauman (1999), um processo irreversivel que afeta a todos, e
que traz consequéncias sociais: “tanto divide como une; divide enquanto une” (p.8).
Compreende-se, portanto, que tornar-se de fato global confere prestigio aqueles que
podem usufruir da mobilidade impulsionada por este processo; ao passo que “ser local
num mundo globalizado é sinal de privagdo e degradagao social” (p.8). Deste modo,
observamos que, mais uma vez, existe uma relagao de poder intrinseca a este processo.
Num mundo globalizado, quem s&o aqueles podem se dizer verdadeiramente globais?
Conforme Paulo Freire, “o discurso ideoldgico da globalizagdo procura disfargar que ela
vem robustecendo a riqueza de uns poucos e verticalizando a pobreza e a miséria de
milhdes” (Freire, 2020, p. 122), isto é, ampliando ainda mais as desigualdades sociais.

E nesse contexto de mudancas profundas nas formas como nos relacionamos uns
com os outros que emerge o conceito de “Pedagogia dos Multiletramentos”, em 1996, a
partir dos trabalhos de um grupo de pesquisadores conhecido como The New London
Group ou Grupo de Nova Londres (NLG) (Mattos, 2015). Ja no final do século passado,

os pesquisadores do NLG destacavam que os textos estavam em processo de mudanca,
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deixando de ser essencialmente escritos e passando a ser multimodais (Rojo; Moura,
2019). Segundo Lankshear e Knoble:

A pedagogia dos multiletramentos se concentra fortemente em como a
diversidade cultural e linguistica e o impacto crescente das novas tecnologias de
comunicacdo estdo mudando as demandas dos alunos em termos do que
identificamos aqui como as dimensdes operacionais e culturais dos letramentos.
Os alunos precisam de novos ‘conhecimentos’ operacionais e culturais para
adquirir novas linguagens que proporcionem acesso a novas formas de trabalho,
praticas civicas e privadas em suas vidas cotidianas (Lankshear; Knoble, 2006,
p. 16. Tradugao nossa).

Apesar de o conceito surgir antes da era dos smartphones e da Web 2.0, a
perspectiva dos Multiletramentos permanece atual na medida em que, cada vez mais, as
relagbes sdo mediadas pelo uso de tecnologias digitais da informagdo e comunicagéo
(TDIC), de modo que é preciso preparar os estudantes para lerem e escreverem esse
mundo digitalizado de forma critica.

No que tange a Educacgéo Profissional Tecnolégica (EPT), destaca-se ainda a
importancia da superacédo da dualidade que separa a formacéao intelectual da formacao
profissional e o fato de que o processo educativo deve aliar teoria e pratica, considerando
a omnilateralidade que caracteriza o homem (Saviani, 2007).

Para Castaman, Vieira e Pasqualli:

[...Juma aula da EPT inovadora deve fundamentalmente considerar o estudante
como protagonista no processo de construgdo de conhecimentos, propiciando-
Ihe condigdes para que aprenda a conhecer, a compreender o mundo que o
cerca, a desenvolver competéncias e habilidades necessarias a aplicabilidade
dos conhecimentos aprendidos, e a conviver e a viver com os outros despertando
a consciéncia da participagao e construcao social e, principalmente, a ser pleno,
capaz de agir com autonomia, de posicionar-se e tomar suas decisdes.(2019,
p.107)

Nesse sentido, sdo consideradas praticas inovadoras na EPT aquelas que
colocam os estudantes no centro do processo de ensino e aprendizagem, como sujeitos
ativos e ndo meros receptores passivos de conteudos, treinados exclusivamente para o
mercado de trabalho. Em Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (2020, p. 47) vai dizer
que "saber ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produ¢ao ou a sua construgao", chamando nossa atengao para o fato de que o

papel do professor € o de mediar o processo no qual o aluno deve ser o protagonista.
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O papel do ensino profissional e tecnoldogico ultrapassa, assim, os anseios
formativos para o mundo do trabalho e as demandas cientificas e tecnoldgicas. Mais do
que uma educacdo propedéutica e uma formacao técnica e profissional de ponta, é
necessario, diante de um mundo globalizado cada vez mais rico em desafios e problemas
cada vez mais complexos, formar uma populacéao critica e cidada, com as habilidades e
competéncias necessarias ndo apenas para um mundo a cada dia mais tecnoldgico e
inovador, mas para lidar com os emergentes desafios sociais de um mundo mais

competitivo. Como bem salienta Ciavatta (2014, p. 188):

[...] ndo se trata, pois, de mera adaptacdo as mudancas no mundo da produgao
e do trabalho, tais como adaptar-se a flexibilizagdo produtiva, a “sociedade da
incerteza”, as relacdes de trabalho desregulamentadas, ao empreendedorismo,
aos programas breves de aprendizagem, aos programas paliativos da tensdo
social. Ha condigbes de vida que permeiam as opgdes das pessoas. E estas
passam pela forma histérica como produzem a prépria vida [...]

E crucial, portanto, que o ensino de inglés na EPT esteja alicercado em
perspectivas que fomentem a criticidade dos estudantes em relagdo ao mundo em que
vivem, e em relagéo a prépria Lingua Inglesa, tdo marcada por processos de dominagao
cujas consequéncias ainda reverberam.

Para além da Pedagogia dos Multiletramentos (NLG, 1996), uma educagao de
abordagem intercultural pode contribuir significativamente para a constru¢do de uma
sociedade plural e democratica (Coppete; Fleuri; Stoltz, 2013). Essa abordagem
preconiza a promogéao da diversidade, o dialogo, a busca pela redugéo de preconceitos
e esteredtipos entre grupos culturais diversos e a reflexao critica a cerca de questdes

sociais e culturais. Segundo os autores:

A perspectiva intercultural compreende que as relagdes culturais sdo construidas
historicamente e se encontram fortemente atravessadas por relagbes
hierarquizadas e de poder; relagdes cujo preconceito e cuja discriminagdo sao
fortemente demarcados, principalmente no que se refere a determinados grupos
sociais. Essa perspectiva ndo desvincula as questbes da diferenca e da
desigualdade que se dao a ver de maneira tensa e conflitiva na atualidade, tanto
no ambito mundial, quanto em cada sociedade em particular; dai sua perspectiva
critica focada na descolonializacdo do saber, do poder, do ser e do viver.
(Coppete; Fleuri; Stoltz, 2013, p.250)

A perspectiva intercultural critica, portanto, se apresenta como uma abordagem

que ndo somente reconhece e denuncia a existéncia das desigualdades, mas
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problematiza a estrutura dessa sociedade que promove a inferiorizacdo e desumanizagao
de alguns grupos em detrimento de outros, propondo uma ruptura com o modelo vigente
e a construcdo de uma nova sociedade.

Paulo Freire propde uma educacgéo que parta de um “método ativo, dialogal, critico
e criticizador” (Freire, 2020, p. 141). Para o autor, € necessario modificarmos o conteudo
programatico para que o dialogo com os estudantes de fato possa acontecer em uma
‘relac&o horizontal de A com B” (p.141), isto é, Essa abordagem preconiza a promogao
da diversidade, o dialogo, a busca pela reducdo de preconceitos e estereotipos entre
grupos culturais diversos e a reflexdo critica a cerca de questdes sociais e culturais.
Nesse sentido, para que os alunos possam de fato exercer o que Freire vai chamar de “o
seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto” (p.143), € preciso esse
estudante seja protagonista ndo apenas na forma como planejamos que a aula acontecga,
mas também nas tematicas abordadas.

Esta dissertacdo de mestrado nasce da inquietacdo de uma professora-
pesquisadora que busca compreender em que medida uma Sequéncia Didatica (SD)
norteada em perspectivas criticas de ensino (NLG, 1996; Coppete; Fleuri; Stoltz, 2013;
Freire, 2020; Candau, 2011) e com o suporte de textos multimodais (Rojo; Moura, 2019)
e das TDIC é capaz de fomentar a criticidade, o dialogo e a autonomia dos estudantes
nas aulas de lingua inglesa em turmas do Ensino Médio Integrado no contexto da EPT.
Para isso, partimos da escolha de uma tematica atual e relevante tanto no contexto global
quanto no contexto local dos estudantes, de modo a fazer ndo s6 com que reflitam, mas
principalmente com que atuem na sociedade na qual est&do inseridos. Paralelamente a
questao tematica, buscamos construir uma SD que superasse a dimensao operacional
da linguagem, trabalhando também as dimensdes culturais e criticas (Mattos, 2015),
partindo do entendimento de que lingua é pratica social (Lopes, 1996; Lankshear, Syner
e Green, 2020).

Quanto a organizacao textual, esta dissertagdo esta dividida em 6 capitulos, a
comegar por este capitulo introdutério. Na sequéncia, apresentamos nosso referencial
tedrico no segundo capitulo, que esta subdivido em 4 sec¢des: Multiletramentos e uso das

TDIC; Educacgéo Intercultural; Educacgao, trabalho e sociedade; A estratégia metodoldgica
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dos trés momentos pedagodgicos. No terceiro capitulo, apresentamos o percurso
metodoldgico da pesquisa, incluindo: sua classificag&o; critérios de sele¢do da amostra;
riscos e beneficios; as etapas da pesquisa; os instrumentos de coleta de dados utilizados;
o contexto da pesquisa; e todos os procedimentos empregados ao longo da aplicagéo.
No quarto capitulo, detalhamos o processo de elaboragdo e aplicacdo da Sequéncia
Didatica. No quinto capitulo, apresentamos a analise e discussao dos resultados obtidos
por meio dos instrumentos de coleta de dados e da aplicagdo da sequéncia didatica. Por

fim, apresentamos nossas conclusdes no capitulo de consideracgdes finais.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 OBJETIVO GERAL

Propor uma abordagem de ensino de inglés como lingua estrangeira em turmas
do Ensino Médio Integrado’ no Instituto Federal Fluminense (IFF) Campus Macaé que
seja norteada pelas perspectivas criticas dos Multiletramentos e da Interculturalidade
Critica de modo a fomentar a tomada de consciéncia dos alunos a cerca das relagbes de
poder que permeiam as relagdes culturais e o uso da lingua a fim de que problematizem

praticas sociais da linguagem que perpetuam preconceitos e desigualdades.

1.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» |dentificar as expectativas e fatores de (des)motivagdo dos alunos do Ensino
Médio Integrado do IFF Campus Macaé sobre o papel do ensino de lingua
inglesa;

= Planejar, elaborar, aplicar e avaliar uma Sequéncia Didatica baseada nos trés
momentos pedagogicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) que
privilegie o uso de textos multimodais, as perspectivas criticas dos

Multiletramentos e da Interculturalidade;

' Ensino Médio Integrado refere-se a um modelo educacional no qual os estudantes cursam
simultaneamente disciplinas do ensino médio comum e uma formagéo técnica ou tecnoldgica especifica.
Esta abordagem visa integrar teoria e pratica desde o inicio do ensino médio.
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= Promover o trabalho colaborativo e autoral dos estudantes, por meio de
metodologias e ferramentas que os coloquem no centro do processo de
constru¢cao do conhecimento e que fagam uso das TDIC;

» Descrever se o0s alunos foram capazes de aplicar os conhecimentos

problematizados inicialmente.

1.2 PROFESSORA-PESQUISADORA: UM BREVE MEMORIAL

Peco licenga para escrever esta segcdo em primeira pessoa do singular e
apresentar o caminho que percorri até desembocar nesta pesquisa, e que contribuiu para
que eu me tornasse uma professora-pesquisadora em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica.

Minha trajetoria académica comega na década de 1990, em Campo Grande, bairro
da Zona Oeste do Rio de Janeiro, onde cursei todo o Ensino Fundamental na rede publica
municipal. Foi no chao da Escola Publica que me formei desde o principio, e foi para ele
gue voltei como professora mais tarde. Por isso, € impossivel narrar a minha histéria sem
voltar no inicio.

Em 1999, quando cursava a entdo 8?2 série (correspondente ao atual 9° ano do
ensino fundamental), estimulada pelo meu professor de matematica e incentivada pelos
meus pais, me preparei para processos seletivos para ingressar no Ensino Médio Técnico
na Rede Estadual (Fundacdo de Apoio a Escola Técnica - FAETEC) e Federal (Centro
Federal de Educacéo Tecnologica - CEFET). Na época, minha avo havia acabado de se
mudar para Barra de Sdo Jodo, uma cidadezinha do interior do estado, entédo, além dos
processos seletivos para as escolas da cidade do Rio de Janeiro, me inscrevi também
para a selecdo do entdo CEFET Campos Unidade Descentralizada (UNED) Macaé. E foi
essa inscricdo que mudou definitivamente o curso da minha vida académica, pessoal e
professional.

Passei para a UNED Macaé e me mudei para o interior do estado porque, para
minha familia, a garantia de que eu teria uma educacgéao publica, gratuita e de qualidade
com formacao técnica era uma prioridade. Naquele tempo, o ensino técnico era

concomitante, isto é, ainda era possivel cursar apenas o Ensino Médio no CEFET se
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assim desejasse, 0 que acabava sendo a opgéo de boa parte dos meus colegas, mas
nao foi a minha. Iniciei o curso técnico em Informatica, depois migrei para Turismo.

Cabe ressaltar aqui que a escola publica que encontrei em Macaé era
completamente diferente daquela que eu havia frequentado minha vida inteira. A UNED
era uma instituicdo muito elitizada e branca. A principio, tive dificuldades para me
identificar com aquelas pessoas, que em sua maioria haviam saido de uma escola
privada e feito cursinho preparatorio para ingressar na “Escola Técnica”, como era
conhecida a UNED na regido. A falta de diversidade que me incomodava no inicio da
década de 2000 iria ser parcialmente solucionada mais tarde com o advento das politicas
de acéo afirmativa implementadas no governo Lula. Foi na UNED Macaé, entretanto, que
fiz alguns dos meus melhores amigos, fui inspirada por professores que me marcaram
profundamente, e conheci aquele que viria a ser meu marido no futuro. Mas essa € uma
outra historia.

Sempre gostei muito de ler, me comunicar e conhecer outras culturas. Comecei a
estudar inglés aos 11 anos, em um curso livre de idiomas, porque queria muito entender
as séries e as letras de musica das minhas bandas favoritas. Naquela época, nao
vislumbrava a possibilidade de usar a lingua para viajar e conhecer o mundo.

Apds concluir o Ensino Médio, passei no vestibular para cursar Letras Portugués-
Inglés na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e iniciei o curso no primeiro
semestre de 2004. Na graduacao, diferente de alguns colegas que seguiram o caminho
da Iniciagcédo Cientifica, o que naturalmente os levou a fazer Mestrado e Doutorado na
sequéncia, optei por fazer ser monitora do CLAC (Cursos de Linguas Aberto a
Comunidade), um Projeto de Extens&o cujo objetivo era (e ainda é) oferecer cursos de
linguas para a comunidade ministrados por graduandos da faculdade de Letras da UFRJ
e orientados por docentes da instituigao.

No CLAC tive meu primeiro contato com a sala de aula e me apaixonei pelo Ensino
de Lingua Estrangeira. Ter iniciado minha atuacdo profissional neste projeto me
proporcionou ter um olhar critico e reflexivo sobre minha pratica docente mesmo antes

de me formar. Foi no CLAC que me descobri professora, pude experimentar diferentes
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metodologias e formas de avaliagdo, aprendi a produzir material auténtico, fiz minhas
primeiras pesquisas em sala de aula para apresentar na semana de extenséo.

Me formei na UFRJ em 2007 e ja em 2008 fiz um curso de especializagdo em
“Linguistica Aplicada: inglés como lingua estrangeira” na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ). Fui aprovada com a defesa do trabalho de monografia “The nature
and use of rewards in language teaching”, uma pesquisa que ja anunciava meu interesse
em praticas educativas.

Alguns colegas da especializagdo emendaram o curso em um programa stricto
sensu. Eu, porém, ja estava trabalhando de segunda a sabado em um curso de linguas
e ndo me enxergava abdicando da sala de aula para seguir uma vida académica. Apesar
de gostar muito de estudar, a vida havia me levado para o lado da pratica profissional, e
era dificil para mim naquela época conciliar os dois mundos.

Em 2015, cheguei a iniciar o Programa de Mestrado Profissional em Educagéo
Basica no Colégio Pedro Il, o qual ndo pude concluir por questdes pessoais. A
experiéncia, apesar de frustrada em certa medida, me trouxe um novo olhar para a
possibilidade de prosseguir meus estudos sem abandonar aquilo que mais amo: a sala
de aula. Entendi que era um caminho n&o s6 possivel, mas desejavel. Aquele s6 ndo era
o melhor momento ainda.

Minha vida profissional se mistura com minha vida académica, de modo que é
preciso voltar um pouco na linha do tempo para que a histéria seja contada de forma
completa. Comecei a trabalhar na iniciativa privada ainda como estagiaria em 2006.
Assim que me formei, fui efetivada e passei a ser professora da instituicdo, onde atuei
até o final do ano de 2013. Devo muito do meu amadurecimento profissional e
aprimoramento da lingua inglesa aos anos que trabalhei como professora nesta empresa.
La, pude dar aulas para todos os niveis, do basico ao avangado, e tive turmas das mais
variadas faixas etarias, desde criangas ainda nao alfabetizadas até adultos e idosos que
desejam aprender inglés.

Paralelamente a minha atuagdo na iniciativa privada, em 2010 iniciei minha
atuacao na esfera da educacao publica como professora da Rede Municipal da cidade

do Rio de Janeiro dando aula de inglés para turmas de 1° ao 5° ano no Ensino
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Fundamental. Em 2011, apds nova aprovagao em concurso, fui convocada para ser
professora da FAETEC, uma instituicao publica fluminense de ensino médio, superior e
técnico profissionalizante. Em 2012, fui convocada para trabalhar na prefeitura da cidade
de Macaé dando aula de inglés para turmas do 6° ao 9° ano, e entédo optei por exonerar
a matricula da prefeitura do Rio de Janeiro.

Em setembro de 2014, fui aprovada no concurso para o Instituto Federal
Fluminense e convocada para assumir a vaga de professora de inglés em regime de
dedicacao exclusiva no Campus Macaé, exatamente na mesma escola onde anos antes
havia sido aluna no ensino médio. Nessa ocasido, exonerei as demais matriculas e passei
a ser Professora da Educacédo Basica Técnica e Tecnologica (EBTT) em tempo integral.

Ser professora do IFF me proporcionou experiéncias de crescimento pessoal,
profissional e académico de muita importancia na (re)construgéo da professora que tenho
me tornado ao longo de mais de 15 anos de carreira.

Para além do ensino, entre os anos de 2017 e 2019, coordenei o Nucleo de
Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), e tive pela primeira vez a oportunidade de
orientar alunos bolsistas e voluntarios em um projeto de extensdo. Participamos de
mostras de extenséo, feiras de ciéncias internas e externas, chegando inclusive a ser
premiados. Além disso, estabeleci parceria com o Nucleo de Género e Diversidade
(NUGEDIS) do meu campus, no qual contribuo até os dias de hoje. Minha participagéo
nos nucleos contribuiu substancialmente para o meu crescente interesse nos estudos de
género, raga e decolonialidade — caminhos que me trouxeram até o tema desta pesquisa.

Durante muito tempo, eu priorizei minha vida profissional por n&o dispor de tempo
e até mesmo condi¢des financeiras, estruturais e emocionais para me dedicar a vida
académica. Entretanto, ser professora do IFF me proporcionou bagagem e condi¢des
para avangar e preencher o que eu acredito ser uma lacuna na minha formacao.

Em toda minha trajetéria a sala de aula foi meu maior locus de interesse e atuagao.
Escolhi o Programa de Poés-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) como programa de mestrado com o objetivo de me especializar na area de
Educacao Profissional e Tecnoloégica e aprimorar a minha pratica docente de modo a

contribuir para a Rede Federal, da qual fago parte.
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1.3 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Ao longo de 16 anos de pratica docente, dos quais 12 anos na educagéo basica
da rede publica de ensino, sendo os ultimos 9 anos dedicados exclusivamente a EPT no
Instituto Federal Fluminense Campus Macaé, tenho observado que um dos grandes
desafios do ensino de lingua inglesa na escola publica esta na desmotivagdo que muitos
alunos sentem ao estudar uma lingua que acreditam: n&o serem capazes de aprender;
nao ter qualquer relagédo com suas vidas. Percebo, portanto, que € necessario que o0s
estudantes se vejam como donos dessa lingua que acreditam pertencer ao outro — o tal
falante nativo idealizado.

No que tange ao ensino meédio integrado, o desafio também esta em contribuir
para a “construcdo de uma sociedade na qual as injusticas sociais e humanas sejam
enfrentadas” (Araujo; Silva, 2017, p. 9). Segundo Araujo e Silva (2017), o modelo de
“Ensino Médio hegemd&nico” no Brasil € caracterizado por um “curriculo fechado e pouco
flexivel com um viés centrado no conteudo e nas disciplinas” (p.11), enquanto o Ensino
Médio Integrado que a Rede Federal propde esta voltado para uma “formagao que gere,
nos individuos, um aprecgo pelo pensamento filosofico, pela criticidade, pela audacia e
pela acao politica” (p.10). De acordo com os autores:

O Ensino Médio Integrado, modelo que, ndo obstante a polissemia que lhe é
inerente, se configura como uma proposta de enfrentamento as chagas histéricas
que marcaram profundamente a estrutura da sociedade brasileira: a
desigualdade econbmica, as injusticas sociais e a intoleréncia de classe e
cultural. O enfrentamento desses desafios tem inicio na escola, mas nao se limita
a ela. Isso porque uma formagéo integral, que considera a dimensao social e
humana da realidade e ndo desvincula o “saber fazer” do “saber pensar”; que
fortalece a necessidade de uma educagado “no” mundo e ndo apenas “para” o
mundo; que ndo se cansa de se inconformar com as mazelas de uma realidade
€ que avanga e recua em termos de humanismo e de humanidade; €, sem duvida,
uma formagdo que toma a pessoa humana como fim em si mesma e ndo como
meio para qualquer outro fim humanamente ilegitimo. (Araujo; Silva, 2017, pp.9-
10)

Nesse sentido, a presente pesquisa se torna relevante uma vez que buscou-se
investigar em que medida uma abordagem de ensino de lingua inglesa pautada em
perspectivas criticas de ensino e no uso das TDIC, na qual os alunos sejam protagonistas
no processo de ensino-aprendizagem, é capaz de fomentar a criticidade desses alunos
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em relag&do ao papel da lingua inglesa no contexto local e global. A pesquisa se mostra
atual e pertinente ao contexto da EPT, de modo a contribuir para a formagéo integral
(Zabala, 1998) dos estudantes do Ensino Médio Integrado.
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2 REVISAO DA LITERATURA

No presente capitulo, apresentamos as bases teodricas que fundamentam este
trabalho a partir da pesquisa bibliografica e documental realizada em livros, artigos,
dissertacdes de mestrado, teses de doutorado e documentos oficiais. Iniciamos com uma
segao sobre multiletramentos e uso das TDIC no ensino de lingua inglesa. Em seguida,
dedicamos uma secao aos estudos sobre educacéo intercultural e o reconhecimento do
“outro”. Na terceira se¢ao, trazemos as contribui¢cdes tedricas de Demerval Saviani, Maria
Ciavatta e Paulo Freire a cerca da relagao entre educacéo, trabalho e sociedade. Por fim,
concluimos o capitulo com uma secéao sobre estratégia metodoldgica dos trés momentos

pedagogico, que da suporte a construgdo da nossa Sequéncia Didatica.

2.1 MULTILETRAMENTOS E O USO DAS TDIC

Conforme apresentado na introdugdo deste projeto, partimos dos pressupostos
tedricos de Canagarajah (2006) de que o inglés se torna uma lingua franca a partir de
dois processos histéricos: a colonizagao britdnica no século XVI e, mais recentemente, a
globalizagéo iniciada no século XX, sendo este ultimo profundamente marcado por
avancgos tecnologicos. De modo que se torna imperativo, segundo o autor, se discutir de
que forma identidades, interesses e valores locais sdo negociados a partir desse novo
papel que a lingua inglesa passa a desempenhar de forma global.

Os trabalhos de Moita Lopes (1996) e Lankshear, Syner e Green (2000) apontam
para o entendimento de que a lingua(gem) é pratica social, uma vez que € nas relagdes
sociais que negociamos sentido. Isto implica dizer que a lingua(gem) esta em constante
movimento, sendo modificada a cada novo contexto no qual € colocada em uso. Segundo

Leite et al.:

(...) a lingua franca é modificada a partir de elementos identitarios e culturais do
sujeito que é constituido e a constitui. Dessa forma, surge a lingua inglesa com
sotaque brasileiro, com sotaque japonés, entre outras, haja vista que ela é
reinventada, ressignificada, reinterpretada localmente (Leite et al., 2020, p.4).

Essa perspectiva critica de letramento nos interessa especialmente no ensino de

inglés como Lingua Estrangeira (LE) na medida em que compreendemos que seja
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necessario “empoderar os alunos a fim de que tomem a lingua como sua” (Leite et al.,
2020, p.12). Ao se apropriarem da lingua, os alunos passam a ser também donos dela,
rompendo com o mito de que devemos buscar um modelo de falante nativo para que a
habilidade comunicativa se cumpra. Assumimos, entdo, que “a lingua tem dono e seu
dono é cada um que se dispde a toma-la, colori-la com as cores de sua individualidade,
de sua cultura e utiliza-la nos mais diversos contextos, para os mais diversos propositos.”
(Leite et al., 2020, pp. 12-13).

Nesse sentido, ser letrado implica ser capaz de analisar as praticas e os diversos
significados contidos nos textos, cada vez mais multissemiodticos, aos quais temos
acesso. Ler, portanto, ndo € sinbnimo de decodificar textos, sejam eles verbais ou néo
verbais. Lankshear, Syner e Green (2000) destacam ainda a indissociabilidade entre
letramento, tecnologias e aprendizagem.

A pedagogia dos Multiletramentos, proposta pelo NLG (1996), coaduna com uma
perspectiva critica do ensino de lingua inglesa, que tem por base: a compreensio de que
o inglés é uma lingua franca/global; que lingua é pratica social; e que €& crescente a
necessidade de se pensar em praticas pedagogicas mediadas pelas Tecnologias Digitais
da Informag&o e Comunicagdo em um mundo de nativos digitais (Tezani, 2017). Ser
multiletrado implica ser capaz de ir além da decodificagéo linguistica, mas saber lidar com
‘maneiras de trabalhar em novas ou transformadas formas de emprego, novas maneiras
de participagdo como cidadao em espacgos publicos, e mesmo talvez novas formas de
identidade e personalidade” (Cope; Kalantzis, 2009 p. 169). Rojo (2013) também destaca
a relevancia dos Multiletramentos para o contexto escolar e a preparag¢ao para o mundo
do trabalho atual, no qual os textos multimodais ja fazem parte do cotidiano dos
profissionais das mais diversas areas.

Apartirda Lein®13.415/2017 (Brasil, 2017), que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
de 1996, é estabelecida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a divisdo do
curriculo por itinerarios formativos, dentre os quais figura linguagens e suas tecnologias,
que engloba o ensino de Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa.
Nesse documento, a Lingua Inglesa é definida como “lingua franca”, isto €, uma “lingua

de carater global — pela multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fungbes na
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contemporaneidade” (Brasil, 2018, p.484). O documento destaca ainda o carater critico
do ensino de inglés e sua contribuicdo da formagéao integral do estudante ao ampliar “sua
capacidade discursiva e de reflexdo em diferentes areas do conhecimento, aprofundar
sua compreensao sobre o mundo” (Brasil, 2018, p. 485).

No que tange as competéncias especificas previstas na BNCC para a area de
Linguagens e Suas Tecnologias no Ensino Médio, fica explicito o reconhecimento de que
o papel do ensino de linguas vai muito além da decodificagao linguistica. O documento
destaca como objetivo, por exemplo:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e
a cooperagao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018,
p.490).

Ndo é possivel falar em Multiletramentos sem levar em conta o uso das
Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagéo (TDIC) que permeiam a (re)produgéo
de discursos nas mais variadas praticas sociais de linguagem do mundo atual. A
comunicacdo hoje é cada vez mais multimodal, isto €, acontece por meio da linguagem
verbal (escrita/oral) e ndo verbal (visual), mediada pelas TDIC. A propria BNCC destaca
entre as habilidades a serem desenvolvidas na area de linguagens e suas tecnologias:

Explorar tecnologias digitais da informacdo e comunicagcdo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo ético,
criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes
contextos; Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informagdo e
comunicagao (TDIC) na formagéo do sujeito e em suas praticas sociais, para
fazer uso critico dessa midia em praticas de selecdo, compreensdo e producgio
de discursos em ambiente digital; Utilizar diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais em processos de produgéo coletiva, colaborativa e projetos
autorais em ambientes digitais; Apropriar-se criticamente de processos de
pesquisa e busca de informacéo, por meio de ferramentas e dos novos formatos
de produgao e distribuigdo do conhecimento na cultura de rede (Brasil, 2018,
p.494).

Sobre o papel da educagao frente as novas tecnologias, Kenski (2008) salienta
que esse pode ser o de formador de usuarios/consumidores, o de formador de
desenvolvedores, ou o de formador de cidaddos. Observa-se, portanto, uma
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preocupagao com o uso critico das TDIC a fim de que se possa formar cidadaos criticos
e reflexivos em uma sociedade onde as relagdes, sejam elas pessoais, académicas e até
mesmo de trabalho, acontecem cada vez mais on-line e mediadas pelo uso dessas

tecnologias. Conforme Arruda (2013, p.236):

Ensinar para a criticidade social continua sendo o papel da escola; entretanto, é
necessario reorganizar o seu interior para que ela seja mais identificada com a
sociedade atual e ndo um espaco de resisténcia simplista que opera mais no
ambito de se opor ao técnico do que compreender a cultura oriunda das
tecnologias.

Mendes e Lima (2020) nos chamam a ateng&o para o fato de que “na perspectiva
de uma escola publica transformadora, a aprendizagem de inglés vai além da
compreensao de lingua enquanto codigo linguistico” (p.73), nos levando a refletir sobre
o papel do ensino de inglés na educagéo basica. Para os autores, as praticas de ensino
de linguas devem “incorporar atividades que prestigiam a multimodalidade e a
multiculturalidade dos textos, sem discriminagcdo ou marginalizagdo” (p.74). Tal

perspectiva se torna ainda mais necessaria em tempos nos quais:

Muitos estudantes e comunidades tém que lutar ndo apenas contra a pobreza,
desemprego e desigualdade, mas também contra os efeitos gritantes da
autocracia e plutocracia, racismo e sexismo renovados, distor¢cdes ideoldgicas e
relagbes e condigbes sociais injustas, questdes fundamentais em torno da
liberdade, seguranga publica, controle e vigilancia. Agora, mais do que nunca,
escolaridade, educacéo e literatura tém que ser sobre ler e escrever o mundo -
parafraseando Freire. Vidas e futuros estdo em jogo (Garcia; Luke; Seglem, 2018,
tradugéo nossa).

Ao adotarmos perspectivas criticas, o ensino de lingua inglesa no contexto da
educacéo publica torna-se relevante ndo apenas do ponto de vista da aprendizagem de
uma lingua que possibilita mobilidade social em uma sociedade globalizada, mas
principalmente na formac&o de sujeitos multiletrados e capazes de agir na sociedade de
modo a transforma-la.

Sobre o0 ensino de inglés, Lima (2006) vai dizer que a principal diferenca entre a
adocado de uma perspectiva que parta do Letramento Critico e outras perspectivas
tradicionais de ensino da lingua diz respeito a forma como a linguagem é concebida,

como € possivel observar no Quadro 1:
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Quadro 1 - Nogdes de Linguagem

Nocao Dominante de Linguagem Nogao segundo o Letramento Critico
A linguagem traduz ou representa a Linguagem e realidade se constroem
realidade. mutuamente.
A linguagem é um meio de A linguagem constréi a comunicacao pela
comunicagao. negociac¢do. Ela ndo comunica ideias e valores,

mas sim cria ideias e valores.

Alinguagem é transparente e neutra. A linguagem nunca € neutra ou
transparente. Ela sempre é culturalmente

“tendenciosa’.

A linguagem é fixa e definida por Alinguagem é sempre estruturada, mas
normas sociais (ex.: gramaticas e dicionarios) | suas estruturas nao sao fixas ou estaveis. Elas
mudam dinamicamente de acordo com o

contexto.

Fonte: LIMA, 2006 — apud MATTOS, 2015, p. 267

Nesse sentido, adotar perspectivas criticas de ensino de linguas passa por
entender as relagdes de poder que permeiam o uso dessa lingua. Essa compreensédo da

linguagem é fundamental para que se desenvolva consciéncia critica.

2.2 AEDUCAGCAO INTERCULTURAL

Vivemos numa sociedade profundamente desigual no que diz respeito a questdes
de raga, classe, género, entre outros. Sabemos que preconceito e discriminagdo n&o séao
comportamentos inatos, mas sim praticas sociais construidas histérica e culturalmente e
que vao se naturalizando ao longo do tempo. O modelo de sociedade atual apresenta em
suas raizes processos discriminatorios que alimentam desigualdades sociais e
favorecem praticas de exclusao e violéncia. Estas praticas estdo presentes em todas as
esferas da sociedade, sendo a escola uma delas.

A escola enquanto espaco socializador tem como desafio abordar as diferencas

de forma a integra-las no seu curriculo sem anula-las, visando promover a
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desnaturalizagcdo de preconceitos e discriminagdes enraizados na sociedade. As
diferengas de género, grupos socioculturais, raga, cor, orientagdo sexual, entre outros
sdo negadas e usadas para a exclusao e discriminagédo. Colocar essas diferengas em
questao € o foco da perspectiva da Interculturalidade Critica, que trata de questionar as
diferengas e as desigualdades construidas ao longo da histéria. Candau (2011, p. 27)

afirma que:

A perspectiva intercultural quer promover uma educagao para o reconhecimento
do 'outro', para o dialogo entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma
educacao para a negociagao cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela
assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas
sociedades e é capaz de favorecer a construgéo de um projeto comum, pelo qual
as diferengas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural esta
orientada a construcdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que
articule politicas de igualdade com politicas de identidade.

Segundo Rosa Suanno et al. (2020), a escola é um espaco propicio para que “os
padrées estipulados socialmente sejam questionados, problematizados, refletidos”
(p.155) desde que haja conscientizac¢ao critica no percurso formativo desses estudantes.
De acordo com a perspectiva de Paulo Freire, € papel do professor estimular a reflexao
sobre a realidade social, politica e cultural na qual estamos inseridos:

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagoes,
a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e nao a de transferir
conhecimento (Freire, 2020, p.47).

Freire nos provoca a romper com o paradigma tradicional de educagao, marcado
por uma relacdo hierarquica entre aquele que supostamente detém o conhecimento
(professor) e aqueles a quem esse conhecimento devera ser transmitido (alunos), e

assumir a postura de facilitadores por meio de uma postura dialégica. Segundo o autor:

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos, em
que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental € que professor e alunos
saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialogica, aberta,
curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que
importa € que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos
(Freire, 2020, p. 83).
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E fundamental, portanto, que busquemos novas abordagens de ensino.
Abordagens que coadunem com o objetivo de formar cidad&os criticos e agentes
transformadores de sua realidade; sujeitos epistemologicamente curiosos e indagadores,
capazes de reconhecer e questionar as relagdes de poder que estruturam nossa
sociedade; sujeitos que tenham um olhar atento para o outro e para si mesmos.

Nessa perspectiva, a educagao intercultural - ou interculturalidade critica - se
apresenta como uma abordagem que propde uma mudanga de paradigma educacional
interessante. Segundo Coppete, Fleuri e Stoltz (2013, p.244):

O objetivo maior dessa abordagem consiste em auxiliar as pessoas
a se apropriarem do codigo que possibilita acessar o universo do
outro, ou seja, os valores, a histéria, a maneira de pensar, de viver,
entre outros. Uma vez que tenha acesso a esse codigo, podera voltar ao seu
proprio codigo, e seu universo pessoal estara mais enriquecido pela troca
empreendida. Assim, é possivel inferir que a educagéo intercultural sugere que
as pessoas aprendam e se habituem a olhar, mediados por uma ética diferente.
Propée mudangas cognitivas e emocionais que as levem a compreender como
os outros pensam e sentem; e nesse processo retornem a si mesmos mais
conscientes de suas proprias raizes culturais (grifo nosso).

Educar por uma perspectiva intercultural exige abragar a diversidade; exige
compreender a falacia por tras do discurso de que “somos todos iguais”; exige reconhecer
as diferencas; e, nas palavras de Paulo Freire, “exige disponibilidade para o dialogo”. E
nesse sentido que Candau (2016) propde uma abordagem intercultural que ndo somente
tolere as diferengas, mas que as incorpore como elementos enriquecedores do processo

educativo. Para a educadora:

Relacdes étnico-raciais, diversidade sexual, questdes de género, pluralismo
religioso, relagbes geracionais, culturas infantis e juvenis, saberes curriculares,
entre outros, sdo temas que provocam tensdes, reacdes de intolerancia e
discriminagdo, assim como suscitam diversas iniciativas orientadas a trabalha-
los numa perspectiva orientada a afirmagéo democratica, ao respeito mutuo, a
aceitacdo da diferenga e a construgcdo de uma sociedade em que todos e
todas possam ser plenamente cidaddos e cidadas (Candau, 2016, p. 7).

No que tange a pratica docente, a educagao intercultural vai ao encontro da
perspectiva Freiriana ao preconizar tanto conteudos quanto metodologias que coloquem
o aluno como protagonista do processo de ensino e aprendizagem. Conforme Coppete,
Fleuri e Stoltz:
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No ambito das a¢des docentes, e mais precisamente no terreno dos conteudos
escolares e das metodologias, a perspectiva intercultural inclui os processos de
interagdo em sala de aula, onde a participagéo € dialégica e dinamica, reflexiva
e pro-ativa; onde os conflitos sdo entendidos como mobilizadores do processo de
aprendizagem; a tomada de decisdes nao se da arbitrariamente pelo professor e
a professora; elas decorrem de processos de negociagdo entre os estudantes
mediados pelos docentes; decisbes potencializadoras do enriquecimento
intercultural, ajustadas aos distintos interesses e capacidades, as quais podem
ser aplicadas a outros contextos. A critica e o aperfeicoamento sdo favorecidos
progressivamente; a cooperagéo € potencializada assim como a planificagéo de
agOes e o seu desenvolvimento. Nessa abordagem é fundamental que os
sujeitos sintam-se pessoalmente comprometidos na analise das proprias
atitudes e valores, na busca de novas perspectivas compartilhadas
(Coppete; Fleuri; Stoltz, 2013, p.252-253 grifo nosso).

Rosa Suanno et al. (2020), ressaltam que o caminho para que se alcance a
interculturalidade critica passa pela “necessidade de criar alternativas, ter novos olhares,
ter a abertura e a ousadia de experimentar outros conteudos em sala de aula” e destacam
ainda a necessidade de que as escolas adotem novos posicionamentos e novas praticas
pedagogicas a fim de que se estabelega “uma nova cultura escolar em que as diferengas
também sejam valorizadas; que mais identidades sejam destacadas, que haja dialogo,
questionamentos, novas posturas nas relagdes interpessoais” (p.160).

Do mesmo modo, Zabala (1998) sugere que para formar cidaddos conscientes,
criticos e éticos, devemos considerar nao apenas os conhecimentos tedricos e praticos,
mas também as atitudes dos alunos como parte integral do processo educativo. O autor
classifica os conteudos como: factuais, que abarcam “o conhecimento de fatos,
acontecimentos, situagdes, dados, fendmenos concretos e singulares (p.41);
procedimentais, definidos como “um conjunto de agdes (...) dirigidas para a realizag&o de
um objetivo” (p.43); e atitudinais, que “engloba valores, normas e atitudes” (p.43). Apesar
da tipologia de conteudos proposta por Zabala parecer fragmentada, o autor esclarece
qgue eles na verdade se encontram imbricados na nossa pratica, isto €, “todo conteudo,
por mais especifico que seja, sempre esta associado e, portanto, sera aprendido junto
com conteudos de outra natureza” (p.40)

O autor defende que "conteudos atitudinais" sejam integrados ao curriculo,
proporcionando oportunidades para que os alunos reflitam sobre suas proprias atitudes,

valores e acgdes. De acordo com Zabala:
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A aprendizagem dos conteudos atitudinais supbe um conhecimento e uma
reflexdo sobre os possiveis modelos, uma analise e uma avaliagdo das normas,
uma apropriagéo e elaboragao do conteudo, que implica a analise dos fatores
positivos e negativos, uma tomada de posigdo, um envolvimento afetivo e uma
revisdo e avaliagdo da propria atuagéo (Zabala, 1998, p. 48).

Partindo dos pressupostos de Zabala, Freire e dos autores até aqui discutidos, que
defendem a perspectiva da interculturalidade critica enquanto abordagem de ensino,
compreendemos que, se desejamos superar as praticas educativas que ainda transmitem
e valorizam uma cultura hegemdnica, entdo é necessario repensar a pratica docente
tanto no que diz respeito a forma quanto aos conteudos. Precisamos de uma educagéo
verdadeiramente inclusiva que apresente praticas que aprofundem a questdo das

diferencas culturais na pluralidade de suas manifestacdes.

2.2.1 ESTEREOTIPOS E AAPRENDIZAGEM DE LINGUA ESTRANGEIRA

Em seu artigo “A lingua estrangeira entre o desejo de um outro lugar e o risco do
exilio”, Christine Revuz (1998) afirma que “aprender uma lingua € sempre, um pouco,
tornar-se um outro”. Nesse sentido, aprender uma lingua estrangeira envolve n&o apenas
adquirir novas palavras e estruturas linguisticas, mas também requer uma mudancga
interna, um processo de reinvengao do proprio sujeito. Segundo a autora, “falar € sempre
navegar a procura de si mesmo”, de modo que aprender outra lingua abre “um novo
espaco potencial para a expressao do sujeito” a medida em que a “a lingua estrangeira
vem questionar a relagdo que esta instaurada entre o sujeito e sua lingua.” (Revuz, 1998,
p.220). Ao comparar a aquisicao da nossa lingua materna e a aprendizagem de uma

lingua estrangeira, a autora sinaliza que:

Contrariamente ao que se passou na lingua materna, o aprendiz ndo tem a
cabeca repleta de frases feitas por outros. Para falar, ele deve, em sentido estrito,
fazer frases. Ele se encontra compelido a um verdadeiro trabalho de expresséo,
a um questionamento permanente sobre a adequacao daquilo que diz aquilo que
quer dizer (Revuz, 1998, p.227).

Revuz (1998) reflete sobre as razdes que podem levar ao fracasso na

aprendizagem de linguas estrangeiras e conclui que € preciso “superar uma concepgao
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puramente instrumental da lingua” posto que um dos obstaculos para que essa
aprendizagem acontega satisfatoriamente é “a dificuldade que ha para cada um de nds,
nao somente de aceitar a diferenca, mas de explora-la, de fazé-la sua” (p.230), isto €, o
aprendiz de uma nova lingua precisa, antes de tudo, estar aberto para desconstruir suas
ideias pré-concebidas sobre lingua — lembrando que lingua e cultura s&do indissociaveis

nessa perspectiva. De acordo com a autora:

A lingua estrangeira ndo recorta o real como faz a lingua materna. Essa
constatacdo que se impde desde os primeiros momentos da aprendizagem
provoca com frequéncia surpresa e escandalo. Que haja somente uma palavra
em russo para dizer brago e perna, que o sol seja feminino em alemao, que os
ingleses digam “eu sou frio” e os russos “a mim, 25 anos”, & desconcertante, e
muitos s&o os que ficarao fiéis a suas faltas de género ou de sintaxe antes de
adotar uma outra maneira de ver as coisas. O que se estilhaga ao contato
com a lingua estrangeira é a ilusdao de que existe um ponto de vista tnico
sobre as coisas, ¢ a ilusdo de uma possivel traducédo termo a termo, de uma
adequacdo da palavra a coisa. Pela intermediagdo da lingua estrangeira se
esboga o descolamento do real e da lingua. O arbitrario do signo linglistico torna-
se uma realidade tangivel, vivida pelos aprendizes na exulta¢do...ou no desanimo
(Revuz, 1998, p.223, grifo nosso).

Portanto, para além de facilitar o acesso ao mercado de trabalho, possibilitar a
comunicagao com pessoas de diferentes partes do mundo, ou até mesmo ampliar nosso
acesso a informacé&o, aprender uma lingua estrangeira tem o potencial de nos tornar mais
conscientes sobre aspectos da nossa propria cultura e da nossa identidade, ao mesmo
tempo em que nos coloca em direto contato com o “outro”.

Segundo Baccega (1998, p.7), “quando o homem aprende a falar, ele aprende
também a pensar, ou seja, passa a relacionar-se com o0 mundo através
predominantemente de palavras, as quais transportam conceitos e estereétipos”. A
diferenca entre conceito e esteredétipo esta no fato de que o primeiro € uma “descricéo da
realidade, que se obtém através de um processo cognitivo”, ao passo que no ultimo
‘encontraremos a predominéncia dos aspectos valorativos, dos juizos de valor, com suas
bases emocionais” (Baccega, 1998, p.7-8). Tal diferenciagao € importante para sinalizar,
segundo a autora, que estereoétipos geralmente sdo imbuidos de uma “carga negativa de
preconceitos e pré-juizos”, apesar de muitas vezes essa caracteristica passar

despercebidas e confundirmos esteredtipos com conceitos.
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Baccega destaca o papel dos meios de comunicagcdo na perpetuagdo dos
esteredtipos na nossa cultura. Afinal, na impossibilidade de vivenciarmos todos os fatos,
tomamos conhecimento deles por meio de relatos que, invariavelmente, sdo impregnados
de “valores e esteredtipos da cultura de quem relata” e se espalham “ou no boca-a-boca,
ou através das mais sofisticadas tecnologias usadas pelos meios de comunicagao” (p.9).

Segundo a autora:

Vivemos num mundo que nos chega editado pelos meios de comunicagéo, que
nos contam a "realidade" através de relatos impregnados de estere6tipos que no
mais das vezes nos sdo desfavoraveis. S3o esses os relatos que recebemos
cotidianamente e que vao preencher nossa visdo de mundo nao apenas sobre 0s
fatos de que nao participamos, mas, muitas vezes, também sobre os fatos do
universo em que vivemos (Baccega, 1998, p. 10).

Diante do exposto, Baccega (1998) defende que “se estabelega nas escolas um
processo continuado de reflexado sobre os estere6tipos de nossa cultura” (p.10). A autora
acrescenta que esse € um dos caminhos “para se concretizar um processo educativo
que, aberto ao dialogo com o outro, com o diferente, preserve identidades, formando
cidadaos” (p.11).

Se no final da década de 1990, recorte temporal do artigo de Baccega, ja viviamos
num mundo editado pelos meios de comunicagédo, atualmente “os desafios a escola tém
aumentado com a ampliagdo dos acessos e usos da TDIC” (Arruda, 2013, p. 233).

Acreditamos que o ensino de lingua inglesa ancorado na perspectiva intercultural
critica seja capaz de problematizar os mais variados esteredtipos presentes em nossa
cultura de modo que os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
possam questionar a origem dos estereétipos e as relagdes de poder por tras da
construcao de narrativas discriminatorias: quem produz esses discursos, como e por que
sao reproduzidos, e, por fim, de que forma podemos desconstrui-los. Freire nos lembra
que:

[...]a educacao é uma forma de intervengdo no mundo. Intervengéo que, além do
conhecimento dos contetudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos, implica
tanto o esforgo de reprodugdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento. Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a educagéo sé uma
ou s6 a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas
desmascaradora da ideologia dominante (Freire, 2020, p.96).
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Sabemos que a promoc¢ao de uma educacao intercultural pode nao ser suficiente
para a erradicagao do preconceito e da discriminagdo arraigados na sociedade. Contudo,
é fundamental que se reconhecga a importancia de se pensar em propostas pedagogicas
na perspectiva intercultural pois ela "permite desenvolver mecanismos pedagogicos e
axiolégicos uteis para a interagao dialdgica entre as pessoas de culturas distintas, num
ambiente democratico respeitador da diversidade" (Martins, 2002, p.98).

Destacamos, assim, o potencial de transformacgao social de praticas pedagogicas
inovadoras que rompam com o paradigma tradicional e sejam norteadas por perspectivas
criticas que visem a formagdo de sujeitos integrais, criticos, capazes de intervir na

sociedade, promovendo mudangas significativas da realidade.

2.3 EDUCACAO, TRABALHO E SOCIEDADE

No capitulo de introducdo desta dissertagao, trouxemos brevemente uma citagao
de Demerval Saviani a fim de situar nossa pesquisa no campo da EPT. Saviani é um
professor e filosofo da educagdo cuja vida e obras sdo marcadas pela luta por
transformagdo social e por seu comprometimento com uma educagao critica e
emancipadora para todos, em especial para a classe trabalhadora/operaria e
marginalizada. Conforme Marsiglia e Cury (2017), “um intelectual a servico de uma
politica educacional que mira o futuro, tendo um olhar critico sobre o passado e o
presente.” (p.503). Nesta secao, iremos nos aprofundar nas discussdes que o autor tece
acerca da relacao entre trabalho, educacao e sociedade, costurando suas ideias as de
outros autores.

Segundo Saviani (2007), a relagao entre educacao e sociedade ¢ dialética, isto &,
a educacgao transforma a sociedade, que por sua vez transforma a educagdo. Nesse
sentido, para o autor, se a educagdo tem origem no processo historico de
desenvolvimento humano, a compreensdo deste processo € indispensavel para se
pensar a problematica das questdes educacionais na nossa sociedade. Assim, para
Saviani, o caminho para uma educagao revolucionaria, capaz de promover
transformagdes sociais, esta na ruptura com o paradigma da transmissao de

conhecimento presente na pedagogia tradicional. Do mesmo modo, Freire (2020)



38

entende a educacdo como “uma forma de intervengao no mundo” que “implica tanto o
esforgo de reproducado da ideologia dominante quanto seu desmascaramento.” (p. 96).
A partir das reflexdes de Gramsci sobre o trabalho como principio educativo da
escola unitaria, Saviani (2007) busca esbogar de que forma o sistema de ensino brasileiro
se organiza a fim de suprir as necessidades da sociedade capitalista atual. A nova
configuragdo social que se impde exige que a classe trabalhadora domine conhecimentos
sistematicos basicos sobre a linguagem escrita, a matematica, as ciéncias naturais e as
ciéncias sociais a fim de que possa exercer sua cidadania e entender o mundo em que
se vive. No sistema de ensino brasileiro atual, a escola unitaria corresponderia ao que
chamamos de educagao basica, que se divide em: ensino fundamental e ensino médio.
Saviani (2007) destaca que € no nivel da educacdo fundamental que se
instrumentaliza o homem para que possa minimamente se inserir na sociedade. Nesta
fase, a relacdo entre educagdo e trabalho se da de maneira implicita e indireta.
Entretanto, no Ensino Médio a relacao entre trabalho e educacao é retomada e acontece
de forma explicita e direta. Nesta etapa do ensino, os alunos associam a teoria a pratica,
de modo a agirem no mundo em que vivem por meio do trabalho. Nesse sentido, a escola
em nivel médio torna-se locus de desenvolvimento da autonomia dos estudantes, dai a

visao de educacido como mediacgao.

E assim que ele [Gramsci] entendia a escola ativa, e ndo na forma como essa
expressdo aparecia no movimento da Escola Nova, isto é, a escola Unica
diferenciada preconizada pela burguesia. E, para ele, o coroamento dessa escola
ativa era a escola criativa, entendida como o momento em que os educandos
atingiam a autonomia. Completava-se, dessa forma, o sentido gramsciano da
escola mediante a qual os educandos passariam da anomia a autonomia, pela
mediacéo da heteronomia (Saviani, p. 161, 2007).

A relagdo educacédo-trabalho fica ainda mais explicita quando pensamos no
contexto da EPT. Saviani propde que a oferta de uma educacéao voltada para o trabalho
seja politécnica, isto é, uma educagdo que possibilite aos alunos que dominem os
fundamentos das técnicas utilizadas na produg¢ao. Essa concepgao se contrapde a ideia
de um ensino médio profissionalizante, no qual os alunos sdo meramente
treinados/adestrados em uma determinada habilidade. Na mesma dire¢&o, Freire (2020)

afirma em Pedagogia da Autonomia que “formar € muito mais do que treinar o educando
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no desempenho de destrezas” (p.16). Ciavatta (2008) por sua vez destaca o papel da
formagao integrada na superagédo da dualidade entre o ensino geral/propedéutico e a
educacao profissional. Segundo a autora:

A formagéo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela
divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a agao de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a redugédo da preparacdo para o trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo
na sua génese cientifico-tecnoldgica e na sua apropriagédo histérico-social.
Como formagédo humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e
ao adulto trabalhador o direito a uma formagao completa para a leitura do mundo
e para a atuagdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a
sua sociedade politica. Formacao que, neste sentido, supde a compreensao das
relagbes sociais subjacentes a todos os fendmenos (Ciavatta, 2008, pp. 2-3).

Saviani (2007) propbe uma organizagdo que nao restrinja o desenvolvimento
cultural apenas aqueles que, apdés completarem o ciclo da educagéo basica, sigam pelo
caminho da especializacdo universitaria. Para o autor, é importante que aqueles que
passem a participar do processo produtivo apds o ensino médio também tenham
condigbes de participar de forma igualitaria de todas as questbes sociais de modo a
‘evitar que os trabalhadores caiam na passividade intelectual” (Saviani, 2007, p.160)
apo6s sua entrada no mercado de trabalho.

Assim como Saviani, Freire e Ciavatta, acreditamos na escola publica, gratuita e
de qualidade para todos, e em uma Educagao Profissional e Tecnoldgica voltada para a
formagao integral dos estudantes, de modo que possam exercer plenamente sua

cidadania.

2.4 AESTRATEGIA DOS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS

A inovacao no contexto educacional parte de uma teoria, mas depende da pratica
para acontecer. Por isso, é preciso pensar metodologias de ensino que estejam em
consonéncia com nossos objetivos pedagogicos (Moran, 2018). Nesse sentido,
consideramos a estratégia didatico-pedagodgica dos Trés Momentos Pedagogicos (3MP)

(Delizoicov, Angotti e Pernambuco, 2002), adequada para o desenvolvimento de uma
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Sequéncia Didatica (SD) que tenha como objetivo fomentar a criticidade nas aulas de
Lingua Inglesa.

Nessa dinamica, a organizagdo da SD devera acontecer em trés momentos, a
saber: a problematizagdo inicial, a organizagdo do conhecimento e a aplicagdo do
conhecimento (figura 1), conforme explica Muenchen (2010, p.15):

Problematizagao Inicial: apresentam-se questdes ou situagdes reais que os
alunos conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas. Nesse
momento pedagdgico, os alunos sao desafiados a expor o que pensam sobre as
situagdes, a fim de que o professor possa ir conhecendo o que eles pensam. Para
os autores, a finalidade desse momento é propiciar um distanciamento critico do
aluno ao se defrontar com as interpretagcdes das situagdes propostas para
discussdo e fazer com que ele sinta a necessidade da aquisicdo de outros
conhecimentos que ainda nao detém. Organizagido do Conhecimento:
momento em que, sob a orientacdo do professor, os conhecimentos necessarios
para a compreensao dos temas e da problematizagdo inicial sdo estudados;
Aplicagdo do Conhecimento: momento que se destina a abordar
sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e
interpretar tanto as situagdes iniciais que determinaram seu estudo quanto outras
que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser
compreendidas pelo mesmo conhecimento.

Figura 1 — Trés Momentos Pedagégicos

01

Trés Momentos

Pedagégicos

(DELIZOICOV, ANGOTTI E
PERNAMBUCO, 2002)

Organizagao do Conhecimento

Fonte: elaboracao proépria

Muenchen (2010) destaca ainda que problematizar € diferente de perguntar.
Problematizar implica dialogo, perspectiva de mudancga, estimula a curiosidade ingénua,
propicia uma leitura critica do mundo e estimula o exercicio de ouvir o outro e respeitar
sua opinido; por outro lado, perguntar muitas vezes € um mondlogo no qual apenas o

professor fala e a participagcédo do aluno fica restrita a responder ou ndo, sem se colocar
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como sujeito ativo. E, portanto, papel do professor mediar esse primeiro momento de
problematizagao através de estratégias didaticas que podem envolver, por exemplo, uma
roda de conversa/debate ou outra estratégia que possibilite que os alunos reflitam
criticamente sobre o conteudo apresentado e se sintam confortaveis para expressarem
suas opinides, que, ainda que baseadas no senso comum, nao devem ser
desconsideradas.

Para que a superagao da curiosidade ingénua acontega, € preciso que o professor
atue como mediador do processo em um segundo momento pedagdgico de modo a
complexificar os conhecimentos que estdo sendo construidos. Cabe ao professor
oferecer aos estudantes as condi¢des para construir novos conhecimentos sobre o tema
problematizado anteriormente através da selegcdo de recursos didaticos e planejamento
de atividades que possibilitem essa consolidacio.

O uso de metodologias ativas pode ser muito proveitoso nesse momento, afinal:

A aprendizagem é mais significativa quando motivamos os alunos intimamente,
quando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos
suas motivagdes profundas, quando se engajam em projetos em que trazem
contribuicdes, quando ha dialogo sobre as atividades e a forma de realiza-la
(Moran, 2018, p.1).

Para que a pratica seja verdadeiramente inovadora, ndo podemos perder de vista
a importancia de formar sujeitos integrais, que sejam autdbnomos e criticos. Para isso, é
imprescindivel que as aulas sejam pensadas de modo que os estudantes sejam ativos
no processo de aprendizagem, que trabalhem colaborativamente, e que fagam uso critico
das Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicacgéo (TDIC).

Muenchen destaca a importancia do terceiro momento pedagdgico, que é aquele
no qual é possivel "analisar se o aluno adquiriu a capacidade de argumentar e de
participar de forma critica das decisbes que envolvem os temas/problemas
contemporaneos (Muenchen, 2010, p.128-129). Esse € um momento propicio para que
os alunos utilizem diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais na producao
coletiva e colaborativa de projetos autorais, conforme previsto na BNCC. Ao se trabalhar
na perspectiva dos Multiletramentos, é possivel que essas produgdes sejam em formato
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de videos, jogos, memes, podcasts, etc, possibilitando o uso critico das TDIC e o uso da

Lingua Inglesa como pratica social.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos os métodos empregados na condugao da pesquisa,
delineando as estratégias e procedimentos utilizados para alcancar os objetivos
propostos no primeiro capitulo. Em termos de organizacgéo textual, o capitulo esta dividido
em 4 partes: classificacdo da pesquisa, contexto de pesquisa, critérios éticos e etapas da

pesquisa.

3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Segundo Gil (2010, p.25), classificar a pesquisa € importante a medida em que
possibilita melhor organizagcdo e compreenséo dos fatos e torna possivel “reconhecer as
semelhancgas e diferengas entre as diversas modalidades de pesquisa”. A partir do
sistema proposto por Gil (2010), classificaremos nossa pesquisa levando em conta os
seguintes aspectos: finalidade, objetivos gerais e os métodos empregados.

Quanto a sua finalidade, a presente pesquisa adota uma abordagem metodologica
gue se enquadra na classificacdo de pesquisa de natureza aplicada. De acordo com Gil
(2010) pesquisas dessa natureza abrangem “estudos elaborados com a finalidade de
resolver problemas identificados no ambito das sociedades em que os pesquisadores
vivem” e sao direcionadas a obtencdo de “conhecimentos com vistas a aplicagdo numa
situacao especifica” (p.27).

No que tange aos objetivos gerais, classificamos a presente pesquisa como
exploratoria e descritiva. Gil (2010) afirma que “pesquisas exploratérias tém como
proposito proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipdéteses” (p. 27), abarcando, por exemplo, pesquisas
bibliograficas e levantamento de campo. Moreira e Caleffe (2008) ressaltam que
pesquisas exploratdrias “constituem a primeira etapa de uma investigagdo mais ampla”

(p-70). Segundo os autores:

Quando o tema escolhido & bastante genérico, torna-se necessario seu
esclarecimento e delimitagdo, o que exige revisdo da literatura, discussdo com
especialistas e outros procedimentos. O produto desse processo passa a ser um
problema mais esclarecido, passivel de investigacdo mediante procedimentos
mais sistematizados. (Moreira; Caleffe, 2008, p.70)
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As pesquisas classificadas como descritivas tém entre suas finalidades “levantar
opinides, atitudes e crengas de uma populacado” (Gil, 2010, p.28) ao identificar e buscar
determinar a natureza da relagcdo entre variaveis. Conforme Moreira e Caleffe (2008),
pesquisas descritivas sdo amplamente utilizadas no campo da educacgao e das ciéncias
comportamentais e “seu valor baseia-se na premissa de que os problemas podem ser
resolvidos se as praticas melhoradas”. (p.69).

Quanto aos métodos empregados, classificamos a presente pesquisa como uma
pesquisa-agao de natureza qualitativa. De acordo com Gil (2010), a classificagdo de uma
pesquisa como qualitativa ou quantitativa leva em conta a natureza dos dados obtidos na
pesquisa. Segundo Moreira e Caleffe (2008), uma pesquisa pode ser descrita como
qualitativa quando “explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que nao podem
ser descritos numericamente” (p.73) e frequentemente possui dados coletados “pela
observacéo, descri¢cao e gravagao” (p.73).

Segundo Gil “praticamente toda pesquisa académica requer em algum momento
a realizacdo de trabalho que pode ser caracterizado como pesquisa bibliografica” (p. 290.
Moreira e Caleffe (2008) salientam que “pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de
material ja elaborado, constituido de livros, artigos, jornais, monografias, dissertagdes,
teses, material cartografico etc” e tem como principal objetivo “colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que ja foi produzido na area em questédo”, enfatizando que néo
se trata de “mera repetigcdo do que ja foi dito e escrito sobre um determinado assunto” e
“exige do pesquisador a reflex&o critica sobre os textos consultados e incluidos” (p.74).
Ja a pesquisa documental € muito semelhante a bibliografica, diferindo apenas em
relagdo a natureza das fontes, que nesse caso sao documentos (Moreira; Caleffe, 2008;
Gil, 2010).

Gil (2010) descreve pesquisa-agao como aquela cuja metodologia é voltada para
a “intervencéo, desenvolvimento e mudanga”. Trata-se de um tipo de pesquisa que para
além da contribuigdo tedrica, “conduz a acgdo social’. (p.42). Situando esse tipo de
pesquisa no contexto escolar, Moreira e Caleffe (2008) destacam a pesquisa-agdo como

um meio de “introduzir abordagens adicionais e inovadoras no processo ensino-
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aprendizagem e aprender continuamente em um sistema que normalmente inibe a
mudanga e a inovagao” (p.92). Segundo os autores, a pesquisa-agao se apresenta como
uma alternativa apropriada em situagdes nas quais objetivamos, por exemplo, “substituir
um meétodo tradicional por um método progressista”, “incentivar atitudes mais positivas”,
‘modificar o sistema de valores dos alunos em relag&o a alguns aspectos da vida” ou até
mesmo aperfeigoar nossa pratica docente ao “melhorar habilidades de ensino,
desenvolver novos métodos de aprendizagem, aumentar a capacidade de analise” (p.93).

Portanto, consideramos que o presente trabalho se classifica como uma pesquisa
qualitativa de natureza aplicada com objetivos exploratorios e descritivos que utiliza
meétodos da pesquisa bibliografica/documental na construgdo do arcabougo tedrico e

meétodos da pesquisa-agao no que tange a fase de aplicag&o pratica.

3.2 CONTEXTO DE PESQUISA

Nesta segao, apresentaremos o contexto da pesquisa. Para fins de organizagéao,
subdividimos o texto duas partes: o local e os alunos participantes.

3.2.1 OLOCAL

Por se tratar de uma pesquisa fruto de um Mestrado Profissional em Educacgao
Profissional e Tecnoldgica, era necessario que o local de aplicagéo estivesse inserido no
ambito da EPT. Nesse sentido, a selecdo do local se deu de forma muito natural, uma
vez que a professora-pesquisadora (doravante PP) atua como docente concursada em
regime de Dedicacéo Exclusiva no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia Fluminense
(IFF) Campus Macaé desde outubro de 2014.

Os Institutos Federais foram criados em 2008 por meio da Lei 11.892/2008.
Entretanto, a histéria do Campus Macaé comega ainda em 1993, quando a Unidade
Descentralizada de Ensino (UNED) é inaugurada, ainda ligada ao Centro Federal de
Educacao Tecnologica de Campos dos Goytacazes (Instituto Federal Fluminense, 2018).
Segundo informagdes disponibilizadas no portal do Instituto Federal Fluminense (2019),

o IFF tem como missao:
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Promover a Educagéo Profissional e Tecnoldgica nacional e suas relagdes com
a educacgao basica e superior a partir das regides noroeste, norte e baixadas
litoraneas do estado do Rio de Janeiro, na perspectiva da formagao integral dos
jovens e trabalhadores e do desenvolvimento regional, articulando os atores
socioeducacionais e econdmicos, assumindo protagonismo na definicdo e
execugao de politicas de educagdo e trabalho” (Instituto Federal Fluminense,
2019).

Localizado no interior do estado do Rio de Janeiro, o IFF Campus Macaé (figura
2) oferta cursos que vao do ensino médio até a pos-graduacéo. Na presente pesquisa,
nos concentramos em turmas do Ensino Médio Integrado dos cursos técnicos de

automacao industrial, eletromecanica, e meio ambiente.

Figura 2 — IFF Campus Macaé

Fonte: Instituto Federal Fluminense (2018)

Todos os encontros aconteceram nas salas de aula das turmas, ndo havendo
necessidade de qualquer alteracdo nos espacos. As salas ja sdo equipadas com projetor,

cabendo a PP levar seu proprio computador e cabos para conectar os aparelhos.

3.2.2 ALUNOS PARTICIPANTES

Segundo Mattos (2004) “uma das caracteristicas principais da Pesquisa-agao &
que ela é realizada pelos préprios professores em suas salas de aula, ao invés de
advirem de um pesquisador externo, alheio ao contexto de ensino” (2004, p.4). Sobre
quem pode fazer pesquisa-agao nas escolas, Moreira e Caleffe (2008) reforgcam que
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Primeiro, o professor trabalhando sozinho com a sua turma. Ele sentira a
necessidade de algum tipo de mudanga ou melhora na sua pratica pedagdgica e
na organizagao e estara em uma posi¢ao de traduzir suas ideias em agéo na sua
propria sala de aula. Nesse caso, ele se torna praticante e pesquisador e tentara
integrar as orientagdes teoricas e praticas em seu trabalho. (p.92)

A principio, a ideia era aplicar a pesquisa em todas as turmas da PP, o que
representaria uma amostra composta por cerca de 104 alunos. No entanto, optou-se por
reduzir a amostra uma vez que, conforme Moreira e Caleffe (2008) orientam, “sempre &
melhor optar por um projeto de pesquisa de pequena escala que possa ser concluido do
que por um delineamento muito amplo que ndo possa ser realizado devido as varias
atribuicées do professor.” (p.96)

Deste modo, a PP selecionou trés de suas cinco turmas do segundo ano do Ensino
Médio Integrado (EMI) para realizagdo da pesquisa: 2001A (Automacgao Industrial),
2004B (Eletromecanica) e 2008 (Meio Ambiente). A escolha das turmas foi feita com o
objetivo de ter alunos de cursos diferentes participando. E importante salientar que no
IFF Macaé os alunos n&o passam por qualquer tipo de nivelamento de lingua inglesa, o
que resulta em turmas bastante heterogéneas no que tange ao conhecimento linguistico
na Lingua Estrangeira alvo.

Ao todo, a populacdo convidada a participar da pesquisa era composta por 57
alunos?. Entretanto, consideramos para fins de analise de dados apenas os 34 alunos
que:

= entregaram os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A),

obrigatérios para alunos maiores de 18 anos, e os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido do responsavel (APENDICE B) e Termos de Assentimento
Livre e Esclarecido (APENDICE C), obrigatdrios para alunos menores de 18
anos, previstos pelo Comité de Etica em Pesquisa;

= estiveram presentes nos quatro encontros previstos para a aplicacéo da SD.

2 Esse numero corresponde ao total de alunos matriculados nas trés turmas. Entretanto, apesar da
matricula ativa, alguns alunos n&o frequentam as aulas ou ja abandonaram o curso.
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Aidade dos alunos participantes varia de 16 a 19 anos, conforme grafico 1. Quanto
ao género, o perfil dos alunos participantes € majoritariamente feminino, com 56% de
mulheres e 44% de homens, conforme grafico 2.

Grafico 1 — Perfil etario dos alunos
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Fonte: elaboragao propria

Grafico 2 — Perfil de género dos participantes
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Fonte: elaboragao propria

3.3 CRITERIOS ETICOS

Apresentaremos nesta se¢ao os aspectos éticos da pesquisa em duas subsec¢des:

critérios de inclusdo e exclusdo da amostra e riscos e beneficios.
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3.3.1 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DAAMOSTRA

Para a selecdo da amostra, foram elencados o seguinte critério de inclusdo:
estudantes com matricula ativa das turmas 2001A, 2004B e 2008 do 2° ano do EMI do
IFF Campus Macaé. Foram excluidos da amostra os participantes que por quaisquer

motivos ndo compareceram a uma ou mais aulas destinadas a aplicagcdo da pesquisa.

3.3.2 RISCOS E BENEFICIOS

Os participantes foram informados de que no decorrer da pesquisa poderiam ser
expostos a uma série de riscos potenciais, tais como: desconforto emocional ao discutir
questdes sensiveis e/ou compartilhar opinides, experiéncias e relatos pessoais; timidez
e dificuldade de participacédo das atividades em grupo; desmotivagdo com as atividades
propostas; dificuldades com a interpretacao dos textos em lingua inglesa; dificuldade/falta
de acesso a dispositivos eletronicos (celular, computador) e internet para realizagdo de
parte das tarefas propostas. Além disso, poderiam ser feitos registros fotograficos e de
audio da realizagao das atividades e haveria risco de divulgagdo em apresentagdes ou
publicacdes com fins cientificos ou educativos.

Como forma de mitigar os riscos supracitados, a pesquisadora se comprometeu a
propiciar aos participantes da pesquisa um ambiente seguro e acolhedor, estando atenta
a qualquer sinal de desconforto e intervindo sempre que necessario. No que tange a
possivel desmotivacdo com a realizagdo das atividades, a pesquisadora reitera que o
planejamento das atividades propostas foi feito levando-se em conta a necessidade de
diversificar os estimulos a fim de reduzir esse risco. Sobre as dificuldades linguisticas, a
pesquisadora se comprometeu a disponibilizar acesso a glossario com palavras-chave
dos textos e estar sempre disponivel para tirar duvidas. Quanto ao acesso a dispositivos
eletrénicos e internet, a pesquisadora se comprometeu a permitir o compartilhamento de
equipamentos entre os participantes e deixar a rede de internet wi-fi aberta para que
todos pudessem utilizar caso necessario. Em relagéo a utilizagdo de dados/imagens, a

pesquisadora se preocupou em nao fotografar o rosto dos participantes da pesquisa.
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A pesquisa prevé beneficios como a contribuigdo para a melhoria das praticas de
ensino de inglés como Lingua Estrangeira na Educacdo Profissional Tecnoldgica;
reflexdo e aprendizagem: participar da Sequéncia Didatica proposta pode promover a
reflexdo critica, além de favorecer o desenvolvimento de habilidades analiticas e
aprimorar sua compreensao da Lingua Inglesa; desenvolvimento de maior autonomia no
uso da Lingua Inglesa e das TDIC; produgédo de material didatico de apoio que podera
ser replicado por outros professores da EPT, propiciar integragdo entre os alunos por
meio de atividades colaborativas.

3.4 ETAPAS DA PESQUISA

O percurso metodologico do presente trabalho pode ser dividido em 2 fases
principais: 1- a pesquisa bibliografica e documental; 2- a pesquisa-agao. Trataremos de
ambas as fases separadamente em duas subsecoes.

3.4.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

A primeira fase da pesquisa esta ligada aos seus objetivos exploratérios e foi
iniciada desde o inicio da escrita do projeto. Nessa fase, foi realizada a revisao de
literatura a partir de livros, artigos, dissertacbes e teses publicadas e a pesquisa
documental a partir de alguns documentos oficiais. As buscas foram feitas, a partir de um
recorte temporal, em bases de dados como o Periddicos CAPES, Scielo e Scopus, além
de repositorios de dissertacdes e teses, e livros digitais e fisicos de acervo pessoal. O
objetivo aqui foi levantar o estado da arte do tema de pesquisa, que envolveu: a
perspectiva dos Multiletramentos; Interculturalidade Critica; Globalizacdo e o ensino de
Lingua Inglesa; Tecnologias Digitais da Comunicac&o e Informagéo (TDIC); Educacéo,
trabalho e sociedade; e Os Trés Momentos Pedagogicos (3MP).

3.4.2 APESQUISA-ACAO

Por tratar-se de uma pesquisa com seres humanos, é preciso aguardar a

aprovacao do projeto no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) antes de iniciar qualquer
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tipo de aplicagdo, garantindo que essas pesquisas estejam em conformidade com
principios éticos e normas regulatorias. O CEP assegura a prote¢ao dos participantes da
pesquisa, avaliando aspectos éticos e metodoldgicos dos estudos propostos.

Seguindo os tramites, o projeto foi submetido na Plataforma Brasil pela primeira
vez no dia 22 de junho de 2023 e teve seu parecer liberado para a PP somente no dia 10
de agosto de 2023 com a solicitagdo de alteragdes no projeto. No dia 21 de agosto de
2023, a PP submeteu novamente o projeto, que retornou no dia 18 de setembro de 2023
com novas solicitagdes de alteragao. Por fim, no dia 26 de setembro, enviamos o projeto
novamente e ele foi aprovado no dia 28 de setembro de 2023, conforme parecer numero
6.331.301.

De acordo com Gil (2010), é dificil se pré-determinar a ordem temporal das etapas
de uma pesquisa-agao, o que se da em funcao de seu carater flexivel e da dinamica
imposta pelo “relacionamento entre os pesquisadores e a situagdo pesquisada” (GIL,
2010, p. 151). E possivel, entretanto, apresentar as etapas da pesquisa, levando-se em
conta que ndo aconteceram necessariamente na ordem descrita, e que ajustes podem
ter sido feitos. Mediante a aprovacédo do projeto pelo CEP, a pesquisa percorreu o
seguinte percurso:

» Recrutamento dos participantes realizado a partir de um encontro presencial em

sala de aula, no qual a proposta da pesquisa foi apresentada pela PP para o
grupo de alunos participantes, as etapas e todos os procedimentos necessarios
para a realizagao do estudo foram detalhados;

» Entrega dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) em duas vias originais em encontro
presencial. A importancia dos termos foi explicada e os termos foram lidos
integralmente com todos os que demonstraram interesse em participar da
pesquisa. Os participantes receberam um prazo para devolugido dos termos
assinados, caso desejassem participar da pesquisa;

= |nicio da fase exploratdria / pesquisa de campo;

» Coleta de dados mediante os seguintes instrumentos: a) questionario inicial

semi-estruturado com 4 perguntas fechadas e 1 aberta; b) observacéo das aulas
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registradas em diario de campo pela pesquisadora e registradas em gravagoes
de audio; c) questionario final com perguntas majoritariamente abertas aplicados
aos alunos apos a aplicagao da SD;

= Analise e interpretacdo dos dados feita com base nos referenciais tedricos e
através do método de analise de conteudo proposta por Bardin (2011), método
de pesquisa qualitativa utilizado para analisar o conteudo de diferentes tipos de
dados que se divide em trés etapas: 1) Pré-analise; 2) Exploragcdo do material,
categorizagdo ou codificagdo; 3) Tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacéo;

= Organizacéo final do Produto Educacional.

Sintetizamos todo o percurso metodolégico da pesquisa apresentado neste

capitulo no Quadro2.

Quadro 2 — Sintese da Metodologia de Pesquisa

Metodologia da pesquisa

Finalidade Pesquisa de natureza aplicada
Objetivos gerais Exploratoria e descritiva
Classificagao Quanto a natureza de dados: qualitativa
Métodos Quanto ao delineamento:

pesquisa-agao

Local de .
o IFF Campus Macaé
aplicacao
Professora-pesquisadora
Contexto o (docente de lingua inglesa)
Sujeitos
_ 34 alunos do 2° ano do EMI dos cursos de
envolvidos . :
automacéao industrial, eletromecéanica e meio
ambiente
= Estudantes com matricula ativa das turmas
Critérios éticos Critérios de 2001A (automacgéo), 2004B (eletromecanica) e

inclusao 2008 (meio ambiente)
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Critérios de

exclusao

Alunos que nao participaram de uma ou mais
aulas da SD

Riscos

Desconforto emocional ao discutir questdes
sensiveis e/ou compartilhar opinides,
experiéncias e relatos pessoais;

Timidez e dificuldade de participagao nas
atividades em grupo;

Desmotivagao com as atividades propostas;
Dificuldades com a interpretagao de textos em
lingua inglesa;

Dificuldade/falta de acesso a dispositivos
eletrénicos (celular, computador) e internet para
realizagao de tarefas propostas;

Risco de registros fotograficos e de audio da
realizagao das atividades;

Risco de divulgacdo em apresentagdes ou

publicagbes com fins cientificos ou educativos.

Medidas de

mitigacao

Criagao de um ambiente seguro e acolhedor;
Intervencao imediata diante de qualquer sinal de
desconforto;

Planejamento de atividades diversificadas para
reduzir a desmotivacéao;

Disponibilizagdo de glossario com palavras-
chave dos textos;

Assisténcia constante para tirar duvidas
linguisticas;

Permisséo para compartilhamento de
dispositivos eletrénicos entre participantes;
Disponibilizagéo da rede de internet wi-fi para
acesso;

Nao fotografia do rosto dos participantes.

Beneficios

Contribuigdo para a melhoria das praticas de

ensino de inglés na EPT;
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» Promocao da reflexao critica e desenvolvimento
de habilidades analiticas;

= Aprimoramento da compreensdo da Lingua
Inglesa;

= Desenvolvimento de autonomia no uso da
Lingua Inglesa e das TDIC;

= Producédo de material didatico de apoio replicavel
por outros professores da EPT;

» Integracao entre os alunos por meio de

atividades colaborativas.

Etapas

Revisao de literatura;

Delineamento da metodologia;

Aprovagéao no comité de ética e pesquisa (parecer numero:
6.331.301);

Recrutamento dos participantes a partir de um encontro presencial
com leitura conjunta dos termos de consentimento e assentimento;
Aplicacdo de questionario inicial;

Aplicacédo da sequéncia didatica em 4 encontros;

Aplicacdo do questionario final,

Construcao do produto educacional.

Fonte: elaboracao prépria
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4 SEQUENCIA DIDATICA

No presente capitulo, abordaremos todos os aspectos tedrico-metodologicos da
elaboracgao e aplicagdo da nossa Sequéncia Didatica. O capitulo esta dividido em quatro
secoes. Na primeira, apresentamos alguns textos multisemioticos utilizados como
material para a elaboragdo da SD; no segundo, as Metodologias Ativas e recursos
tecnoldgicos implementados; por fim, apresentamos a organizagdo da SD na terceira

secao e sua aplicagao na quarta e ultima secéao.

4.1 TEXTOS MULTISEMIOTICOS

Em sua tese de doutorado intitulada “Ensino de Inglés como Lingua Estrangeira
na Escola Publica”, que mais tarde veio a ser publicada como livro, Andréa Machado de
Almeida Mattos discorre sobre o papel crucial que o professor desempenha na selegao
dos textos que ser&o utilizados nas aulas de inglés. Segundo Mattos (2015, p. 219):

[...] para a sala de aula de inglés como lingua estrangeira, vemos que o professor
encontra-se no centro do embate entre o local e o global, pois é ele quem
geralmente escolhe os textos, sejam eles escritos ou orais, que serdo usados
pelos alunos como material linguistico para a aprendizagem da lingua alvo, ou
seja, sdo esses textos que estardo no centro das praticas de letramento usadas
em sala de aula. O professor, assim, tem um papel primordial na escolha desses
textos. Se, por um lado, uma escolha desatenciosa podera gerar alunos
tanto sentimentos de aversao a lingua alvo quanto desejos de substituir
suas experiéncias e culturas pessoais pelas novas culturas e experiéncias
com que tém contato através da lingua estrangeiras, por outro lado, uma
escolha bem informada e critica permitira que os alunos se apropriem da
lingua estrangeira e a utilizem para seus préprios objetivos [...] (grifo nosso)

Nesta secdo, abordaremos a selegcdo dos textos multisemidticos selecionados
como para a elaboracio da nossa SD.

411 THE DANGER OF A SINGLE STORY

Iniciaremos apresentando o texto multisemidtico que figura como parte do titulo
dessa dissertacdo e do produto educacional produzido a partir dela: a palestra da
escritora nigeriana Chimamanda Adichie intitulada The danger of a single story (em
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portugués, O perigo de uma histéria Gnica), disponivel na plataforma digital TED 3e no
YouTube, além de ter tido sua transcrigao posteriormente publicada no formato de livro.
Adichie (2009) narra sua experiéncia pessoal com a literatura e compartilha como,
ainda na infancia, sua escrita foi fortemente influenciada pelos livros britanicos e
americanos aos quais tinha maior acesso como leitora, e 0 quanto sua visdo de mundo

mudou a medida em que entrou em contato com histérias escritas por autores africanos:

Como eu s6 tinha lido livros nos quais os personagens eram estrangeiros, tinha
ficado convencida de que os livros, por sua propria natureza, precisavam ter
estrangeiros e ser sobre coisas com as quais eu ndo podia me identificar. Mas
tudo mudou quando descobri os livros africanos. Nao havia muitos disponiveis e
eles ndo eram tao faceis de ser encontrados quanto os estrangeiros, mas, por
causa de escritores como Chinua Achebe e Camara Laye, minha percepgao da
literatura passou por uma mudanga. Percebi que pessoas como eu, meninas com
pele cor de chocolate, cujo cabelo crespo ndo formava um rabo de cavalo,
também podiam existir na literatura. Comecei, entéo, a escrever sobre coisas que
eu reconhecia (Adichie, 2009).

Ao longo de sua palestra de cerca de 18 minutos, a autora problematiza a questao
dos esteredtipos criados a partir da historica unica que é contada sobre um determinado
povo, cultura, religido etc., e que desencadeia em uma série de percepgdes e
preconceitos difundidos na sociedade. Para Adichie (2009), "o problema com
esteredtipos ndo € que sejam mentira, mas que s&o incompletos. Eles fazem com que
uma historia se torne a unica histéria". Segundo Maria Aparecida Baccega (1998) o

estranhamento leva ao esteredtipo na medida em que:

[...]guando ndo conhecemos alguma coisa que se coloca em nosso mundo ja
estruturado, nés a vemos como um borrdo, uma mancha, a qual preenchemos
com nossos significados. Procuramos distinguir os elementos de que ela se
compde, ou seja, recortamos e damos significado as partes, de acordo com a
visdo de mundo que carregamos. Assim é que os brasileiros eram "estranhos"
para os japoneses, € 0s japoneses eram "estranhos" para os brasileiros,
construindo-se, desse modo, em cada um desses pélos, uma visdo muitas vezes
distorcida do outro, que era apenas o diferente (Baccega, 1998, p.10).

3 TED ¢é uma organizagéo sem fins lucrativos dedicada a disseminar ideias por meio de palestras curtas e
inspiradoras, conhecidas como TED Talks. Fundada em 1984, o nome TED significa "Tecnologia,
Entretenimento, Design". A organizagédo realiza conferéncias anuais e disponibiliza gratuitamente as
gravagdes dessas palestras em seu site oficial, https://www.ted.com/.
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Adichie também chama nossa atenc¢ao para as relagdes de poder que estao por
tras da construcao dos esteredtipos, que ela chama de historias unicas. Para ela “poder
€ a habilidade de n&o so6 contar a histéria de uma outra pessoa, mas de fazé-la a historia
definitiva daquela pessoa” (Adichie, 2009). Nesse sentido, a autora acredita que seja
necessario reconhecer e desafiar as narrativas de poder dominantes que perpetuam
desigualdades e injusticas, e buscar a diversidade de vozes e histérias. E preciso contar
a histdria a partir de outras perspectivas, de modo que nao se reduza a existéncia de
grupos, em geral minorias sociais, a estereotipos estigmatizantes.

Corréa e Barbosa (2022) destacam uma tensdo critica no discurso de
Chimamanda “em relagdo ao — ndo — lugar que ocupa determinadas sociedades,
geralmente oriundas de paises terceiro-mundistas”, pois “essas comunidades terminam
subalternizadas historico-socialmente a partir de uma narrativa oficial, que circula de
maneira hegemoénica em distintos espagos de saber (p.193). As autoras tragam um

paralelo entre a obra de Adichie (2019) e o contexto brasileiro e dizem que:

nesse territério € muito comum ainda se deparar com discursos que reduzem a
representacdo estereotipada de algumas etnias, no caso dos povos indigenas,
perpetuam a imagem dessa comunidade como pessoas ndo habituadas ao
trabalho, inferiores culturalmente e socialmente, assim como o histérico
apagamento que sofreram na formagao da sociedade brasileira, de acordo com
os discursos oficiais. De maneira semelhante, os afrodescendentes sofrem com
reflexos do periodo colonial, seguem marginalizados, menosprezados e
subalternizados. Contudo, mantém-se a hegemonia das herangas europeias,
revelando a desigualdade que existe nesse pais (Corréa; Barbosa, 2022, p.194).

Mattos (2015) define o papel do professor na selegdo dos materiais a serem
utilizados em sala de aula como praticas de globalizagao e localizagdo. A autora se utiliza
dos pressupostos tedricos de Brandt e Clinton (2002) para diferenciar movimentos
localizantes e conexdes globalizantes. Podem ser considerados movimentos
localizantes: a valorizagcdo dos saberes locais com a incorporagao de elementos da
cultura local dos alunos; a contextualizag&o relacionando o conteudo do ensino de inglés
com situagdes cotidianas do aluno; a inclusdo de materiais auténticos que reflitam a
diversidade cultural e linguistica dos contextos dos alunos e promovendo maior

identificacdo e engajamento. Em contrapartida, sdo consideradas conexdes
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globalizantes: a interculturalidade, ao promover a interagao entre culturas diferentes por
meio de atividades colaborativas; o uso da tecnologia ao integrar recursos tecnoldgicos
e midias digitais no ensino de inglés a fim de ampliar as possibilidades de comunicagéo
e acesso a informagdes globais; a exploracdo de temas atuais e globais como meio
ambiente, direitos humanos e diversidade cultural, possibilitando a expansdo da
consciéncia dos alunos sobre a interconectividade do mundo e promovendo a reflexao
critica.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) estabelece que ¢é “finalidade do
Ensino Médio o aprimoramento do educando como pessoa humana” (Brasil, 2018,
p.466), e que a escola deve ser possibilitar aos alunos “combater estereotipos,
discriminagbes de qualquer natureza e violagdes de direitos de pessoas ou grupos
sociais, favorecendo o convivio com a diferenga” (Brasil, 2018, p.467). O documento
também especifica para a area de Linguagens e suas tecnologias a seguinte competéncia

a ser desenvolvida:

Compreender os processos identitarios, conflitos e relacdes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente com base em principios e
valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos e
a cooperagao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018,
p.490).

The danger of a single story (Adichie, 2009) se apresenta como um excelente texto
multisemiético a ser utilizado como fio condutor na constru¢édo de uma SD ancorada na
pedagogia dos multiletramentos (NLG, 1996; Rojo 2019) e da Interculturalidade Critica
(Candau 2011) com potencial localizante e globalizante (Mattos, 2015) a medida em que
se trata de um material auténtico bem contextualizado, que relaciona o conteudo de
lingua inglesa com a vivéncia dos alunos; que explora temas atuais e globais; e que
promove a reflexao critica dos alunos acerca de conteudos tais como cultura, identidade,
diversidade, praticas sociais da linguagem, etc, por meio do debate sobre a construgéo
de esteredtipos, colocando os estudantes como sujeitos do processo de construgédo de
novos conhecimentos e fomentando o desenvolvimento de competéncias previstas na

BNCC do Ensino Médio para a area de Linguagens e suas tecnologias.
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4.1.2 QUE HORAS ELAVOLTA?

Que horas ela volta? (2015) é um filme brasileiro de longa-metragem do género
drama escrito, dirigido e protagonizado por mulheres. O filme conta a historia de Val, uma
empregada domeéstica pernambucana que trabalha ha mais de dez anos na casa de
Barbara, em S&o Paulo, e que durante todo esse tempo esteve longe de sua filha,
Jéssica, que continuou morando em Pernambuco. A narrativa se desenrola a partir da
chegada de Jéssica, que vai para Sao Paulo prestar vestibular, e passa a morar com a
mae na casa de seus patrdes e questionar as relagdes de poder que antes eram veladas
dentro daquela estrutura familiar.

Segundo Kracauer (1960), filmes n&o sdo apenas uma forma de entretenimento,
mas também reflexos da sociedade e suas condi¢gdes politicas, culturais e sociais, e
podem ser usados como uma ferramenta para analise e compreensao do contexto socio-

histérico no qual sdo produzidos:

O filme torna visivel o que n&o vimos, ou talvez ndo pudéssemos, ver antes de
seu advento. Ele efetivamente nos ajuda a descobrir o mundo material com suas
correspondéncias psicofisicas. NOs literalmente resgatamos este mundo de seu
estado adormecido, seu estado de existéncia virtual, esforcando-nos para
experimenta-lo através da camera. E somos livres para experimenta-lo porque
estamos fragmentados. O cinema pode ser definido como um meio
particularmente equipado para promover a redengdo da realidade fisica. Suas
imagens nos permitem, pela primeira vez, levar conosco 0s objetos e ocorréncias
que compdem o fluxo da vida material (Kracauer, 1960, p.300, tradugdo nossa).

Em Que horas ela volta? a configuragédo de personagens e suas interagdes revela
as disparidades sociais e econdmicas presentes na sociedade brasileira, destacando as
complexidades das relagdes de poder, afeto e identidade em um contexto de
desigualdade estrutural. Os conflitos entre Val, Jéssica (mulheres pobres
pernambucanas/nordestinas) e a familia de classe média (paulistana/sudestina)
escancaram as desigualdades da nossa sociedade para além das quatro paredes da obra
cinematrografica (Negri; Tietzmann, 2022).

Negrini e Tietzmann (2022) destacam que o contexto historico no qual se situa o
langamento da obra de Anna Muylaert (2015) foi marcado por algumas conquistas
importantes do ponto de vista das politicas publicas voltadas para o combate a

desigualdade social no Brasil. Os autores citam a implementacao da Lei Complementar
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150, que regulamenta o trabalho doméstico no Brasil; o decreto 6.096/2007, que marca
o inicio do Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansao das
Universidades Federais — REUNI; e a lei n° 12.288/2010, que institui o Estatuto da
Igualdade Racial. Portanto, a narrativa de Que horas ela volta? (2015) dialoga
perfeitamente com as discussdes sociais latentes na época e que ainda sdo muito atuais

e relevantes quase uma década depois:

(...) parece urgente o0 pensamento critco e as obras —
artisticas ou académicas — que observem a transfiguragdo das dinamicas
coloniais e escravocratas que persistem impregnadas em nosso tecido social,
desvelando sua manifestagédo nefasta e seu enviesamento de género e de raga
até o presente momento (Negri; Tietzmann, 2022, p.2013).

Essa anadlise ressalta a importancia de utilizarmos filmes como Que horas ela
volta? como ferramenta para analise, compreensao e enfrentamento das estruturas
histéricas de opressdo e desigualdade que influenciaram a sociedade brasileira,
buscando promover a conscientizacdo e promover a transformacgao social em busca da
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nas palavras de Chimamanda
Adichie:

As histérias importam. Muitas histérias importam. As histérias foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e humanizar.
Elas podem despedacgar a dignidade de um povo, mas também podem reparar
essa dignidade despedagada (Adichie, 2009).

A principio, a selecdo de um filme brasileiro como material didatico para uma SD
de inglés pode parecer equivocada. Contudo, apesar do audio original do filme ser em
lingua portuguesa, a opgéo por apresentar a versao legendada em inglés se faz muito
oportuna e possibilita que os alunos ampliem vocabulario, por exemplo, ao comparar o
que ouvem em portugués com o que leem em inglés. Além disso, a utilizagdo de uma
producao audiovisual brasileira como fomento para discussdes acerca de problemas
caracteristicos da nossa sociedade se apresenta como uma estratégia interessante para
que se faga um movimento localizante (Mattos, 2015) em sala de aula por meio de um
texto multisemidtico que esta contextualizado e dialoga com a realidade cotidiana dos

alunos de uma maneira que nenhuma produc¢do Hollywoodiana jamais poderia alcangar.
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Conforme Pereira et al. (2023) “a compreensao e analise sobre as desigualdades
socialmente estabelecidas possibilitam uma tentativa de ensaiar algo capaz de nos
permitir vislumbrar sua superac¢ao”. No caso de Que horas ela volta? (Muylaert, 2015), o
que se questiona é o legado histérico da escravidao no Brasil que reverbera até os dias
atuais na precarizagdo das relacbes de trabalho doméstico no pais, afetando
principalmente mulheres negras com baixa escolaridade, conforme dados do 4° trimestre
de 2022 da Pesquisa Nacional por Amostra de domicilios continua (PNAD Continua),
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Ao colocar Val e sua filha Jéssica como protagonistas da historia, Muylaert nos
apresenta uma nova perspectiva sobre a representagao das empregadas domésticas nas
producdes audiovisuais do Brasil, que muitas vezes s&o personagens secundarias sobre
quem sabemos pouco ou nhada além do nome e do fato de trabalharem na casa de alguma
personagem cuja histéria é de fato contada (Esteves et al., 2022). Nesse sentido, a
historia contada em Que horas ela volta? vai ao encontro das ideias propostas por Adichie
(2009):

O poeta palestino Mourid Barghouti escreveu que, se vocé quiser espoliar um
povo, a maneira mais simples €& contar a historia dele e comegar com “em
segundo lugar”. Comece a histéria com as flechas dos indigenas americanos, e
ndo com a chegada dos britanicos, e a histdria sera completamente diferente.
Comece a histéria com o fracasso do Estado africano, e ndo com a criagdo
colonial do Estado africano, e a histéria sera completamente diferente. (Adichie,
2009)

Assim, a obra de Muylaert (2015) contribui para a construgdo de conhecimentos
sobre o perigo da histéria unica (Adichie, 2009) ao narrar a historia do ponto de vista da
empregada domeéstica e problematizar as desigualdades que tantas vezes sao apenas
reforgadas na construgao estereotipada de personagens de empregadas domeésticas.

4.2 METODOLOGIAS ATIVAS E RECURSOS TECNOLOGICOS

Entre os principios norteadores que compdem a Educacido Profissional e
Tecnoldgica nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéao Profissional e
Tecnoldgica (Resolugado CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021), destacamos o inciso VI
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do art. 3° que trata da relacdo indissociavel entre educacdo e pratica social
“considerando-se a historicidade do conhecimento, valorizando os sujeitos do processo
e as metodologias ativas e inovadoras de aprendizagem centradas nos estudantes”
(Brasil, 2021, p.2, grifo nosso).

Conforme Rodrigues de Magalhdes, Rodrigues e Alves Pereira (2021), as
metodologias ativas (MA) podem ser utilizadas para promover a autonomia dos
estudantes, fomentar o pensamento critico e possibilitar uma formagdo humana mais
abrangente ao envolverem estratégias de ensino que incentivam a participagéo ativa dos
alunos no processo de aprendizagem, estimulando a reflexdo, a criatividade e a

resolucao de problemas. Segundo os autores:

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a medida que
os alunos se inserem na teorizagdo e trazem elementos novos, ainda nao
considerados nas aulas ou na propria perspectiva do professor. Quando acatadas
e analisadas as contribuigdes dos alunos, valorizando- as, sdo estimulados os
sentimentos de engajamento, percepcdo de competéncia e de pertencimento
(Rodrigues de Magalhaes; Rodrigues; Alves Pereira, 2021, p. 28).

Por meio das MA, os estudantes s&o desafiados a buscar conhecimento de forma
mais independente, a tomar decisdes sobre seu proprio aprendizado e a se envolver em
atividades praticas que os colocam no centro do processo educativo. Além disso, as MA
proporcionam um ambiente de aprendizagem mais dinamico e colaborativo, no qual os
alunos sdo incentivados a interagir com seus pares, a compartilhar conhecimentos e a
trabalhar em equipe para alcangar objetivos comuns.

Dentre as MA, Tanaka e Silva (2023) destacam a gamificagdo como uma
ferramenta interessante para a fixacdo de conteudos de lingua estrangeira (LE) a partir
de aspectos como memorizacdo de vocabulario, aperfeicoamento da habilidade de

compreensao auditiva, motivagao e engajamento, interatividade e colaboragéo visto que:

Essa metodologia utiliza atividades ludicas, trabalha com aspectos cognitivos,
emocionais, fisicos, interativos, e tudo isso através de jogos, quizes que podem
ser aplicados presencial ou virtualmente. Ou seja, a gamificagao utiliza jogos com
a finalidade de aperfeicoar o aprendizado, equacionar problemas, motivar e
aumentar a curiosidade do aluno, promovendo momentos prazerosos de
aprendizagem (Tanaka; Silva., 2023, p.3).
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A gamificagdo nao se trata de uma mera transposi¢cdo do conteudo em um jogo,
tampouco € apenas uma forma de entretenimento. Trata-se da utilizagdo de elementos
de jogos a fim de criar experiéncias de aprendizagem envolventes, ludicas, divertidas,
qgue estimulem o trabalho colaborativo e a competi¢gdo saudavel, de modo que os alunos
se sintam motivados a participar ativamente do processo de ensino e aprendizagem
(Silva; Toassi; Harvey, 2020).

Conforme Silva, Toassi e Harvey (2020), a pratica docente de lingua estrangeira
quando mediada por recursos digitais proporciona oportunidades para a inovagao e
melhorias no processo de ensino e aprendizagem, desde que os docentes estejam
motivados e capacitados para o uso desses recursos. Para as autoras, o uso de
ferramentas tecnoldgicas e educacionais alinhado a gamificagdo como metodologia ativa
pode possibilitar praticas “transformadoras, atendendo a demanda da geragéo Alpha, que
sdo os nativos digitais” (Silva; Toassi; Harvey, p. 239, 2020).

Recursos digitais podem englobar Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA),
aplicativos e softwares educacionais, recursos multimidia etc. A oferta de ferramentas
tecnoldgicas gratuitas ou de baixo custo que podem ser utilizadas na pratica docente,
tanto para aulas presenciais quanto a disténcia, € bastante vasta, e parece ter se
popularizado nos anos recentes tendo em vista o Ensino Remoto Emergencial durante a
pandemia da Covid-19. O estudo de Stahnke e Medina (2022) demonstra que a aquisigéo
de novos saberes durante a pandemia ndo apenas impactou a pratica docente, mas
também impulsionou a inovagdo educacional, promovendo uma maior integragdo de

tecnologias digitais e um progresso no letramento digital dos professores:

Neste sentido, as limitagbes trazidas pela pandemia tém feito professores
experimentarem novas formas de ensinar e aprender, bem como de se
relacionarem com os estudantes e colegas. Desta forma, a pratica do ensino
remoto revelou o inicio de uma mudanga significativa que vinha sendo
postergada no &mbito educacional. Isto &, a gradativa inovagdo da educacgao
através da incorporagdo de um universo de aparatos tecnoldgicos e de uma
realidade digital na qual se encontram os estudantes e a sociedade em geral
(Stahnke; Medina, p.49, 2022).

A experiéncia da PP no contexto da pandemia vai ao encontro do que sugerem
Stahnke e Medina (2022). As TDIC ja faziam parte de seu repertério como docente, mas
foi preciso se atualizar e buscar novas ferramentas durante as Atividades Pedagdgicas
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N&o Presenciais (APNP), estabelecidas a partir da aprovag¢ao da resolugao n° 38, de 27
de agosto de 2020 no Campus Macaé. Foi nesse periodo que, enquanto docente, a PP
se familiarizou e passou a adotar ferramentas como o Google Classroom, Mentimeter,
lyricstraining, Wordwall e Educaplay. Com o retorno das aulas presenciais em fevereiro
de 2022, algumas das ferramentas que antes faziam parte dos chamados encontros
sincronos e assincronos que aconteciam remotamente passaram a incorporar sua pratica
docente.

Dentre os recursos digitais incorporados ao repertorio da PP, foram selecionados
2 para a elaboragdo desta Sequéncia Didatica: Educaplay e Wordwall. As principais
caracteristicas dessas ferramentas tecnoldgicas educacionais serdo apresentadas a

sequir.

4.2.1 PLATAFORMA EDUCAPLAY

O Educaplay é uma plataforma online para a criagdo de atividades educativas
interativas, tais como questionario; mapa interativo; palavras cruzadas; jogo da memoria;

cacga-palavras; quebra-cabega, video quiz, entre outros (figura 3).

Figura 3 — tipos de atividades disponiveis no Educaplay
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Fonte: Educaplay (2024)

Trata-se de um recurso com modelo misto de acesso, sendo uma vers&o gratuita

e outras pagas. Na vers&o paga n&o aparecerem propagandas durante a utilizagdo, além
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de haver possibilidades mais sofisticadas de configuragéo. Entretanto, a versao gratuita
€ bastante completa e foi a que optamos por utilizar.

A interface da plataforma é intuitiva, o que facilita a navegagdo e uso da
ferramenta, porém so6 é possivel selecionar um entre trés idiomas para navegacao e
configuracdo de atividades: inglés, espanhol ou francés. E possivel compartilhar
atividades criadas via link ou até mesmo incorporando em AVA como o Google
Classroom, por exemplo, e o registro do progresso do aluno fica salvo, caso deseje que
a atividade seja realizada de maneira individual. Além disso, a ferramenta oferece um
feedback imediato das respostas e possibilita que os alunos repitam as atividades
quantas vezes necessitem, o que estimula a autonomia na aprendizagem.

Araujo e Marques (2018) destacam algumas caracteristicas da plataforma como
facilidade de criacdo de exercicios, variedade de atividades disponiveis, potencial de
promocdo de engajamento de alunos, possibilidade de acompanhamento do
desempenho dos alunos e a integracdo com outras plataformas. Para os autores, a
plataforma Educaplay oferece uma solugdo pratica e eficaz para a criagao de exercicios
gamificados, promovendo o engajamento dos alunos e enriquecendo a experiéncia de
aprendizagem de forma ludica e motivadora (Araujo; Marques, 2018).

Para a SD, escolhemos utilizar a atividade do tipo video quiz, que possibilita que o
professor fragmente um video disponivel no YouTube em quantas partes desejar e insira
perguntas, multipla escolha ou abertas, apds a exibicdo de cada trecho. Deste modo, &
possivel trabalhar com um material auténtico, como o TED Talk de Adichie (2009),
fazendo alguns recortes estratégicos de modo a otimizar o tempo de aula e a atengao

dos alunos.

4.2.2 PLATAFORMA WORDWALL

Assim como o Educaplay, o Wordwall também é uma plataforma online de criagédo
de recursos de ensinos gamificados. Segundo Velasco e Nakamoto (2023), o Wordwall
“‘amplia a producdo do conhecimento de forma dindmica, incentivadora e auxilia no

desenvolvimento de novas habilidades e interacdo com os colegas.” (p.256).
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Em sua versao gratuita (plano basico), a plataforma permite a criagao de até cinco
(5) atividades em dezoito (18) modelos diferentes (figura 4); na versdo paga padrao &
possivel criar atividades ilimitadas e ainda imprimir atividades. Existe ainda a versédo paga
profissional, com 15 tipos extra de atividade como jogo da forca, verdadeiro ou falso,
soletrando, entre outras. Para a elaboragao da nossa SD, utilizamos apenas atividades
disponiveis na versao gratuita e padréo (figura 3). E importante salientar que as versdes
pagas possuem valores bastante acessiveis se comparados ao de outras plataformas
online, o que torna a opgao de fazer uma assinatura atraente, tendo em vista as
vantagens dos planos pagos em relagédo ao gratuito. Outra vantagem para o usuario é o
fato de ser possivel navegar e configurar atividades em mais de quarenta (40) idiomas,

entre eles o portugués.

Figura 4 — atividades disponiveis da verséo gratuita e padrao do Wordwall
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O layout dos jogos é atrativo para os alunos e a configuragdo bastante intuitiva
para os professores. As atividades criadas podem ser compartilhadas, os alunos recebem
feedback imediato e podem refazer a atividade. Além disso, o professor tem acesso ao
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desempenho individual quando a atividade é realizada de modo individual. Para a
elaboragdo da SD, utilizamos os seguintes jogos disponiveis na versdo gratuita da
plataforma: caga-palavras, questionario, encontre a combinagdo, combine os pares e

classificagdo em grupos.

4.3 ORGANIZAGAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Zabala (1998) define Sequéncia Didatica (SD) como “série ordenada e articulada
de atividades que formam as unidades didaticas” (p. 53). Para o autor, a ordem em que
se apresentam as atividades nos ajuda a identificar o método que esta sendo utilizado,
e, portanto, a avaliar a forma de ensinar que esta sendo implementada. Para além da
ordem das atividades, € preciso que se responda a outras perguntas no percurso da
elaboragao de uma SD, tais como: o que se pretende ensinar (conteudo)? Para quem vai
ensinar (publico-alvo)? Quais objetivos pretende alcangar? E ainda, de que forma sera
possivel avaliar se os objetivos foram alcangados? S&o essas as perguntas que
pretendemos responder nesta secao.

Para a aplicacdo da SD, escolhemos a estratégia dos Trés Momentos
Pedagogicos (3MP) (Delizoicov, Angotti e Pernambuco, 2002), que estrutura a ordem na
qual as atividades deverao acontecer: momento da problematizacao inicial; momento da
organizagdo do conhecimento e momento da aplicagdo do conhecimento. E importante
esclarecer que para cada um dos 3MP, diferentes metodologias podem ser aplicadas,
uma vez que os objetivos e o papel do professor variam em cada um desses momentos.

Partindo dos pressupostos de Zabala (1998), entendemos que os conteudos de
aprendizagem podem ser factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais. A SD que
desenvolvemos apresenta uma lista de conteudos de cada uma dessas categorias que
poderao ser ensinados.

O objetivo geral que pretendemos alcancgar a partir da aplicagado dessa SD é o de
fomentar a criticidade nas aulas de lingua inglesa na EPT de modo a promover uma
formacao integral dos estudantes, desenvolvendo capacidades para além das cognitivas,
e possibilitando que atuem na sociedade por meio do uso da linguagem como pratica

social.



68

Nossa SD esta dividida em 4 encontros semanais com 2 aulas de 50 minutos cada.
Apesar da estrutura dos 3MP ser tradicionalmente linear, com uma progressao logica
entre os trés momentos, procuramos trabalhar com a estratégia dos 3MP numa dimensé&o
menor em cada um dos encontros, mas ainda vislumbrando uma construgdo maior no
longo prazo. Isso significa dizer que sera possivel observar as etapas de problematizagéo
inicial, organizag&o dos conhecimentos e aplicagdo dos conhecimentos em cada um dos
encontros, ao mesmo tempo em que os encontros 1, 2 e 3 estdo mais voltados como um
todo para a problematizagao e organizagédo dos conhecimentos, e o encontro 4 apresenta
uma proposta mais ampla de aplicagcdo de todos os conhecimentos trabalhados. Toda a

estrutura da SD esta organizada no Quadro 3.

Quadro 3 — Estrutura da Sequéncia Didatica

SEQUENCIA DIDATICA (SD)

Titulo The danger of a single story

Alunos das turmas do 2° ano do EMI dos cursos de Automagao
Publico-Alvo Industrial, Eletromecéanica e Meio Ambiente do IFF Campus
Macaé — disciplina de Lingua Estrangeira (Inglés)

= Vocabulario intencional relacionado a: storytelling (contagao
de historias); movie genres (tipos de filme); descrigcdo de
filmes (adjectives);

= Vocabulario incidental relacionado a tematica da SD, aos
textos multisemidticos que serdo apresentados, e as

Conteudos pesquisas feitas pelos alunos;

Factuais = Collocations (verb + story);

= Estratégias de leitura;

= Compreensao de textos auténticos;

= Atividades de compreensao auditiva;

= Revisdo de estruturas gramaticais;

= Géneros textuais: film review x plot summary.




69

Conteudos

Procedimentais

Analisar criticamente materiais audiovisuais;

Discutir coletivamente sobre esteredtipos;

Expressar opinides;

Elaborar e apresentar uma proposta de roteiro;

Escrever um roteiro em inglés;

Pesquisa e coleta de informacoes;

Brainstorming para geracgéao de ideias;

Producdo audiovisual (filmagem, edigdo, trabalho em

equipe).

Conteudos
atitudinais

respeito e empatia;

cooperacao;

reconhecimento e valorizacao da diversidade;
questionamento de narrativas unicas e generalizagdes
estereotipadas;

consciéncia critica em relacdo aos esteredtipos
representados na midia;

posicionamento critico contra o uso e perpetuacdo de
esteredtipos.

Conceitos

desigualdade
discriminagao
diversidade
esteredtipo
identidade
pertencimento

preconceito

Duracao

4 encontros — 8 aulas com 2 tempos de 50 minutos cada.

ENCONTRO 1




70

Sequéncia de atividades:

Mostrar um conjunto de imagens que remetam a “historias” e pedir que os alunos
descrevam as imagens — caso os alunos respondam em portugués, fazer a
tradugéo das frases para o inglés com a ajuda de outros alunos;

Apresentar as palavras story x history e suas definicdes e pedir que os alunos
correlacionem;

Dividir a turma em duplas/trios para que realizem a atividade wordsearch (caga-
palavras) no Wordwall em seus préprios aparelhos ou usando a imagem
projetada pela professora. O tempo limite da atividade sugerido é de 5 minutos
e é possivel configurar na plataforma para que depois desse tempo o jogo
termine. Os alunos deverdao encontrar 10 verbos que podemos utilizar com a
palavra story. Atividade disponivel no link:
https://wordwall.net/pt/resource/61749991 ;

Exibir a pergunta: What kind of stories interest you the most? (Que tipo de

historias te interessam mais?) — elicitar respostas dos alunos;

Exibir a atividade find the match (encontre a combinacéo) no Wordwall para que
os alunos correlacionem vocabulario relacionado a storytelling e suas definigcbes
em inglés. Atividade disponivel no link:
https://wordwall.net/pt/resource/22740690 ;

Apresentar uma imagem da historia The ugly duckling (O patinho feio) ao lado

das seguintes perguntas em inglés: What'’s the story? (Qual € a historia?) What
kind of story is it? (Que tipo de histéria é essa?) What's the plot? (Qual o
enredo?) What's the setting? (Qual o cenario?) Who are the main characters?
(Quem sao os personagens principais?) Is there a narrator? (Ha um narrador?)
What'’s the theme? (Qual o tema?) — elicitar respostas dos alunos para saber o
quanto ja conhecem da histéria;

Exibir o video com uma versdao em inglés da histéria para que os alunos
comparem suas respostas anteriores. Video disponivel no link:

https://learnenglishkids.britishcouncil.org/listen-watch/short-stories/ugly-

duckling



https://wordwall.net/pt/resource/61749991
https://wordwall.net/pt/resource/22740690
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/listen-watch/short-stories/ugly-duckling
https://learnenglishkids.britishcouncil.org/listen-watch/short-stories/ugly-duckling
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Questionar os alunos sobre a tematica da histéria e como podemos trazer essa

tematica para nossa realidade.

Objetivos:

Ativar conhecimento prévio;

Ensinar vocabulario intencional e incidental;

Praticar compreensao textual e auditiva;

Estimular os alunos a expressarem suas preferéncias (em relagéo a historias);
Trabalhar conteudos atitudinais como cooperacdo e reconhecimento e
valorizag&o da diversidade;

Trabalhar conceitos como discriminagao, identidade e pertencimento.

Recursos:

Apresentacgao de slides na plataforma Canva,;

Projetor do campus;

Computador pessoal da PP;

Atividades elaboradas pela professora na plataforma Wordwall,
Internet Wi-fi;

Dispositivos de aparelho celular dos alunos (item n&o obrigatorio);
Caneta e quadro branco.

ENCONTRO 2

Sequéncia de atividades:
Exibir uma imagem da autora Chimamanda Adichie com as seguintes perguntas:
Do you know Chimamanda? (Vocé conhece a Chimamanda?) Have you ever
read any of her books? (Ja leu algum livro dela?) Have you watched her TED
Talk The danger of a single story? (Ja assistiu o TED Talk dela sobre o Periogo
de uma histoéria unica?) What is it about? (Sobre o que ele trata?).
Realizar a atividade video quiz baseada no TED Talk da The danger os a single

story disponivel no link: https://www.educaplay.com/learning-

resources/10161587-the_danger_of a_single_story.html. Exibir o video quiz no



https://www.educaplay.com/learning-resources/10161587-the_danger_of_a_single_story.html
https://www.educaplay.com/learning-resources/10161587-the_danger_of_a_single_story.html
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projetor e a cada fragmento do texto deixar que os alunos respondam
individualmente e comparem suas respostas em duplas/grupos antes de checar
a resposta com a turma;

Elicitar da turma qual a tematica central do TED Talk e o que qual o conceito que
resume a ideia do perigo da historia unica (esteredtipo);

Realizar a seguinte pergunta: What are some of the stereotypes you know?
(Quais sao alguns dos estereottipos que vocé conhece?)

Brainstorming: separar a turma em pequenos grupos e entregar uma folha de
papel em branco para cada grupo. Pedir que cada grupo liste os estereotipos
que acreditam que a industria do entretenimento reforce, respondendo a
pergunta da atividade anterior. Apos alguns minutos, pedir que 0os grupos
troquem de folha com o objetivo de comparar e discutir se concordam/discordam
daqueles exemplos. Fazer essa troca quantas vezes forem necessarias até que
a folha volte para o grupo original. Para que a atividade n&o se alongue muito,
sugerimos formar de 3 a 5 grupos no maximo;

Organizar no quadro com ajuda dos alunos uma sintese do que apareceu na
atividade anterior e auxiliar os alunos na categorizagcdo dos estereotipos que
surgiram como: género, classe, raca, nacionalidade, sexualidade etc;

Class discussion: 1. Which stories do the media and popular culture amplify and
which ones do they marginalize? (Quais histérias a midia e a cultura popular
amplificam e quais elas marginalizam?) 2. How can representation in media
perpetuate stereotypes and reinforce power imbalances? (Como a
representacdo na midia pode perpetuar esteredtipos e reforgar desequilibrios de
poder).

Objetivos:
Verificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre a autora e o tema de seu
TED Talk;
Estimular a compreenséo do TED Talk;

Ensinar vocabulario incidental;

Revisar conteudos gramaticais e lexicais que possam aparecer no video;




73

Trabalhar alguns conteudos factuais como: informagdes sobre a autora e sua
biografia, informagdes sobre a cultura da autora, dados histéricos e sociais que
possam surgir nas discussoes;

Discutir coletivamente sobre esteredtipos;

Incentivar os alunos a expressarem suas opinides e interpretacdes;

Incentivar a analise critica e reflexiva sobre como os esteredtipos podem
influenciar a percepgéao de diferentes grupos sociais;

Estimular o dialogo entre os alunos, promovendo a troca de experiéncias e
perspectivas;

Cultivar a empatia ao discutir como esteredtipos podem afetar diferentes
pessoas e grupo;

Trabalhar os conceitos esteredtipo e preconceito.

Recursos:

Apresentacgao de slides na plataforma Canva;

Projetor do campus;

Computador pessoal da PP;

Atividades elaboradas pela professora na plataforma Educaplay;
Internet Wi-fi;

Folha A4 em branco;

Caneta de quadro branco.

ENCONTRO 3

Sequéncia de atividades:
Iniciar a aula perguntando se os alunos gostam de assistir filmes e qual o filme
favorito de todos os tempos deles: Do you like watching movies/fiims? (Vocé
gosta de assistir filmes?) What’s your favorite movie of all times? (Qual seu filme
favorito de todos os tempos);
Ensinar os alunos a perguntar What kind of movie do you like? (Que tipo de filme
vocé gosta?) What’s your favorite kind of movie? (Qual seu tipo favorito de

filme?). Fazer a atividade do tipo combine os pares na plataforma Wordwall:
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separar a turma em 2 grandes grupos e fazer um jogo da memoria. Atividade
disponivel no link: https://wordwall.net/pt/resource/31282853 . Chamar a atengao

dos alunos para o fato de que hoje em dia a maioria dos filmes tem mais de um
género, o que chamamos de hybrid genre (género hibrido).

Atividade do tipo questionario na plataforma Wordwall disponivel no link:
https://wordwall.net/pt/resource/63317726 ;

Exibir o pdster da versdo em inglés do filme brasileiro Que horas ela volta? (The

second mother) com a pergunta: Have you ever seen this movie? (Vocé ja viu
esse filme alguma vez na vida?);
Em outro slide, apresentar a sinopse do filme extraida do site

https://www.imdb.com/ mantendo todo o layout da pagina com as seguintes

perguntas: Where is it from? (De onde €?) When was it released? (Quando foi
langado) How long is it? (Qual a duragcéo) Who are the main actors/actresses?
(Quem sao os atores/atrizes principais?) Who wrote it? (Quem escreveu?) Who
directed it? (Quem dirigiu?) Is it a hybrid genre movie? (Se trata de um filme de
género hibrido?) What's the plot/story? (Qual o enredo/histéria?)

Exibir a versao internacional legendada em inglés do trailer do filme The second
mother (Que horas ela volta?);

Class discussion: Who are the main characters? (Quem s&o as personagens
principais?) Does the film tell a single story about them? (O filme conta uma
histéria unica sobre elas?) Is this story relatable? Why (not)? (Essa historia &
algo com o que vocé se identifica? Por que?) Are stories like this one usually
amplified or marginalized? (Histérias como essa s&o normalmente
amplificadas ou marginalizadas?). Aproveitar a oportunidade para retomar
conceitos estudados anteriormente e discutir a importancia do cinema nacional;
Slide com as seguintes perguntas: How would you describe The Second Mother
using some of the adjectives we studied today? (Como vocé descreveria o filme
Que horas ela volta? Com alguns dos adjetivos que estudamos na aula hoje?);
Apresentar exemplos de criticas do filme The second mother (que horas ela

volta?) retiradas da pagina https://www.rottentomatoes.com/ e trabalhar com os



https://wordwall.net/pt/resource/31282853
https://wordwall.net/pt/resource/63317726
https://www.imdb.com/
https://www.rottentomatoes.com/
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alunos a interpretacao dos textos;

Atividade do tipo classificagdo em grupos na plataforma Wordwall. Apresentar
caracteristicas dos géneros textuais movie/film review (critica de filme) x plot
summary (sinopse de filme) e pedir que os alunos organizem. Disponivel no link:
https://wordwall.net/pt/resource/70054317

Tarefa de casa: em pequenos grupos, pensar coletivamente uma proposta de

roteiro de filme baseado na tematica The danger of a single story para apresentar

na aula seguinte.

Objetivos:
Ensinar vocabulario intencional e incidental;
Andlise critica dos géneros textuais sinopse e resenha critica de cinema;
Trabalhar estratégias de leitura;
Analisar criticamente o trailer de um filme brasileiro;
Estimular a reflexao critica sobre a narrativa do filme;
Resgatar conceitos aprendidos anteriormente;
Estimular a pesquisa;
Fomentar a reflexdo sobre a propria realidade ao buscar exemplos cotidianos

relacionados a tematica.

Recursos:
Apresentacgao de slides na plataforma Canva;
Projetor do campus;
Computador pessoal da PP;
Atividades elaboradas pela professora na plataforma Wordwall;
Internet Wi-fi;

Caneta e quadro branco.

ENCONTRO 4

Sequéncia de atividades:
Grupos apresentam as histérias que pensaram coletivamente que dialogue com

a tematica do perigo da historia unica (The danger of a single story);



https://wordwall.net/pt/resource/70054317
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= Aturma decide qual historia poderia virar um roteiro de filme;

= Apresentar para a turma as caracteristicas e estrutura de um roteiro. Sugerir que
utilizem o SimplyScripts* para estudar exemplos de roteiros;

» Proposta de projeto: elaboragdo de um roteiro de curta-metragem a partir da
historia que a turma elencou como a mais interessante e posterior produ¢ado do

filme de curta-metragem.

Objetivos:
= Estimular a criatividade e interagao entre os alunos;
= Promover reflexdo critica sobre as narrativas construidas;
= Compreenséo da estrutura do género roteiro;
= Promover a cooperacéo e o dialogo;
= Estimular a producgao textual em inglés;
= Utilizar as TDIC de forma autbnoma, critica e reflexiva;
= Se apropriar da lingua inglesa para narrar histérias originais.

Recursos:
= SymplyScritps;

= Computador ou dispositivos mdveis com acesso a internet.

= Participagao ativa nas discussoes e atividades;

= (Qualidade da pesquisa e apresentacado sobre esteredtipos
Avaliagao na midia;

= Criatividade e coesao nas propostas de roteiros elaborados;

= Expressédo escrita em inglés.

Fonte: elaboracao proépria

4 SimplyScripts ¢ uma plataforma online que disponibiliza uma ampla variedade de roteiros de filmes e
programas de televisdo gratuitamente. A plataforma oferece exemplos praticos de estrutura, formatagao e
estilo de escrita em diversos géneros. Por meio do SimplyScripts, os usuarios podem estudar, analisar e
se inspirar no trabalho de outros escritores, além de praticar suas proprias habilidades de escrita.
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4.4 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nesta se¢ado, descreveremos como se deu a aplicagdo da SD apresentada na
secao anterior deste capitulo. Apesar de termos aplicado a SD em trés turmas diferentes,
optamos por descrever a aplicagdo sem fazer a diferenciagdo entre as turmas uma vez
gue os procedimentos adotados foram os mesmos e aconteceram todos nos mesmos
dias. Trata-se de um texto meramente descritivo, visto que nos debrugcaremos sobre a
analise e discussdo dos dados no préximo capitulo.

Conforme visto anteriormente, a SD foi planejada para acontecer em 4 encontros.
Entretanto, houve a necessidade de um encontro anterior ao inicio da aplicagcédo para que
os alunos fossem informados sobre a pesquisa, recebessem os termos de consentimento
(TCLE) e assentimento (TALE) e respondessem ao questionario inicial (APENDICE D).
Esse encontro ocorreu no dia 03/10/23, apds o recebimento do parecer favoravel do CEP.

Por se tratar de uma pesquisa-agéo, a intervengao planejada a partir da SD
construida se deu nos horarios ja previstos para as aulas de lingua inglesa da professora-
pesquisadora, sem que fosse necessario qualquer tipo de modificagdo no cronograma
das turmas, e seguindo o calendario académico do campus. Os encontros aconteceram

conforme cronograma (Quadro 4).

Quadro 4 — Cronograma de aplicagdo da SD

Data Atividade
Conversa com as turmas sobre a pesquisa;
03/10 Entrega dos TCLE e TALE;
Entrega do questionario inicial.
10/10 Encontro 1
17/10 N&o houve aula devido a EXPOCIT®.
S Nao houve aula devido a semana de provas de Recuperacao
Semestral.

5 Exposicao de Ciéncia e Tecnologia, realizada no Instituto Federal Fluminense (IF Fluminense), campus
Macaé, é um evento tradicional na Instituicdo, que vem sendo realizado desde o ano de 2010, com o intuito
de, por meio da divulgagao de projetos cientificos locais e regionais, de carater multidisciplinar, despertar
no publico estudantil o interesse pelo estudo da ciéncia.
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31/10 Encontro 2
07/11 Encontro 3
Encontro 4
14/11
Entrega do questionario final.

Fonte: elaboracao propria

441 ENCONTRO 1: STORYTELLING

A professora-pesquisadora (PP) iniciou a aula apresentando um slide (figura 5) e
pedindo que os alunos descrevessem o que estavam vendo. Alguns alunos responderam
em inglés, mas a maioria falava em portugués. A PP aceitou todas as respostas e foi
anotando no quadro branco o que os alunos diziam. Surgiram frases como: “They are
gossiping”; “She’s reading”;, “They’re chatting”. Em muitos momentos os alunos
perguntavam como dizer em inglés o que eles queriam expressar e a PP os auxiliava na
traducdo. Ao final, a PP perguntou o que todas as imagens tinham em comum e os alunos
contribuiram até que chegaram ao tema da aula: storytelling (contagéo de historias). O
objetivo dessa atividade era despertar o interesse dos alunos na tematica da aula e ativar

o conhecimento prévio deles.

Figura 5 — Slide com imagens que remetem ao tema do encontro 1

Fonte: elaboracéo propria
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Em seguida, a PP apresentou um slide (figura 6) com as palavras story x history e
suas definicdes e pediu que os alunos as correlacionem. Aqui, o objetivo era mostrar aos
alunos que, em inglés, usamos duas palavras distintas para nos referir a “historia”. uma
para nos referir a histérias passadas, factuais, e outra para histérias imaginadas,
contadas, narradas. Nesse momento, a professora salientou que, no passado, ja houve
essa mesma distingdo entre os termos na lingua portuguesa, mas caiu em desuso a

palavra “estoria”.

Figura 6 — Slide com as definigbes de story x history

l.Past events considered together, especially
events of a particular period, country, or
subject.

2. A description, either true or imagined, of a

connected series of events.

( ) STORY () HISTORY

Fonte: elaboracgao prépria

Os alunos conseguiram correlacionar corretamente e fizeram algumas
associagodes interessantes como “history é a aula do Denaldo”, professor de historia do
campus, e “story a gente faz no Instagram”. A PP perguntou aos alunos sobre o que eles
achavam que seria a aula: history ou story. A maioria respondeu corretamente (story).

A PP dividiu os alunos em pequenos grupos de dois ou trés alunos no maximo
para que realizassem a atividade Wordsearch (caga-palavras) no Wordwall (figura 7).

O link foi disponibilizado para quem estivesse com celular e acesso a internet, mas
0 jogo também foi projetado no quadro para que aqueles que nao tivessem acesso pelo
celular também pudessem participar. Antes de iniciar a atividade, a PP explicou no quadro
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que collocation sdo combinagdes frequentes de palavras que tendem a ocorrer juntas
com uma certa regularidade na linguagem, e escreveu: VERB + STORY para demonstrar
que o objetivo da atividade seria o de encontrar verbos que frequentemente acompanham

a palavra story.

Figura 7 — Atividade do tipo caga-palavras na plataforma Wordwall
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Fonte: elaboracéo proépria

A medida em que os alunos encontravam as palavras, a PP circulava pela sala
observando e tirando eventuais duvidas. A atividade gerou muita empolgacédo e as
duplas/trios comecaram a competir para ver quem concluiria primeiro. Ao final, a PP
trabalhou aspectos como significado, pronuncia e aplicagdo em frases. Novamente,
associagodes interessantes com o cotidiano dos alunos surgiram com frases como “share
€ compartilhar quando a gente compartilha stories [no Instagram]’ e dedugdes como:

Aluno pergunta: Como é fofocar em inglés? PP responde: Gossip pode ser tanto o
substantivo fofoca quanto o verbo fofocar. Aluno deduz: Entdo por isso tem aquela pagina
no instagram “Gossip do dia?”.

Na sequéncia, a PP exibiu um slide para elicitar dos alunos os tipos de historia
pelas quais mais se interessam. As respostas mais frequentes foram complicadas pela

PP em uma nuvem de palavras (figura 8).
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Figura 8 — Nuvem de palavras “What kind of stories interest you the most?

love stories
horror stories

comic book

gossip

funny stories  super hero
interesting stories

Fonte: elaboracao prépria

A partir dos exemplos dos alunos, a PP introduziu a proxima atividade perguntando
quais os elementos relevantes dentro de uma histéria, seja ela de amor, terror, fantasia
etc. Alguns alunos disseram palavras como “personagem” e a PP aproveitou para
perguntar como seria essa palavra em inglés e explicar que na préxima atividade eles
teriam que associar a definicdo de um termo a elementos necessarios para se contar uma
historia. Ao todo, dez termos seriam exibidos e eles teriam que dizer rapidamente qual a
palavra correta ao ver a definicdo ser exibida. Caso errassem, teriam uma nova
oportunidade mais a frente. A atividade sé termina quando os alunos conseguem associar
todas as palavras a suas definigbes. A PP configurou essa atividade na plataforma
Wordwall (figura 9) para que as definicdes ficassem cerca de 5 segundos na tela. Durante
a atividade, a PP lia as definicbes a medida em que apareciam na tela e os alunos se
motivaram a responder rapidamente usando a lingua inglesa. Foi possivel observar que
os alunos traduziam os termos depois, fazendo associagbes com a lingua portuguesa e

tiravam duvidas quando n&o conseguiam fazer essa tradug¢ao por conta prépria.
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Figura 9 — Atividade do tipo encontre a combinagéo na plataforma Wordwall

0:13 ®10,0 2:30 Correto!

Encontre a combinagao

Storytelling (vocabulary)

. a character who tells a story a person in a story

Toque na resposta correspondente - M
para eliminé-la. Repita até que Story m Character mm
todas as respostas desaparegam. u

SR = w12 B

Fonte: elaboracao proépria

Apoés a atividade cujo objetivo foi apresentar vocabulario, a PP exibiu um slide
(figura 10) com uma imagem retirada de uma historia bastante conhecida (O patinho feio
| The ugly duckling, em inglés) e algumas perguntas sobre os elementos que compdem

a histdria, utilizando palavras estudadas na atividade anterior.

Figura 10 — Slide The ugly duckling (O patinho feio)

DO YOU KNOW THIS STORY?

What kind of story is it?
What's the plot?

What's the setting?

Who are the main characters?
Is there a narrator?

What’s the theme?

Fonte: British Concil (2023)

Fonte: elaboracao proépria

A maioria dos alunos reconheceu a historia, mas ndo sabiam o nome em inglés.
As perguntas foram sendo respondidas oralmente. A PP aproveitou a oportunidade para
tirar duvidas que apareceram e ajudar os alunos a passar as respostas para o inglés.

Em seguida, a PP exibiu o video com a historia narrada em inglés com legenda

em inglés e confirmou com os alunos as respostas da atividade anterior. O encontro se

®9/,9
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encerrou com uma breve discussao sobre a tematica da histéria e como podemos trazé-
la para nossa realidade. Sobre o tema da histéria, os alunos citaram “aceitacao”,

“bullying”, “ndo se comparar” e fizeram associagbes como “temos que respeitar quem é

diferente da gente”.

442 ENCONTRO 2: THE DANGER OF A SINGLE STORY

Conforme descrito no Quadro 4, em fungdo do calendario académico do campus
houve uma lacuna temporal de 21 dias entre o primeiro encontro e o segundo. Entretanto,
como os encontros foram planejados para serem independentes - apesar de
complementares - foi possivel resgatar a tematica iniciada no encontro 1 e retomar a SD.

A PP iniciou a aula exibindo uma imagem da autora Chimamanda Adichie com as
seguintes perguntas: Do you know Chimamanda? Have you ever read any of her books?
Have you watched her TED Talk The danger of a single story? What is it about? (figura
11) com o objetivo de investigar o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema da aula
e despertar o interesse para o conteudo da palestra que assistiriamos. Nesse momento,
observou-se que alguns alunos ja conheciam a autora e sua palestra, mas ndo eram

capazes de dizer sobre o que se tratava por ndo se lembrarem.
Figura 11 — Slide com imagem da autora Chimamanda Adichie e perguntas

Do you know Chimamanda?

Have you ever read any of her books?

Have you watched her TedTalk 'The danger of a single story'?
What is it about?

Fonte: Adichie (2009)

Fonte: elaboracéo propria
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A PP exibiu a atividade video quiz elaborada na plataforma Educaplay a partir da
palestra de Chimamanda (figura 12). Por tratar-se de um video longo de cerca de 18
minutos, assistir a alguns trechos curtos do video seguidos de perguntas objetivas se
mostrou uma estratégia interessante para prender a aten¢do dos alunos. Na elaboragéo
da atividade, optou-se por colocar a versao legendada do video.

Figura 12 — Atividade do tipo video quiz na plataforma Educaplay

The danger of a single story
(2021)

T Tk peaeten

Semitive: (5 ppestcare Cone

Fonte: elaboragao propria

Ao todo, foram exibidos 7 pequenos trechos da palestra, que totalizaram 6 minutos
e 32 segundo de video. Por ser uma atividade realizada em sala de aula e nao
individualmente em casa, a PP optou por também imprimir as perguntas do quiz
(APENDICE F) e distribui-las aos alunos para que pudessem registrar suas respostas
enquanto assistiam ao video. A cada trecho exibido, a PP lia com os alunos as perguntas,
tirava eventuais duvidas, elicitava respostas e transferia para a plataforma Educaplay as
respostas dadas pelos alunos. Quando as alternativas estavam corretas, a atividade
automaticamente avangava para o préximo trecho; quando incorretas, era possivel
assistir novamente para ter outra oportunidade de responder.

Apoés a realizagdo da atividade video quiz, a PP elicitou dos alunos o que
entenderam ser o tema central da palestra da autora Chimamanda e recebeu algumas

respostas como “historias”, “preconceito”, “racismo”, “esteredtipos”. A PP entdo escreveu
no quadro a palavra stereotype (estereétipo em inglés).
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Em seguida, a PP escreveu a seguinte pergunta no quadro: What are some of the
stereotypes you know? E explicou que a turma faria agora um brainstorming ®em 3
grupos. Cada grupo recebeu uma folha de papel A4 e tiveram um tempo para responder
a pergunta do quadro criando uma lista de exemplos. Foi permitido que a atividade fosse
realizada em portugués visto que o objetivo nao era trabalhar com conteudos linguisticos,
mas sim observar se o conceito de esteredtipos estava claro. Apds alguns minutos, foi os
grupos trocaram de folha com o objetivo de comparar e discutir se concordavam ou nao
com os exemplos dados pelos colegas. Essa troca ocorreu 2 vezes e na terceira os
grupos receberam de volta suas folhas originais. Surgiram respostas como “todo baiano

€ preguicoso”, “todo crente é de direita”, “xenofobia”, “todo pais africano é pobre”, “todo
asiatico é inteligente”, “russo: vodka, cigarro, comunista”, “todo negro é bandido, ladrao
ou pobre”, “todo venezuelano passa fome”, “toda mulher é inferior ao homem?”.
Separamos alguns exemplos de respostas na figura 13.

Figura 13— exemplos de respostas dos alunos na atividade brainstorming
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Fonte: elaboracéo propria

8 Brainstorming ou tempestade de ideias trata-se de uma técnica de geragao de ideias que busca estimular
a criatividade e a inovagao em um grupo proposta inicialmente por Alex Osborn (1953).
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Apoés a conclusdo do brainstorming, com a ajuda dos alunos a PP organizou no
quadro uma sintese dos exemplos que surgiram separando os estereétipos em
categorias: gender / race / nationality / social class / sexuality | religion (género / raga /
nacionalidade / classe social /sexualidade / religido) etc. O objetivo era que os alunos
percebessem que os esteredtipos podem ser de varios tipos e atingir diferentes grupos.

Apoés a categorizagdo dos esteredtipos no quadro, a PP escreveu mais duas
perguntas para promover uma breve discussédo: Which stories do the media and popular
culture amplify and which ones do they marginalize? How can representation in media
perpetuate stereotypes and reinforce power imbalances?Apesar das perguntas
estarem em inglés, nesse momento da aula a conversa aconteceu predominantemente
em lingua portuguesa, com o auxilio da professora e de alguns alunos com mais dominio
da lingua inglesa na traducéo de alguns termos que foram sendo registrados no quadro.
Na figura 14 procuramos sintetizar os exemplos mais frequentes dados pelos alunos
sobre as histérias que percebem serem mais marginalizadas em comparagdo com

aquelas que sdo amplificadas pela midia.

Figura 14 — Histérias que sdo marginalizadas x amplificadas pela midia

Which stories are marginalized x amplified by the media?

African stories
European stories
North American (USA) stories

Imperialists

Asian stories
Latin American stories
Indigenous peoples
Black people Colonizers
Women  White people
LGBT people Men (mainly rich and white)

Islam (religion) / Muslim (people) Christianity (catholic, protestant)

African diasporic religions

Fonte: elaboracgao prépria
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A discussé&o gerou reflexdes criticas interessantes, que resumimos no Quadro 5
com alguns exemplos contextualizados. Identificamos como “alunos” sempre que as
respostas vierem de 2 ou mais participantes ao mesmo tempo; quando o exemplo vem
de um aluno especifico, optamos por identifica-los como A1, A2, A3 e assim
sucessivamente, deixando claro se 0 mesmo aluno contribuiu mais de uma vez ou se a

reflexdo partiu de alunos diferentes.

Quadro 5 — Reflexdes contextualizadas do encontro 2

Contexto Reflexoes

PP: “Como eles [povos mugulmanos/arabes] costumam ser
retratados na midia?
Alunos: “Como homem-bomba e terrorista”; “Sheik arabe
rico”; “mulheres oprimidas”.

Alunos citaram PP: “E como isso se reflete na nossa vida? Conseguem

Muslim / Arab pensar em exemplos?”
(Mugulmanos/arabes) | A1: “A guerra palestina x Israel”
como um exemplo de | PP: “E qual lado os EUA defendem?”
povos cujas historias | Alunos: “Judeus.”, “Israel.”
sdo marginalizadas | PP: “Qual lado ganha mais empatia das pessoas?”
pela midia/cultura | Alunos: “Israel.”

popular. PP: “Ainda que esteja morrendo mais gente do outro lado,

existe um lado que as pessoas tém mais empatia. Por qué?”
A2: “Porque a histdria que a gente conhece é que essas

pessoas [palestina/gaza] s&o terroristas... ndo sao boas.”

A1: “Eu so desconstrui essa ideia do pessoal de umbanda
Alunos citaram quando eu conheci meu sogro... ele é pai de santo. E até
religides de matriz | entdo eu tinha medo dessas coisas.”
africana comoum | A2: “Posso contar a minha histéria?... Eu tinha muito medo
exemplo de histérias | da macumba. Ai um amigo meu chamou... “bora la no meu

sdo marginalizadas | terreiro”, eu cheio de medo... vocé ta doido, rapa, ndo sei o
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pela midia/cultura

popular.

que ndo sei o que. Minha familia é evangélica...crista... sei
la.”

Alunos: “E crista.”

PP: “Cristdo pode ser catolico, evangeélico. Nao existe s6 um
tipo de cristdao.”

A2: “Evangélico, isso. Ent&o... eu sempre tive uma visgo...
tipo assim... ninguém |4 em casa tem preconceito com a
religidgo da umbanda... mas eu sempre tive uma viséo
totalmente diferente... eu sempre tive medo. Ai 0 meu amigo
me chamou ‘vambora’ e eu falei ta, vambora’. Cheguei |3,
sentei |14, assisti... e € normal!”

PP: “Vocé perdeu seu preconceito por assistir?”

A2: Eu perdi por assistir, chegar 1a e ver que € normal. Nao
tem nada do diabo.”

PP: “Percebe que a gente... a histéria que € contada sobre a
fé crista é contada de varias maneiras... tanto sobre o que é
ser catolico, o que é ser evangélico... e costuma ser contada
de um jeito que é positivo.”

Alunos: “Sim”, “E mesmo”

PP: “A historia das religibes de matriz africana € muito
marginalizada. Vocé so6 vai conhecer se vocé procurar saber,
se vocé perguntar, se tiver um amigo. Entdo vocé cria um
esteredtipo, e sente medo. Se so6 te falam que macumba é
ruim, vocé vai achar que é ruim. Vou dar um exemplo pra
voceés... noticias de jornal. Se vocés virem uma noticia assim
pastor de igreja evangélica cometeu um crime... qualquer que
seja... estupro, abuso sexual, corrupgéo, trafico de drogas...
qual é a primeira sensacdo... qual a impressao que as
pessoas tém?

Alunos: “E estranho”; “Surpresa’.
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PP: “Exatamente. As pessoas se surpreendem. Nossa, um
pastor cometeu esse crime?!... Mas a partir desse exemplo
vocés deduzem que TODO pastor é criminoso? Ou vocés
ficam surpresos com aquele caso especifico?”

Alunos: “Aquele caso especifico.”

PP: “Isso porque a gente ja tem uma ideia muito positiva
sobre aquele grupo. Concordam? Agora... se a noticia for de
um lider religioso de uma religido de matriz africana que
comete um crime, a gente escuta... ta vendo... esse pessoal
s6 faz coisa ruim. Isso ndo te surpreende porque vocé ja
esperava o pior desse grupo e confirma que todos dessa
religido sdo assim. Essa € a questdo... existe uma historia
unica sobre o que é pertencer a religides de matriz africana.
Existe gente ruim nessas religides?”

Alunos: “sim”; “tem sim”.

PP: “Existe gente ruim em todo lugar. Em todas as religides.
Gente boa e gente ruim. N&o é a religido que define.”

A3: ja me perguntaram se eu era macumbeiro, eu sou
espirita. Ai a pessoa falou...ah, entdo vocé nao acredita
Deus... e eu falei...nada a ver.”

PP: “Na verdade todas as religides acreditam em Deus de
uma maneira diferente, né?”

A4: “Exatamente. Meu avd era macumbeiro e acreditava em

Deus.

Alunos citaram que
histdrias de racismo

sao amplificadas

PP: “Me da ai um exemplo de um caso emblematico de
racismo que foi bem amplificado pela midia. Que todo mundo
ouviu falar.”

A1: “Aquele cara la que o policial sufocou ele... que ajoelhou
NO Pesco¢go... eu esqueci o nome.”

PP: “George Floyd?”
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A1: “Esse ai... que o policial branco matou ele.”

PP: “Onde aconteceu o assassinato do George Floyd?”
Alunos: Nos EUA.

PP: “Nos EUA. Que é o mesmo lugar onde viveu Martin
Luther King [que havia sido citado anteriormente na aulal.
Que € onde surgiu o movimento ‘Black lives matter'... e s&o
os EUA que fazem os filmes, as séries... e que tém poder
para divulgar mais as histérias que eles querem amplificar.
Até mesmo quando a gente ta falando de historias de
racismo. Ou histérias de feminismo. Quantos casos
parecidos com o de George Floyd ndo acontecem todos os
dias aqui no Brasil de pessoas negras morrendo por violéncia
policial... aqui no Rio de Janeiro...quais filmes contam essas
historias?”

Alunos: “Cidade de Deus”; “Tropa de elite”.

PP: “Isso. Temos alguns filmes feitos aqui. Mas como os EUA
estdo fazendo muito mais filme que a gente, eles tém mais
alcance com as historias deles”.

A2: “E verdade, os EUA tém muito mais palco”.

PP: “Eles tém mais espaco porque eles tém mais poder. Ai a
gente volta no discurso da Chimamanda, do preconceito que
ela sofreu quando chegou na universidade nos EUA... tudo
isso porque as historias da Nigéria ndo sdo amplificadas, as

pessoas sabem muito pouco.”

A PP propbs um
exercicio para
elucidar a questao do
papel da midia na

perpetuacao de

PP: Se eu digo que semana que vem vou trazer para nossa
aula uma amiga minha... e ela é estadunidense... Americana.
Como vocés imaginam essa amiga?

Alunos: “branca”; “loira”; “olho azul”; “cabelo liso”.

PP: Todo mundo pensou numa mulher branca de olho azul e

loira? Sé pode ser loira?
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esteredtipos e do
desequilibrio de
poder em relagao a
quem conta a

historia.

A1: “Se fosse Europa seria.”

PP: “Mas americana vocé pensa o que?... Como vocés
imaginam essa amiga? Alta ou baixa? Qual a profissdo da
minha amiga?”

Alunos: “professora”; “empresaria”; “arquiteta”; “médica”.
PP: “Minha amiga ela é... qual o estado civil dela?”

Alunos: “solteira”; “casada’.

PP: “A classe social da minha amiga?”

Alunos: “Média alta.”

PP: “Necessariamente? Ela ndo pode ser pobre?”

Alunos: Pode.

A2: “Se ela fosse rica n&do seria sua amiga.”

PP: “Qual o estilo musical favorito da minha amiga?”
Alunos: “Rihanna”; “Miley Cyrus”; “Taylor Swift”.

PP: “Outro exercicio agora...na semana que vem vou trazer
uma amiga indigena.”

Alunos: “Olho puxado”; “cabelo liso”; “cabelo preto e
morena”.

PP: Qual a profissao dela?

Alunos: “Ela pode ser professora”; “gerente de RH7;
“‘influencer”.

PP: Como sera que ela se veste?

A3: “Aquelas penas.”

A4: “Sainha de mato.”

PP: “Onde ela mora?”

A4: “Na floresta.”

PP: “Quando a gente tem poder de contar mais histérias, de
ampliar... amplify our stories... a gente pode contar tantas

histérias sobre a gente, sobre o nosso povo, que é dificil
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estereotipar esse povo. Entdo, quando eu falo que tenho uma
amiga estadunidense, ela pode ser muitas coisas.”

Alunos: “Verdade”

PP: “Ninguém aqui pensa numa coisa unica, porque ela pode
ser rica, pobre ou classe média; ela pode ser estilosa, basica,
elegante; ela pode ser mais urbana ou do interior. Vocés
conhecem tantas histérias sobre o que sdo os EUA que vocés
Nao conseguem pensar em uma coisa unica. Mas quando eu
falo que minha amiga € indigena, vocés conhecem tao
poucas histérias sobre indigenas que vocés tém dificuldade
de imaginar algo diferente do esteredtipo, que € a sainha de
mato, a pena na cabecga, que € o cabelo liso. Ela pode ter
raspado a cabeca, pintado o cabelo de ruivo... ela pode ter o
cabelo cacheado...”

A5: “Mas isso é tudo culpa da nossa cultura, da televisao... a
escola que te ensina isso. Ndo é nao? Vai falar que é
mentira? O ENEM ontem. O Negocio da mulher. Na escola...
0 que que ensina na escola? Doméstica. Quem € doméstica?
Vocé vé homem trabalhando com isso? S6 mulher.”

Alunos aplaudem.

Fonte: Elaboragao prépria

4.4.3 ENCONTRO 3: TALKING ABOUT CINEMA

A PP iniciou a aula perguntando, em inglés, se os alunos gostam de assistir filmes
e se possuem um filme favorito. Interessante observar que muitos alunos expressaram
preferéncia por séries a filmes, o que pode demonstrar uma mudanga geracional
provocada pelo boom das plataformas de streaming. Alguns alunos queriam traduzir o
nome do filme de forma literal para o inglés e a PP explicou que muitas vezes a verséo
do nome em portugués néo se trata de uma tradugéo literal e que n&o havia problema

responder o nome do filme em portugués mesmo.
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A PP aproveitou a oportunidade para perguntar se os alunos sabiam a diferenca
entre as palavras movie x film e explicar que film € uma palavra mais comumente usada
na lingua britanica ou em outras variantes do inglés, enquanto movie &€ mais comum nos
Estados Unidos. Isso demonstra como a escolha das palavras pode variar de acordo com
a regido e a cultura linguistica. Outros exemplos como soccer x football foram citados
pelos alunos.

A PP escreveu no quadro: What kind of movie do you like? (Que tipo de filme vocé
gosta?) What’s your favorite kind of movie? (Qual seu tipo favorito de filme?) e explicou
que para responder a esse tipo de pergunta precisamos de um tipo especifico de
vocabulario, que sdo os movie genres (géneros de filmes). Entdo, a PP dividiu a turma
em 2 grandes grupos para realizar a atividade do tipo combine os pares na plataforma
Wordwall que funcionou como um jogo da memoria no qual os grupos precisavam

encontrar os pares de filme e o género correspondente, conforme figura 15.

Figura 15 —Atividade do tipo combine os pares na plataforma Wordwall

Vocé encontrou um par v10

o = @ £

Combine os pares

Movie Genres

@
Py

Fonte: elaboracéo proépria

Ao final da atividade a PP chamou a aten¢do dos alunos para o fato de que hoje
em dia a maioria dos filmes tem mais de um género, o que chamamos de hybrid genre
(género hibrido) (figura 16). Essa atividade motivou muito os alunos a participarem
ativamente devido ao fato competigao.
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Figura 16 — Slide sobre hybrid genre

Notice that nowadays most
movies are hybrid genre.

A movie is a hybrid genre when it
blends two or more recognizable
genres together.

Fonte: elaboracao prépria

Na sequéncia, a professora perguntou que tipo de palavras usamos para
descrever os filmes, ja que na atividade anterior haviamos visto substantivos que
classificam o género dos filmes. Por exemplo, quando dizemos Titanic is a romantic
movie, que tipo de palavra € romantic? Os alunos deduziram que falariamos ent&o de
adjetivos. A PP explicou que podemos usar adjetivos positivos, negativos e neutros para
falar de filmes e que a proxima atividade consistiria em decidir em qual categoria se
encaixavam os adjetivos que apareceriam na tela. Prosseguimos com a atividade do tipo
questionario no Wordwall (figura 17). Essa atividade foi configurada de modo que era

possivel clicar na palavra e ouvir como ela se pronuncia.

Figura 17 — Atividade do tipo questionario na plataforma Wordwall

71 0:26 1
Questiondrio

Describing Films (adjectives)

(<]
briﬁ'lant suspenseful

POSITIVE NE UTRAL POSITIVE -

Q2de28 > <5de28 >

Fonte: elaboracao prépria
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Para os alunos, a dificuldade foi identificar quais adjetivos seriam neutros. A fim de
elucidar a questao a professora utilizou dois exemplos: suspenseful x brilliant.

= Suspenseful: descreve algo que provoca suspense, tensdo ou expectativa,
especialmente em narrativas como filmes, livros ou eventos. Ele ndo carrega
necessariamente uma conotagao positiva ou negativa, pois pode ser usado para
descrever qualquer coisa que mantenha o interesse do espectador ou leitor por
meio da criagao de suspense.

» Brilliant: denota algo excepcionalmente bom, inteligente, talentoso ou bem-
sucedido. E claramente positivo e implica qualidade superior, habilidade

extraordinaria ou realizagao notavel em qualquer contexto.
Apos a atividade sobre adjetivos, a PP exibiu o slide (figura 18) com o cartaz da
versdo em inglés do filme brasileiro Que horas ela volta? e a pergunta Have you ever

seen this movie? (Vocé ja viu esse filme?).

Figura 18 — Slide com cartaz Que horas ela volta?

Have you ever seen this movie?

Fonte: elaboracao proépria

Alguns alunos disseram ja ter assistido ou ouvido falar do filme, mas a maioria ndo
conhecia a historia. Saber o quanto os alunos ja conheciam o filme ajudou a PP a
construir uma ponte para a préxima atividade. No slide seguinte (figura 19) a PP

apresentou a sinopse do filme com algumas perguntas que poderiam ser respondidas
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com elementos presentes no texto. Aqui, o objetivo era trabalhar algumas estratégias de
leitura, revisar conteudos vistos anteriormente como pronomes interrogativos e tempos
verbais, consolidar alguns conteudos estudados nessa SD e introduzir um novo

conteudo: o género textual plot summary.

Figura 19— Slide com sinopse Que horas ela volta?

+ Que Horas Ela
Volta? (2015)

e Where is it from?

e When was it released?

e How long is it?

e Who are the main
actors/actresses?

e Who wrote it?

¢ Who directed it?

e Is it a hybrid genre

When the estranged daughter of a hard-working live-in housekeeper suddenly appears, the an
unspoken class barriers that exist within the home are thrown into disarray. movie’

Writer: A
Stars: Regina Casé, Helena Albergaria, Michel Joelsas = See full cast & crew »

ciobommny et IMDb -+ What's the plot/story?

onte: IMDb(2023)

Fonte: elaboracao proépria

Apesar de curto, o texto da sinopse do filme foi bastante enriquecedor para a aula.
Seguem dois trechos de interagéo entre a PP e os alunos:

Trecho 1

PP: “O que significa housekeeper?”

Alunos: “Casa alguma coisa.”; “Fugiu de casa?”.

PP: “Tem a ver com casa. E uma profissdo. Olhando pra imagem do cartaz do filme,
vocés conseguem deduzir?”

Alunos: “Dona de casa”; “Empregada”; “Empregada domeéstica”.

PP: “Isso, a gente pode traduzir como empregada doméstica. Mas tem um adjetivo: live-
in housekeeper’. O que significa o live? Quando eu digo: / live in Macaé.”

Alunos: “Mora em Macaé.”
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A1: “Ela mora na casa que ela trabalha?”
PP: “Exatamente. Vocés conhecem ou ja ouviram falar desse tipo de empregada
domeéstica que mora no trabalho?”

Alunos confirmam.

Trecho 2

PP: “Quem que mora nessa casa além da empregada doméstica?”

Alunos: “Os donos da casa”; “Os patroes.”

PP: “Essa é a diferenga... a barreira de classes que aparece na sinopse como class
barriers: a classe social dos patrées e a da empregada doméstica. Eles pertencem a
mesma classe social?

Alunos: “Nao.”; “Claro que ndo.”

PP: “Mas isso era um problema? Essa diferenga de classes era unspoken. O que significa
unspoken?... A gente ja estudou esse prefixo un- ... se spoken significa falado, dito... o
que significa unspoken?

Alunos: “Nao falado?”; “Nao dito.”

PP: “Isso. Ou seja, essa diferenga de classes n&o era falada naquela casa... ndo era uma
questdo... ai a filha chegou and the unspoken class barriers are thrown into disarray. O
que vocés entendem?

A1: “O que é disarray?”

PP: “Desordem... confusdo... bagunga.”

A1: “A chegada da filha da empregada bagungou, entdo.”

Consideramos ambos os trechos interessantes porque neles se apresentam
caracteristicas muito proprias das relagdes de trabalho doméstico no Brasil, algo que na
sinopse em inglés precisou ser bem explicado e adjetivado para que o leitor entendesse.
O fato de a empregada morar no trabalho € central para o desenvolvimento da trama,
bem como o fato de que a chegada da filha escancara uma diferenga de classes que,

ainda que Obvia, era velada na casa.
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Na sequéncia, assistimos ao trailer do filme. Apds a exibicdo, a PP exibiu um slide

com algumas perguntas (figura 20).

Figura 20 — Slide perguntas Que horas ela volta?

6000000000000 004

Who are the main characters in this film?
Does this film tell a single story about them?
Is this story relatable? Why (not)?

Are stories like this one usually
amplified of marginalized?

YYYYYYVYIYYYYY

Fonte: elaboracgao proépria

Os alunos foram capazes de identificar os seguintes personagens: Val/empregada
domeéstica, Jéssicalfilha, Dona Barbara/patroa e Fabinho/filho da patroa, e classificaram
Val e Jéssica como as protagonistas. Organizamos no Quadro 6 algumas respostas dos

alunos para as demais perguntas:

Quadro 6 — Respostas da atividade class discussion do Encontro 3

= “Eu acho que n&o.. nao conta porque a
protagonista € uma empregada e... a gente n&o
costuma ver elas de protagonistas.”;

Does this film tell a single | = “Uma mulher nordestina que é empregada e a

story about them [main patroa € branca, ndo € um esteredtipo? A patroa
characters]? poderia ser nordestina... poderia ser uma mulher

preta... entdo, mesmo querendo criticar a

sociedade, o filme ta reforgando esteredtipos...

pra fazer essa satira.”;




“‘Normalmente a empregada s6 aparece rapidinho
nos filmes, a gente ndo sabe a historia delas.”;
“Sim! Que a mulher doméstica ndo pode sentar
na mesa dos patrées.”;

‘Eu acho que o ponto do filme é quebrar os
esteredtipos porque no final a filha dela passa no
vestibular e elas saem |la da casa... fala de pontos
da vida da empregada doméstica que
normalmente ndo sao contados... tipo... os
medos, as tristezas.”;

“Tem também aquele ponto que a gente ouve que
a empregada é como se fosse da familia, né, mas
na pratica o filme mostra que ela ndo pode comer

junto, ndo pode entrar na piscina...enfim.”.

Is this story relatable? Why
(not)?

“Sim. Se passa no Brasil.”;

“E uma situacdo completamente comum pra
nossa classe social.”;

“Tem a questdo do vestibular... todos nés aqui
vamos fazer o ENEM igual a Jéssica e o
Fabinho.”;

“‘Minha mae trabalhava em casa de familias e
quando ela me levava eu ndo podia mexer em
nada... minha mae falava igual a Val... pra n&o
mexer em nada... e a comida também era
separado igual no filme.”;

“Por exemplo... eu conhegco uma pessoa que foi
morar no EUA pra virar baba... ela morava la na
casa... mas era diferente eu acho.”;

“‘Minha mae trabalha como baba e os patrdes sao

muito legais com ela.”;

99
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= “E se fosse a gente...sera que se fosse a nossa
casa a gente ia achar legal a empregada comer o
sorvete?”;

= “Lembrei da histéria da escrava Isaura.”.

= “Tem pouco filme brasileiro bom... tem que ter
mais investimento em cultura pra ter mais
historias boas tipo esse filme.”;

Are stories like this one = “Doramas coreanos e séries americanas chegam

usually amplified of mais pra gente que historias brasileiras.”;
marginalized? = “Tem mais filme falando da patroa que da
empregada.”;

= “Filme de empregada eu sé lembro daquele

Historias Cruzadas’, do Brasil nunca vi.”.

Fonte: elaboracao prépria

Para a atividade seguinte, retomamos os adjetivos positivos, negativos e neutros
estudados no inicio da aula. A PP solicitou que os alunos descrevessem o filme Que
horas ela volta? usando alguns daqueles adjetivos. Sintetizamos numa nuvem de

palavras (figura 21) os adjetivos citados pelos alunos de forma mais recorrente.

Figura 21 — Adjetivos utilizados para descrever o filme Que horas ela volta?

heartfelt
thought-provoking

o intriguing
hilarious

Fonte: elaboracao propria

" O filme "Histdrias Cruzadas" (titulo original em inglés: "The Help") é ambientado durante os anos 1960,
em Mississippi, nos Estados Unidos. O filme aborda questdes histéricas de segregagdo racial e
discriminagdo por meio das histérias interligadas de mulheres brancas privilegiadas e suas empregadas
domésticas negras.
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A PP apresentou um slide com trés exemplos de textos auténticos retirados do site
Rotten Tomatoes® (figura 22) e explorou algumas caracteristicas do género textual com
a turma a partir de perguntas como: os textos sdo informativos ou opinativos? Como

sabemos disso? Ha elementos n&o-textuais que ajudam o leitor a ler o texto? Quais?

Figura 22 — Slide movie reviews do site Rotten Tomatoes

& @ This brilliant, beautifully observed comedy

is a joy to watch throughout. The Second

Mother's narrative works on so many
levels, reflected in the film's ambiguous
title, and the characterization is flawless

6,2019 | Rating: 4/

Lucy Popescu

Regina Casé is wonderful at the center of a
marvelous character study that is equally

mi—)<[o|Z

hilarious and thought-provoking as it
comments - always in an intelligent and . The Second Mother is an interesting look
honest way - on matters like class at generational and class divides in Brazil,
differences in a country that has been without the feel of a lecture or lesson.
undergoing surprising social changes
September 10, 2015 | Rating: 3/4
N Molly Eichel
\J Carlos M
R REVIEWEF % TOP CRITIC

Fonte: elaboracao propria

A partir dessa analise, os alunos concluiram que os textos s&o opinativos pois
apresentam diversos adjetivos positivos (brilliant, flawless, hilarious, honest, intelligent,
interesting, marvelous, thought-provoking e wonderful) e observaram também os icones
das estrelas e do tomate como referéncias a avaliacao feita pelos criticos.

Por fim, a PP pediu que os alunos se organizassem em duplas ou trios e
utilizassem um aparelho celular para acessar a atividade do tipo classificagdo em grupos
na plataforma Wordwall (figura 23) via link enviado na hora. A PP roteou a propria internet
para os alunos visto que nesse dia a rede de Wi-Fi do campus nao estava funcionando.
O Objetivo da atividade era identificar as caracteristicas dos dois géneros textuais vistos

durante a aula: plot summary (sinopse de filme) e movie/film review (resenha critica de

8 Rotten Tomatoes é um site de criticas de filmes e programas de televisdo. Ele compila avaliagbes de
criticos profissionais e espectadores, atribuindo uma pontuacdo de "tomatémetro" com base na
porcentagem de avaliagdes positivas.
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filme). A PP aguardou que todos finalizassem a atividade e corrigiu coletivamente no
quadro. E importante salientar que a atividade fornece feedback automatico e
possibilidade de refazer a atividade, portanto a corregcéo coletiva teve o objetivo de

compartilhar o conhecimento e tirar eventuais duvidas.

Figura 23 — Atividade do tipo classificagao em grupos no Wordwall

Minhas respostas v8

Plot Summary Film review

Plot Summary Film review

E] Q’) :: @ \ Respostas corretas ( Voltar

elaboragao propria

Para a etapa de aplicagdo do conhecimento, a PP solicitou que os alunos
formassem pequenos grupos e pensassem coletivamente uma proposta de roteiro de
filme baseado na tematica The danger of a single story para apresentar na aula seguinte.
Os alunos deveriam apresentar a ideia central da histéria que gostariam de contar

levando em conta as discussoes dos encontros 1, 2 e 3.

4.4.4 ENCONTRO 4: TELLING OUR OWN STORIES

No quarto e ultimo encontro, os grupos formados na aula anterior apresentaram
seus trabalhos para a turma. A PP aproveitou a oportunidade para revisar os conteudos
ensinados na SD e promover a reflexdo dos estudantes sobre as historias dos colegas.
Apresentamos no Quadro 7 alguns exemplos de propostas elaboradas pelos alunos com
comentarios da PP sobre a relagdo do roteiro com a SD.



Quadro 7 - Propostas de roteiros dos alunos

Propostas

Titulo: Curl Revolution

Narra a histéria de uma menina que sofria preconceito por ter cabelo crespo e, por
isso, passou a alisar o cabelo. Durante o isolamento social imposto pela pandemia,
ela inicia uma jornada de autoconhecimento e autoaceitagdo do proprio cabelo e,
junto com uma amiga que também esta passando pela transi¢ao capilar, passa a

usar as redes sociais para influenciar outras meninas.

Titulo: Deep Inside

Um estudante do ensino médio enfrenta a depressao silenciosamente ao mesmo
tempo em que se prepara para o ENEM. Enquanto luta para tentar ficar bem,
mostra como pessoas depressivas enfrentam a doenga de maneiras diferentes.
Por ndo se encaixar nos estereotipos de uma pessoa depressiva, seus amigos e
familiares n&o acreditam que ele possa estar doente, o que acaba prejudicando o

ano mais importante de sua vida académica.

Titulo: Trés-por-quatro

Baseado na vida e cangdes de Belchior, o curta-metragem apresenta Madalena,
uma menina natural do interior do Ceara que luta contra a violéncia policial e as
expectativas e esteredtipos impostos ao nordeste. Na obra "Trés-por-quatro”, a
protagonista demonstra sua resisténcia através das composi¢cdes musicais,
utilizando da mesma expressao que o cantor e poeta Belchior para contar sobre

sua vida e combate aos pré-conceitos.

Titulo: Who to trust?
A histéria de um estudante negro bolsista em uma escola de elite que acaba sendo
preso injustamente por trafico de drogas enquanto o verdadeiro criminoso, um

estudante branco, circula livremente pela escola.

Fonte: elaboracao prépria
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Além das tematicas das historias descritas no Quadro 7, foram apresentadas
histérias voltadas para a problematizagdo de estere6tipos de género e esteredtipos de
pessoas atipicas. Apds cada apresentacgao, a PP fez apontamentos e levantou questbes
a fim de compreender melhor cada proposta e observar se os alunos conseguiram
trabalhar adequadamente o tema dentro da narrativa.

Coletivamente, cada turma escolheu a historia que acharam mais interessante
para ser desenvolvida em um roteiro de curta-metragem, como proposta de
desdobramento da presente pesquisa. Para a escrita do roteiro, a PP sugeriu o que os
alunos conhecessem o site SimplyScripts, onde € possivel encontrar roteiros completos
de filmes. Como a escrita final do roteiro em inglés e posterior gravagao do curta ndo
estavam previstos para acontecerem durante a aplicagdo da SD, n&o falaremos sobre
essa etapa. Ao final do encontro, os estudantes responderam o questionario final
(APENDICE E) para avaliar a aplicagéo da SD.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos a analise e discussdo dos resultados da pesquisa
obtidos por meio dos instrumentos de coleta de dados previstos em nossa metodologia.
O texto se subdivide em trés partes: questionario inicial, observacao dos encontros e

questionario final.

5.1 QUESTIONARIO INICIAL

Um questionario inicial semiestruturado foi aplicado antes de iniciarmos a
aplicacao da SD a fim de identificar o perfil dos alunos participantes no que se refere,
principalmente, as suas expectativas sobre o papel do componente curricular Lingua
Inglesa no ensino médio e suas motivagdes para participar das aulas. Organizamos o

resultado referente as respostas das quatro perguntas fechadas nos graficos 3 a 6.

Grafico 3 — Pergunta 1 do questionario inicial

Ensino Fundamental Il
30 2
25

20

5 3
0 [ |
Parcialmente em instituicdo Integraimente em instituigao Integralmente em instituicao
privada privada publica

Fonte: elaboracao proépria



Grafico 4 — Pergunta 2 do questionario inicial
Para aprender inglés é preciso

"Se interessar"; "Buscar aprender' [ 2
Tor aulas de inglés na escola | 2
Ouvir musicas/podcast em inglés 23

Fazer intercambio/morar fora 8

Fazer curso de inglés particuar | 18

Assistir flmes/séries/programas de TV

em ingles I 24

0 5 10 15 20 25

Fonte: elaboragao propria

Grafico 5 — Pergunta 3 do questionario inicial

Importancia do componente curricular lingua estrangeira-inglés
no ensino médio

30
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15
10
7
5 -
0
Muito importante Importante

Fonte: elaboragéo propria
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Grafico 6 — Pergunta 4 do questionario inicial

Vocé se sente motivado a participar das aulas de inglés no
IFF?

30
26
25

20

Sim Nao

Fonte: elaboracao prépria

A analise dos questionarios iniciais mostrou que o perfil dos alunos é bastante
parecido. A grande maioria dos alunos sao egressos do ensino fundamental realizado
integralmente em escola publica (76%); acreditam que € necessario ter aula de inglés na
escola para que se aprenda o idioma (84%); consideram o componente curricular Lingua
Inglesa muito importante no Ensino Médio Integrado (80%); se sentem motivados a
participar das aulas de inglés no IFF (76%).

Segundo Camargo (2019), a motivacao dos alunos tem um impacto direto em seu
desempenho em sala de aula, uma vez que os alunos motivados tendem a se engajar
mais ativamente no processo de aprendizagem, a persistir diante de desafios e a
desenvolver uma atitude positiva em relagdo ao aprendizado. Levando-se em conta a
importancia da motivagédo para o engajamento e aprendizagem dos alunos, procuramos
entender as razdes que levam os alunos a se motivarem ou nao a participar das aulas de
inglés no IFF por meio de uma pergunta aberta no questionario inicial que solicitava que
o aluno justificasse sua resposta: Vocé se sente motivado a participar das aulas de inglés
do IFF?

Visando obter uma compreensio mais profunda das percepgdes dos participantes
e garantir rigor metodologico na analise dos dados qualitativos da pesquisa, empregamos
a metodologia de analise de conteudo proposta por Bardin (2011) para a analise da
pergunta aberta do questionario inicial. Esta abordagem permite uma analise detalhada
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e aprofundada dos dados textuais, identificando padrdes, temas e significados
subjacentes nas respostas dos participantes.

Na etapa de pré-analise, foi feita uma leitura flutuante dos questionarios a fim de
nos familiarizar com os dados textuais coletados. A partir da exploracdo do material,
pudemos identificar algumas ideias centrais e padrdes recorrentes nas respostas, que
foram categorizados posteriormente. Por se tratar de uma justificativa dada a uma
pergunta fechada, consideramos que a resposta dada na pergunta anterior ja definiria
duas categorias iniciais de analise: a) Motivagao b) Desmotivagédo. Dentro de cada uma
das categorias iniciais, elencamos os padrdes recorrentes de justificativa utilizados e os

reagrupamos nas categorias finais, como é possivel observar no Quadro 8.

Quadro 8 — Analise de Conteudo da pergunta aberta do questionario inicial

Categorias Padr6fas rfaf:orr.entes de Categorias
iniciais T L finais
= A matéria é legal; = Afinidade com a
= A metodologia é interessante; professora;
» A professora é divertida; » Conteudo diferenciado.
= Aprender inglés é importante; = Desejo de conhecer o
= Aprender inglés é necessario; mundo;
*= As aulas sdo didaticas; » Facilidade de
= As aulas sao divertidas; aprendizagem;
= As dindmicas sao divertidas; = Interesse na lingua;
Motivacso = Atividades criativas; * Interesse no conteudo;
» Atividades diferentes; = Metodologia atrativa;
= Bom método de ensino; = Relevancia da lingua;
» Conteudos que nao aprendi no
Curso;
» Facilidade para aprender;
» (Gostar da professora;
» Gostar de inglés;
* Mercado de trabalho;
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= Praticar a lingua;

= Querer conhecer outros paises.

= A turma falar muito; =  Ambiente barulhento;

= Deveria haver mais aulas como | = Dificuldade de

em Lingua Portuguesa; aprendizagem;
L = Irrelevante para a carreira; » Desinteresse na
Desmotivagao . ] ] ]
= Na&o entender/falar a lingua; lingua/conteudo;
* N&o gostar da matéria; » Irrelevancia da lingua;

= Na3ao se interessar pela matéria; | = Falta de dominio da lingua;

= Sentir muita dificuldade. » Carga horaria reduzida /

insuficiente.

Fonte: elaboracao propria

Ribeiro et al. (2016, p.57) destacam que “a motivagao depende de fatores internos,
de razao psicoldgica de cada individuo e externos, de estimulos advindos do ambiente
onde estao inseridos.” Podemos observar, dentro das categorias finais, (des)motivagdes
que podem ser consideradas intrinsecas (afinidade, desejo, dominio,
facilidade/dificuldade, interesse/desinteresse) e extrinsecas (ambiente, conteudos,
metodologia, relevancialirrelevancia, carga horaria).

Ha fatores geradores de motivagdo extrinseca que podem levar ao
desenvolvimento de uma futura motivagdo intrinseca: a adogdo de metodologias de
ensino atrativas e a inclusdo de conteudos significativos, que contribuam para areas
diversas da vida além da dimensao operacional da linguagem, podem aumentar o

interesse do aluno, por exemplo. Conforme Ribeiro et al..

Sao os proprios sujeitos que, pelo dialogo, podem promover a motivagédo
intrinseca. Os atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem -
estudantes e professores - por meio da pesquisa como principio educativo
produzem projetos motivados por seus interesses, suas indagagbes e suas
inquietudes, atuando como protagonista (2016, p.58).

Do mesmo modo, um fator gerador de motivagao intrinseca tem potencial para

aumentar outros fatores de motivagao: a afinidade com a professora pode contribuir para
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0 aumento do interesse no conteudo; a facilidade de aprendizagem pode levar ao desejo
de conhecer o mundo etc.

No que tange as categorias de desmotivagéo, fatores extrinsecos como carga
horaria e ambiente trazem a tona uma questéo inerente ao ensino de lingua inglesa (e
lingua estrangeira em geral) no EMI: turmas heterogéneas quanto ao dominio da lingua,
muitos alunos e apenas um encontro semanal de dois tempos de 50 minutos cada. Tais
fatores nao estado no controle do professor e, por isso, sdo mais dificeis de reverter.

Retomando a justificativa de pesquisa e objetivos especificos do presente trabalho,
nos interessava investigar os fatores que geram (des)motivacdo nos estudantes em
relagdo as aulas de lingua inglesa no IFF Campus Macaé. A principio, a hipétese da PP
era de que parte da desmotivacao fosse decorrente do fato de acreditarem que nao sao
capazes de aprender inglés, o que se confiirmou nas categorias finais
facilidade/dificuldade de aprendizagem e falta de dominio da lingua. Outra hipotese
levantada foi a de que os alunos ndo se motivam devido a percepgéo de que a lingua
inglesa n&o esta relacionada as suas vidas, o que também se confirmou se levarmos em
conta as categorias finais relevancial/irrelevancia da lingua. Observamos ainda que parte
significativa daqueles que consideram a lingua inglesa relevante para suas vidas tém o
mercado de trabalho como parametro e ndo necessariamente o impacto que a lingua tem
em um mundo globalizado de modo geral.

Apesar de o questionario ter sido aplicado antes da SD, ndo podemos perder de
vista que o presente estudo se trata de uma pesquisa-agao realizada em turmas nas
quais a pesquisadora € também a professora, dai o uso do termo professora-
pesquisadora (PP) adotado ao longo de toda a dissertacdo. Nesse sentido,
compreendemos que alguns fatores de motivagdo podem estar intrinsecamente ligados
a pratica docente da PP. A afinidade com a professora pode refletir ndo apenas uma
relagéo interpessoal positiva, mas também a eficacia de se adotar uma relagdo dialdgica
com os estudantes e o estabelecimento de um ambiente de aprendizado inclusivo e
acolhedor. No mesmo sentido, o conteudo, destacado como sendo diferente daquele dos
cursos de inglés, sugere uma percepgao positiva dos alunos em relagdo aos temas

abordados e a adogdo de perspectivas criticas de ensino de inglés — praticas que ja
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integram o fazer pedagodgico da PP. Por fim, a metodologia atrativa pode evidenciar o
carater ativo dos métodos utilizados e o uso das TDIC, tornando as aulas envolventes e

dinAmicas.

5.2 OBSERVACAO DO ENCONTROS

No capitulo 4, apresentamos a descricdo minuciosa da aplicagao da SD a partir de
dados coletados por meio da observagao da PP e da gravagao das aulas. Nos interessa
nesta secao olhar para esses dados a luz dos referenciais tedricos que dao sustentacao
a construcado da SD a fim de discutir se os resultados produzidos vao ao encontro dos
objetivos e respondem ao problema da pesquisa. Afinal, a SD aplicada esta estruturada
adequadamente dentro dos principios norteadores dos 3MP (Delizoicov, Angotti e
Pernambuco, 2002) privilegiando o uso de textos multimodais e as perspectivas criticas
dos Multiletramentos e da Interculturalidade? E, ainda, é possivel dizer que a SD foi capaz
de fomentar a tomada de consciéncia dos alunos a cerca das relagdes de poder que
permeiam as relagdes culturais e o uso da lingua a fim de que problematizem praticas
sociais da linguagem que perpetuam preconceitos e desigualdades?

Conforme antecipado na segao de organizagao da sequéncia didatica do capitulo
anterior, utilizamos a estratégia dos 3MP de forma menos linear e mais ciclica, isto &,
progredindo entre as etapas de problematizagdao inicial > organizacado do
conhecimento > aplicagdo do conhecimento em cada um dos encontros e retomando
essa mesma sequéncia metodoldgica nos encontros subsequentes. Ao mesmo tempo,
de modo geral, os encontros 1, 2 e 3 estdo mais voltados para a problematizagéao e
organizagédo dos conhecimentos da SD, enquanto no encontro 4 ha uma proposta mais
ampla de aplicacédo de todos os conhecimentos.

No primeiro encontro, a PP iniciou a aula estimulando a curiosidade sobre o tema
(storytelling) a partir de cenas que representam situagdes reais cotidianas; auxiliou os
alunos a organizarem esse conhecimento por meio de metodologias ativas para a
aprendizagem de vocabulario necessario para poder falar e compreender melhor sobre
o tema em inglés; finalizou a aula dando a oportunidade para que os alunos aplicassem

0 conhecimento adquirido para analisar e interpretar uma histéria (O patinho feio, texto
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multisemiotico) que, embora bastante conhecida, passou a ser compreendida pelos
alunos sob uma perspectiva critica.

No segundo encontro, a problematizagao inicial foi feita a partir da palestra da
Chimamanda — texto multisemiotico apresentado por meio de uma atividade gamificada
(video quiz) que faz uso das TDIC — e do brainstorming — atividade que utiliza principios
da metodologia ativa; a atividade de categorizagdo dos esteredtipos ajudou os alunos a
organizarem o conhecimento conceitual; finalmente, a class discussion proporcionou aos
alunos uma oportunidade de aplicagcdo do conhecimento. Observou-se que no inicio da
aula alguns alunos tinham uma visdo menos critica sobre 0 que seriam os esteredtipos
ao citarem exemplos como “todo europeu € branco” e “Italiano come pizza”; isto €, apesar
de compreenderem o conceito, ainda n&o estava claro para eles o desequilibrio de poder
em relagdo aos grupos que tém suas historias amplificadas x marginalizadas e a forma
como esteredtipos sdo capazes de criar e reforgar preconceitos que atingem grupos ja
socialmente marginalizados. Na discussdo, os exemplos trazidos pelos alunos
evidenciaram a aplicagdo dos novos conhecimentos e o aprofundamento critico em
relagao a problematica dos esteredtipos na nossa sociedade visto que foram capazes de,
por exemplo: perceber que esterettipos difundidos sobre religides de matriz africana
afetam negativamente os grupos praticantes dessas religibes causando intolerancia
religiosa, enquanto praticantes de religides cristds, mesmo quando estereotipados,
continuam usufruindo de uma série de privilégios; refletir sobre os proprios preconceitos
ao identificarem que possuiam uma historia unica sobre o que € ser indigena no Brasil;
reconhecer que o fato de os EUA produzirem mais histérias na ficgdo (filmes/séries)
confere poder para que dominem narrativas na vida real, como no caso da guerra Israel
x Palestina citada pelos estudantes; observar o papel da cultura (e da escola enquanto
parte da cultura) na perpetuagao de esteredtipos.

No terceiro encontro, norteado por textos multisemioticos relacionados ao filme
brasileiro Que horas ela volta?, foi possivel observar a potencialidade do cinema em
tornar visiveis elementos do mundo material dos estudantes (Kracauer, 1960) e gerar
identificacdo tamanha com a historia ao ponto de compartilharem histérias pessoais com

0s colegas, como o caso da aluna cuja mae também & empregada domeéstica e o aluno
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cuja mae trabalha como baba. Além disso, notou-se um crescente questionamento dos
estudantes em relagdo as narrativas unicas e o reconhecimento do desequilibrio nas
relagcbes de poder entre aqueles cujas historias sdo mais difundidas ao criticarem, por
exemplo, a falta de investimento no que chamaram de bons filmes brasileiros.
Finalmente, no quarto e ultimo encontro, as apresentagcbes dos alunos
evidenciaram o potencial da SD para fomentar a criticidade, o protagonismo dos
estudantes e a tomada de consciéncia a cerca de praticas sociais da linguagem, como
0os esteredtipos, que perpetuam preconceitos e desigualdades. No Quadro 9,
apresentamos uma sintese da analise das propostas no que tange a aplicagdo dos

conhecimentos dentro da tematica proposta.

Quadro 9 — Analise das propostas de roteiro

Movimentos

o Conteudos )
Histoéria Destaques . globalizantes e
conceituais
localizante
Historia » diversidade;
Curl Revolution protagonizada por - identidade: Trata-se de uma tematica
mulheres negras, = pertencimento; global na medida em que

. e . aborda o racismo em sua
grupo cujas histérias | = preconceito;

~ , dimensdo estrutural. E
sdo frequentemente =  racismo.

marginalizadas. também uma tematica
local visto que, assim
como a protagonista da
histéria, uma das alunas
do grupo passou pelo
processo de parar de alisar
o cabelo — a prépria PP se
identificou por também ter

feito transicao capilar.

Visa combater a = esteredtipo; A questio da saude mental

Deep inside historia Unica de que | = preconceito. é notoriamente uma




114

todas as pessoas que
sofrem de depressédo
agem e se parecem

da mesma maneira.

problematica global. Entre
alunos do campus, trata-se
de uma questao

igualmente relevante.

Trés-por-quatro

A histéria de
Madalena apresenta
uma perspectiva
alternativa a narrativa
predominante sobre o

nordeste do Brasil.

discriminacgao;
diversidade;
estereotipo;
identidade;
preconceito

xenofobia.

A tematica da xenofobia é
de relevancia global. A
histéria tem carater local
na medida em que retrata
O processo migratorio

nordeste < sudeste.

Who to trust?

Aborda injustica racial
e privilégio branco,
desafiando a
narrativa
predominante de que
pessoas negras sao
mais propensas a
cometer crimes e
merecem ser punidas
de forma

desproporcional.

desigualdade;
discriminacgao;
estereotipo;

Racismo.

Tema global com forte
movimento localizante ao
trazer um caso de injustica
racial  recorrente  nos

noticiarios brasileiros.

Fonte: elaboracao propria

Diante do exposto, a aplicagao da SD revelou-se como uma ferramenta eficaz para

promover uma reflexdo critica e a conscientizagdo dos alunos sobre questdes de poder,

esteredtipos e desigualdades sociais. A abordagem dos 3MP permitiu uma imerséo

gradual e aprofundada nos temas propostos, desde a problematizacéo inicial até a

aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos.

Os exemplos de atividades

desenvolvidas em cada encontro demonstram ndo apenas a compreensao dos conceitos,

mas também a capacidade dos alunos de aplica-los de forma contextualizada, analisando

criticamente as narrativas predominantes e reconhecendo os desequilibrios de poder
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subjacentes. As apresentacgdes finais dos alunos destacaram o potencial da SD para
estimular a criticidade e o protagonismo dos estudantes, além de sua capacidade de
desafiar e problematizar praticas sociais da linguagem que perpetuam preconceitos e

desigualdades.

5.3 QUESTIONARIO FINAL

O questionario final teve como objetivo verificar a percepgédo dos alunos sobre a
aplicacdo da SD por meio de quatro perguntas, sendo uma delas subdivida em trés
partes, totalizando seis: duas fechadas e quatro abertas.

A primeira pergunta teve como objetivo filtrar o perfil de participagdo, uma vez que
nossa analise estava direcionada apenas aos questionarios dos alunos presentes em
todos os encontros da SD. Optamos por nao identificar os questionarios com nomes,
visando preservar o anonimato dos participantes. Esta medida foi tomada considerando
que os participantes poderiam n&o se sentir confortaveis para responder de maneira
honesta caso tivessem a identidade revelada. Durante a aplicacdo da SD, a PP
permaneceu fora da sala de aula.

Para analisar as perguntas abertas (2 e 4), novamente utilizamos a metodologia
de analise de conteudo de Bardin (2011). Apos a leitura flutuante dos questionarios e
exploracéo dos dados, chegamos ao Quadro 10, no qual sintetizamos os aspectos da SD
avaliados, as respostas dos alunos e as categorias intermediarias e finais, fruto do
agrupamento e reagrupamento de termos recorrentes nas respostas. Ao todo, 34

questionarios foram e estéo identificados como Q1, Q2, Q3... e assim sucessivamente.

Quadro 10 — Analise de Contetudo do questionario final

Aspectos
. Respostas dos alunos
avaliados
Tematica Q1 “Ele é_adequado para o publico-alvo, despertando sim um
interesse e curiosidades.”
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Q2

Q3

Q4

Q5

Q6

Q7
Q8

Q9

Q10

Q11
Q12

Q13

Q14
Q15

Q16

Q17

Q18

Q19

“Foi bom porque as vezes tendo uma visdo s6 podemos
acabar sem conhecimento.”

‘Bom.”

“As tematicas foram muito boas para nosso aprendizado.”
“Muito_bom. Acho_importante trazer esses assuntos para
dentro da sala de aula.”

“Na minha opinido, achei a proposta da tematica bem
interessante e faz nés alunos refletir.”

“Divertido de estudar, interessante e importante.”

“Boa. A necessidade de entender que no filme o uso excessivo
de estereltipos.”

“Tema muito importante e pouco falado, pois as pessoas

julgam muito pelo que elas veem, entdo essa aula ajudou a

ver que julgava as pessoas pelos estereodtipos sem saber.”

“Muito bom. E muito importante abordar esses assuntos no
ambiente escolar.”
“Boa por ser relevante hoje em dia.”

“Muito boa, pois no fez perceber que é perigoso ter apenas

uma histoéria cheia de estereodtipo.”

“Muito bom e reflexivo.”

“Muito bom pois aborda assuntos a serem refletidos.”

“Um tema extremamente necessario, trouxe conhecimento

estimulante e é muito importante para o desenvolvimento do

aluno.”

“O tema abordado durante o bimestre foi 6timo. Me fez pensar

muito em questao da tematica pois em sala de aula é muito
pouco falado.”

“O tema ¢é abrangente, sendo possivel aborda-lo em outras
aulas.”

“Relevante pois trouxe tematica de um ponto diferente. O
perigo de generalizar com base em uma parcela pequena.”

“Adorei a didatica e a aula. Uma pena que tiveram muitos

alunos causando tumulto.”
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Q20 “Achei bastante interessante, pois deixou a aula mais didatica

e dindmica.”

Q21 “Achei muito interessante em saber estereotipos que eu nem

sabia que eram.”

Q22 “E um tema bem importante, essencial ser discutido hoje em

dia. Um bom tema pra ser tratado em aula.”

Q23  “Julgo um tema extremamente valido, muito importante e que

foi muito bem abordado.”

Q24  “Acho que foi uma tematica interessante, pois mostra como
uma histéria unica pode ser perigosa.”

Q25  “Muito importante ser discutida.”

Q26 “Razoavel.”

Q27  “Eu gostei da tematica, aprendi muito.”

Q28 “Eu gostei da forma que foi aplicado na sala.”

Q29 “Acho muito importante esses temas debatidos em sala.”

Q30 “Achei interessante, alerta algumas pessoas e abre a mente.”
Q31  “Compreensivel, participativo e bem elaborado.”

Q32 “Bom.”

Q33  “Show!”

Q34  “Acho importantes os temas para que possamos respeitar

mais os outros.”

Categorias S
i Categorias finais
intermediarias

* Relevante/Importante; = Avaliacado geral positiva;

=  Muito boa; =  Tematica é relevante e

» [Interessante; desperta o interesse e a

» Reflexivo; curiosidade;

» Aulas didaticas; » Tematica fomenta reflexao e
= Aulas dindmicas; contribui para o

= Aulas Interativas; conhecimento;

= Enriquece o conhecimento; Aulas foram dinamicas,

= Desperta a curiosidade; interativas e divertidas.
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= Abrangente;

= Adequado ao publico-alvo.

Divertido estudar;

Metodologia

adotada

Resposta dos alunos

Q1
Q2
Q3
Q4

Q5

Q6
Q7

Q8
Q9

Q10
Q11
Q12
Q13

Q14

Q15

Q16
Q17

“A metodologia foi boa de uma forma descontraida.”

“Acho muito maneiro facilita o entendimento.”

“Incrivel, o melhor método de aprendizado.”

“Eu acho que essas formas de metodologia sdo bastante

boas, pois com quiz, jogos e discussbes fazem a gente se

interessar mais no assunto.”

“Gosto desse método de ensino, uma forma leve e

descontraida de aprender.”

“Acho criativa e uma didatica atrativa.”

“Muito boa, pois sdo métodos que nos ajudam a treinar o
inglés.”
“Boa, para aprendizagem em qrupo.”

“Deixa as aulas muito mais produtivas, aprende e entende

melhor.”

5

“Gera uma competicao saudavel que estimula o aprendizado.’

5

“Boa. Os jogos contribuem bastante com o interesse na aula.’

5

“Muito interativo/divertido, nos fez fixar o contetdo na mente.’

“Didatico e pratico para compreendermos mais facilmente a

proposta da matéria.”
“Foi muito bom pois chamou mais a hossa atengéo e de uma

forma ou de outra ficamos mais interessados por serem jogos

e tudo mais.”
“Muito _bom, torna o momento em sala de aula mais

prazeroso.”
“Otima metodologia! Amei muito a didatica.”

“Uma abordagem intuitiva e de mais facil absorcdo dos

conteudos.”
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Q18  “O jogo da memobria confesso ter sido um dos meus favoritos

por fazer vocé gravar de forma leve as palavras, acarretando

uma expanséo de vocabulario aos poucos.”

Q19 “Gostei da aula e das propostas. Uma aula diferente,

descontraida e interessante.”

Q20 “Achei bastante didatica, pois gerou _interacdo com a

professora e os alunos.”
Q21 “Acho uma forma muito boa pro aprendizado de ser bem

divertido. Ajuda no aprendizado.”

Q22 “E uma metodologia muito boa, pois ajuda o aluno a fixar o

conteudo de forma bem didatica e descontraida. O que deixa

a aula menos densa e repetitiva.”

Q23  “As aulas tiveram metodologias muito diversas, divertidas,

inclusivas e dindmicas, de forma a fazer com que todos

entendessem e se situassem no assunto.”
Q24  “Auxilia na compreensao do contetdo.”
Q25  “Muito bom.”
Q26 “Otimo.”

Q27 “Achei interessante e gostei bastante.”

Q28 “As pesquisas foram interessantes.”

Q29 “Divertido e interessante.”

Q30 “Gostei bastante”

Q31 ‘Muito bem dedicado, elaborado e bem detalhado e
compreensivel.”

Q32 “Bom.”

Q33  “Muito_bom, interativo, facilitou o ensino por permitir a

visualizagédo de vocabulario em cenas coftidianas.”

Q34 Acho muito descontraido, mais facil de aprender de uma forma

leqgal e diferente.

Categorias ] o
. o Categorias Finais
intermediarias

= Boa metodologia; = Avaliagdo geral positiva;
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» Facilita aprendizagem dos = Metodologia facilita a
conteudos; aprendizagem;

= Aulas descontraidas; = Metodologia torna as aulas

» Aulas didaticas; interessantes, dinamicas,

= Facil entendimento;
= |nteressante;

= |nterativa;

» Aulas diferentes;

= Aulas divertidas;

= Criativa/atrativa;

= Aulas produtivas.

divertidas e interativas.

Recursos

utilizados

Respostas dos alunos

Q1
Q2
Q3
Q4

Q5

Q6
Q7
Q8
Q9
Q10
Q11
Q12
Q13
Q14

Q15
Q16

“Sim, foi uma_boa, contribuindo com a metodologia adotada.”

“Torna a aula mais fluida.”

“Otimo.”

“Esses recursos utilizados sdo bastante praticos e de facil

acesso para todos.”

“Muito interessante. Acredito que esses recursos ajudam na

organizacéo do aprendizado.”

“Boas ferramentas.”

“Bons. Recursos praticos e de facil acesso.”

“Muito interativo.”

“Divertido, fazendo a aula ser produtiva e comunicativa.”

“Deixa a aula bem dindmica e divertida.”

“Bons recursos.”

“Bem ilustrativo e didatico, deixa a aula mais dindmica.”

“Facil compreenséo e visualizacdo.”

“Foi bom. Tivemos bastante também e é muito mais pratico e
mais interativo.”
“Muito bom também!”

“Ajudou muito na compreenséo da tematica.”
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Q117

Q18
Q19

Q20
Q21
Q22

Q23

Q24
Q25
Q26
Q27
Q28
Q29
Q30
Q31

Q32
Q33
Q34

‘A utilizagdo de ferramentas ludicas e criativas tornou a

realizacao das atividades mais acessivel.”

“Diversificadas, interessantes.”

“Gosto dos recursos, porém acho que a folha A4 acaba

atrapalhando o ritmo da aula, pois muitos demoram (enrolam)
pra escrever.”

“Achei bom, mas prefiro os jogos e o video quiz.”

“Bom. Facilita mais o entendimento e o estudo.”
“Muito bom a forma diversificada de recursos utilizados, de

forma a ajudar no aprendizado.”

“De uma forma geral ndo ha do que reclamar dos recursos,

principalmente por abrir oportunidade para todos interagirem.”

“Superlegal.”
“Bom.”

“Esses métodos facilitam a aprendizagem.”

“Estes métodos facilitam o aprender.”

“Muito inovador.”

"Ol‘lﬂ »

“Edificante, bem elaborado, compreensivel, bem explicado e
bem divertido.”

“Otimo.

“Criativo e didatico.”

“Inovador.”

Categorias intermediarias

Categorias finais

Bons recursos;

Praticidade / acessibilidade;
Didaticos;

Facilitam a aprendizagem;
interessantes/divertidos;
interatividade;

Inovador;

Dinamismo e fluidez da aula;

Avaliacdo geral positiva;

Os recursos sao faceis de
usar;

Os recursos facilitam a
aprendizagem;

Os recursos sao interativos,

interessantes e divertidos;
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= preferéncia por atividades = Os recursos que utilizam de

realizadas por meio das

TDIC sao mais atrativos;

plataformas Educaplay e = Os recursos sao inovadores.

Wordwall;

=  Produtividade.

Pontos positivos

Resposta dos alunos

Q1
Q2
Q3

Q4
Qs
Q6
Q7
Qs
Q9

Q10

Q11

Q12

Q13

Q14

Q15

Q16

Q17

Q18

Q19

“A forma que a aula foi dada.”

“As aulas sdo rapidas e divertidas.”

“As apresentacOes com slides e os jogos contribui muito no

aprendizado.”
“Sequéncia didatica contribui para 0 nosso conhecimento.”

“Dindmica, produtivo, criativo, interativo.”

“O carisma e a amizade com a professora durante as aulas.”

“Interacdo com os alunos, bem ilustrativo e didatica.”

“Aulas produtivas e legais.”

“Expansédo do vocabulario em inglés, temas atuais e

importantes.”
“Boa interacdo com os alunos.”

“Abrir nosso conhecimento sobre o assunto.”

“Destaco a apresentacao dos conteudos e a explicacao deles

foram excepcionais.”

“A professora trabalha muito no inglés entdo isso gera uma
interacéo (...)”

“Tudo positivo! Muito bom!”

“Gostei muito.”

“A inclusdo de assuntos pertinentes na sociedade atual sao

um 6timo ponto (...)”

“Vejo muitos pontos positivos, incentivando a analise critica

sobre um ponto de vista.”

“Recursos como slide, a didatica e a matéria.”
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Q20
Q21
Q22

Q23

Q24

Q25
Q26
Q27
Q28
Q29
Q30
Q31
Q32
Q33

Q34

‘Jogos e video quiz.”

“Os métodos utilizados s&o bons.”

“Positivo é a dindmica das aulas e as interacdes que o tornam

o aprendizado melhor.”
“Principalmente como antes dito, a inclusdo proporcionada

pelas diferentes maneiras de abordar o conteudo e também a

calma, compreensdo e a maneira da professora lidar com os

“O dinamismo e a clareza da linguagem sao pontos positivos

e prendem a atengdo.”

“Adorei a dindmica de aula, aprendi super bem.”

“A sequéncia de conteudos é 6tima e educativa.”

“Os jogos descontraidos.”

“Poderia ter mais jogos nas aulas.”

‘Jogos divertidos.”

“Ajuda as pessoas a analisar a vida de outra forma.”

“Dindmicas de grupo.”

‘Didatica muito boa.”
“Todos os recursos facilitam a aprendizagem a partir da

participacdo ativa da turma nas aulas.”

“Mais facil de aprender e descontraido.”

Categorias intermediarias

Categorias Finais

Forma como a aula foi dada;
Aulas descontraidas;
Apresentacao de slides;
Jogos divertidos

Expansao de vocabulario;
Conhecimento adquirido;
Aulas produtivas;

Aulas interativas;

Professora amigavel,
carismatica, calma e

compreensiva,;

Metodologia;

Recursos tecnologicos;
Interatividade;

Tematica atual e relevante;
Relacéo interpessoal com a
PP;

Conteudos e materiais;
Potencial critico e reflexivo da
SD.
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= Material didatico, ilustrativo e
dinamico;

= Temas atuais e relevantes;

= Analise critica;

= Conteldos abordados.

Resposta dos alunos

Q14  “(...) é ruim pra quem néo entende muito [inglés].”

Q15 -

Q16

Q17  %(...) alguns temas como a atividade audiovisual exigem um
conhecimento prévio que poucos alunos tém.”

Q18 -

Q19  “Folhas A4 e barulho”.

Q20 “Textos e folha.”

Pontos negativos . o B .
(todos os demais questionarios ndo apresentaram pontos negativos)

Categorias intermediarias

Categorias Finais

» Alunos que nao falam inglés

tém dificuldade de interagir;

=  Trabalhar com audiovisual

Dificuldades de comunicacgao
e participacao;

Pré-requisitos e Habilidades

exige conhecimento prévio; Especificas;

* Turma barulhenta; = Métodos considerados
= Atividade brainstorming (folha menos interessantes.
A4);

= |eitura de textos.

Fonte: elaboragao propria

A categorizagdo dos dados nos possibilitou interpretar que, de modo geral, os
alunos avaliaram todos os aspectos da aplicagdo da SD de forma bastante positiva e com
pouquissimos pontos negativos destacados, coadunando com a percepg¢ao da PP em
suas observagdes de aula e indo ao encontro dos objetivos de pesquisa propostos.

No que tange a tematica, os alunos consideraram os debates sobre o perigo de

uma histoéria unica interessantes, relevantes, atuais e reflexivos. Em uma das respostas
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(Q1), o aluno expressou que o tema desperta “curiosidades” — nos remetendo aos
pressupostos de Paulo Freire sobre a necessaria predisposi¢cado do professor em criar um
ambiente de aprendizagem no qual haja espago para o exercicio da curiosidade e do
dialogo. No mesmo sentido, ao utilizarmos a estratégia didatica dos 3MP na constru¢ao
da SD, buscavamos justamente propiciar o exercicio da problematizagdo por meio de
debates e discussdes que estimulassem a curiosidade ingénua dos alunos como um
caminho para que alcangassem a curiosidade epistemoldgica (Muenchen, 2010; Freire,
2020).

Quanto a metodologia adotada, os alunos destacaram positivamente o uso de
atividades que consideram descontraidas, interativas e interessantes como os jogos e
video quiz criados nas plataformas Wordwall e Educaplay, que facilitam a aprendizagem
e tornam as aulas mais produtivas e atrativas.

A avaliagao geral sobre os recursos utilizados foi positiva, com destaque para a
usabilidade, interatividade e seu carater inovador. No que diz respeito a aprendizagem,
os alunos citaram o potencial para expansao de vocabulario como um ponto positivo das
ferramentas utilizadas. Em contrapartida, dois alunos citaram a atividade do tipo
brainstorming, realizada no encontro 2, como um ponto negativo da aplicagdo da SD,
ratificando a preferéncia por atividades gamificadas que fagam uso de recursos
tecnoldgicos.

Considerando todos os pontos levantados pelos alunos, concluimos que a SD teve
uma excelente aceitacdo. Trata-se de um material relevante, atrativo, acessivel, interativo
e com o potencial critico e reflexivo esperado. Além disso, ressaltamos a avaliagao
espontanea que os alunos fizeram sobre a PP e a forma como as aulas foram conduzidas,
destacando o bom relacionamento interpessoal da professora com os alunos e a sua
didatica como pontos positivos da SD.

A receptividade positiva dos estudantes em relagdo aos meétodos e temas
abordados reforga a relevancia e pertinéncia das estratégias pedagogicas adotadas.
Consideramos que os resultados obtidos constituem uma sélida base para a continuidade
e aprimoramento deste modelo pedagdgico, evidenciando seu potencial para promover

uma educacao mais reflexiva, critica e inclusiva.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta dissertagao, buscou-se investigar em que medida a implementagao
de uma abordagem de ensino de inglés como lingua estrangeira norteada pelas
perspectivas criticas dos Multiletramentos e da interculturalidade Critica € capaz de
fomentar a tomada de consciéncia de alunos do Ensino Médio Integrado a cerca das
relagcbes de poder que permeiam as relagdes culturais e o uso da lingua a fim de que
problematizem praticas sociais da linguagem que perpetuam preconceitos e
desigualdades. O local de pesquisa escolhido foi o Instituto Federal Campus Macaé, onde
a pesquisadora atua como docente. A amostra de pesquisa foi composta por 34 alunos
das turmas de 2° ano do EMI dos cursos de automacao, eletromecéanica e meio ambiente.

Nesse sentido, os seguintes objetivos especificos foram estabelecidos: identificar
as expectativas dos alunos sobre o papel do ensino de lingua inglesa e suas
(des)motivagdes para participar das aulas; aplicar uma Sequéncia Didatica ancorada nos
Trés Momentos Pedagdgicos e nas perspectivas dos Multiletramentos e da
Interculturalidade Critica; promover o trabalho colaborativo e autoral dos alunos por meio
de metodologias ativas e recursos tecnolégicos que fagam uso das TDIC; e, por fim,
descrever se os alunos foram capazes de aplicar os conhecimentos problematizados.

A construgao da SD baseou-se, principalmente em dois textos multisemidticos: o
TED Talk da autora nigeriana Chimamanda Adichie intitulado The danger of a single story
(O perigo de uma histoéria unica) e trailer do filme brasileiro Que horas ela volta? (2015).
Além dos textos, foram criadas atividades gamificadas por meio das plataformas
Educaplay e Wordwall.

Por tratar-se de uma pesquisa realizada por uma professora-pesquisadora (PP)
interessada em investigar e modificar a propria pratica, optou-se pelo percurso
metodoldgico da pesquisa-agédo. Os instrumentos de coleta de dados elencados foram
questionarios com perguntas abertas e fechadas e a observagdo das aulas feitas pela
prépria PP por meio de anotagdes e gravagdes de aula.

Para a analise e discussao dos dados obtidos, utilizou-se a metodologia de analise
de conteudo proposta por Bardin (2011) a luz dos referenciais tedricos que formam o
arcabougo tedrico da pesquisa. Os resultados obtidos indicam que a aplicagdo da
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Sequéncia Didatica foi bem recebida pelos alunos, contribuindo para uma experiéncia de
aprendizagem positiva, com destaque para a relevancia da tematica e a utilizagcado de
atividades interativas e gamificadas elaboradas por meio de recursos tecnoldgicos. A
analise dos questionarios também revelou a importancia do papel do professor na
mediacao do processo enquanto facilitador da aprendizagem em uma postura dialégica
com os alunos, estimulando um ambiente propicio para a (re)construcdo de
conhecimentos.

As observagdes da PP demonstraram que os alunos foram capazes de
compreender os conceitos ensinados e aplica-los de forma contextualizada, analisando
criticamente as narrativas predominantes e reconhecendo desequilibrios de poder
subjacentes. As apresentacgdes finais dos alunos ressaltaram o potencial da SD para
estimular a criticidade, protagonismo e desafiar praticas sociais que perpetuam
preconceitos e desigualdades.

Retomando a pergunta norteadora da pesquisa, acreditamos que a SD foi capaz
de fomentar a consciéncia critica dos alunos do EMI a cerca das relagcbes de poder que
permeiam as relagdes culturais e 0 uso da lingua. Ao proporem roteiros inspirados na
tematica do perigo de uma historia unica, demonstraram ter compreendido a problematica
dos esteredtipos que criam e reforcam preconceitos, e se implicaram de maneira
dialégica e autbnoma no processo de (re)pensar narrativas diversas que questionem as
histérias unicas contadas sobre grupos marginalizados socialmente.

Esperamos que este estudo inspire novas pesquisas e agdes que contribuam na
implementagdo de abordagens criticas de ensino de inglés e na formacgao integral dos
estudantes do Ensino Médio Integrado na Educagéo Profissional e Tecnoldgica.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - PARTICIPANTE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “The danger of a single
story: perspectivas criticas de ensino de inglés como lingua estrangeira na Educagéao
Profissional e Tecnoldégica na era das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacao”, desenvolvida pela pesquisadora Camila Franga Barros no Mestrado
Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica do Instituo Federal Fluminense. O
convite a sua participacao se deve ao fato de vocé fazer parte da populacédo do estudo,
que é composta pelos alunos do 2° ano do Ensino Médio Integrado dos cursos de
Automacédo Industrial, Eletromecanica e Meio Ambiente do IFFluminense Campus
Macaé. Sua participagdo nao € obrigatoria e a qualquer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com a pesquisadora e nem com a Instituicio.

A pesquisa se justifica a partir da percepgédo da pesquisadora de que um
grande desafio do ensino de Lingua Inglesa na escola publica esta na desmotivagéo que
muitos alunos sentem ao estudar uma lingua que acreditam 1- n&o serem capazes de
aprender, a ndo ser que paguem um curso particular ou fagam um intercambio; 2- ndo ter
qualquer relacdo com suas vidas. Faz-se necessario, portanto, que os estudantes se
vejam como donos dessa lingua que acreditam pertencer ao outro — o tal falante nativo
idealizado.

A pesquisa tem o objetivo de investigar em que medida os alunos do Ensino
Médio Integrado do IFF Macaé compreendem as relagbes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem em um mundo mediado pelas Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicagédo, e propde uma abordagem de ensino de inglés baseada na
Pedagogia dos Multiletramentos e da Interculturalidade Critica a partir de uma Sequéncia
Didatica (SD) sobre The danger of a single story (O Perigo da Histéria Unica).

A pesquisa sera realizada no campus Macaé do IFFluminense com alunos

das turmas do 2° ano do Ensino Médio Integrado dos cursos de Automacéo Industrial,
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Eletromecanica e Meio Ambiente, nas quais a pesquisadora é também professora
regente. A participagdo na pesquisa € voluntaria, portanto todos os alunos tém o direito
de se recusar a participar ou retirar o consentimento previamente dado a qualquer
momento, sem que isso acarrete qualquer penalidade ou consequéncia negativa.

A participagao neste estudo envolvera as seguintes etapas/procedimentos:
responder um questionario antes da aplicagcao da SD; participar dos 3 encontros previstos
para a aplicagdo da SD, que acontecerao durante as aulas de Lingua Inglesa; responder
ao questionario final apds aplicagéo da SD.

No decorrer da pesquisa, os participantes estarao expostos a uma série de
riscos potenciais, tais como: desconforto emocional ao discutir questdes sensiveis e/ou
compartilhar opinides, experiéncias e relatos pessoais; timidez e dificuldade de
participagdo das atividades em grupo; desmotivacdo com as atividades propostas;
dificuldades com a interpretagéo dos textos em lingua inglesa; dificuldade/falta de acesso
a dispositivos eletrénicos (celular, computador) e internet para realizagao de parte das
tarefas propostas. Além disso, poderao ser feitos registros fotograficos e de audio da
realizag&o das atividades e ha risco de divulgacdo em apresentagdes ou publicagdes com
fins cientificos ou educativos.

Como forma de mitigar os riscos supracitados, a pesquisadora se
compromete a propiciar aos participantes da pesquisa um ambiente seguro e acolhedor,
estando atenta a qualquer sinal de desconforto e intervindo sempre que necessario. No
que tange a possivel desmotivacdo com a realizagdo das atividades, a pesquisadora
reitera que o planejamento das atividades propostas sera feito levando em conta a
necessidade de diversificar os estimulos a fim de reduzir esse risco. Sobre as dificuldades
linguisticas, a pesquisadora disponibilizara acesso a glossario com palavras-chave dos
textos e estara sempre disponivel para tirar duvidas. Quanto ao acesso a dispositivos
eletrénicos e internet, a pesquisadora permitira o compartiihamento de equipamentos
entre os participantes e deixara a rede de internet wi-fi aberta para que todos possam
utilizar caso necessario. Em relagdo a utilizagdo de dados/imagens, a pesquisadora se
preocupara em nao fotografar o rosto dos participantes da pesquisa, mas no caso de
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alguma imagem mostrar o rosto de qualquer participante, uma tarja preta sera colocada
de forma que n&o seja possivel obter sua identificagao.

A pesquisa prevé beneficios como a contribuicdo para a melhoria das
praticas de ensino de inglés como Lingua Estrangeira na Educagao Profissional
Tecnoldgica; reflexdo e aprendizagem: participar da Sequéncia Didatica proposta pode
promover a reflexdo critica, além de favorecer o desenvolvimento de habilidades
analiticas e aprimorar sua compreensdo da Lingua Inglesa; desenvolvimento de maior
autonomia no uso da Lingua Inglesa e das TDIC; produg&o de material didatico de apoio
que podera ser replicado por outros professores da EPT, propiciar integragao entre os
alunos por meio de atividades colaborativas.

As informacbes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre a sua participacao. Participar desta pesquisa ndo implicara
em nenhum custo para vocé, e, como participante, vocé também nao recebera qualquer
valor financeiro como compensagao pela participagdo. Sera garantido a vocé, no
decorrer da pesquisa, ressarcimento por alguma despesa que possa surgir, a
possibilidade de solicitacdo de indenizagao por eventuais danos decorrentes do estudo e
por fim, assisténcia gratuita e integral por eventuais danos e complicagbes que possam
ocorrer durante a pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados internamente, a partir da
participacdo de eventos como a Exposicdo de Ciéncia e Tecnologia (EXPOCIT) e o
Congresso de Interdisciplinaridade do Noroeste Fluminense (Coninf), e externamente,
mediante submissdo de artigos e participagdo em eventos académicos, garantindo
crédito aos autores. Uma copia da dissertagao sera entregue a biblioteca do campus no
qual a pesquisa sera desenvolvida, e o Produto Educacional, produzido a partir dos
resultados da pesquisa, ficara disponivel no portal EQuCapes com livre acesso para toda
a comunidade interna e externa. A pesquisadora também se compromete a enviar um
relatério da pesquisa ao Comité de Etica e Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP).
Os participantes terdo assegurado o acesso aos resultados da pesquisa sempre que

solicitarem.
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Vocé recebera uma via deste termo assinada pelo pesquisador contendo seus
respectivos e-mail e telefone para outros esclarecimentos e também podera solicitar a
qualquer momento o contato do Comité de Etica em Pesquisa que aprovou a realizacdo
desta. O Comité de Etica em Pesquisa é um 6rgédo que controla as questdes éticas das
pesquisas na instituicdo e tem como uma das principais fungdes proteger os participantes
de qualquer problema. Esse documento possui duas vias, sendo uma sua e a outra do

pesquisador.

Pesquisadora: Camila Franga Barros

Endereco Institucional: Instituto Federal Fluminense — IFF Campus Macaé
Rod. Amaral Peixoto, Km 164 - Imboassica, Macaé - RJ, 27973-030

Tel: (21) 98893-8179 / E-mail: f.camila@gsuite.iff.edu.br

Dados do CEP

Endereco: Av. Souza Mota, 350 — Bloco G — 2° andar/3°. Pavimento - Parque Fundao -
IFFluminense Campus Campos Guarus

Cidade: Campos dos Goytacazes/RJ CEP (correios): 28060-010

Horario de atendimento presencial na secretaria do CEP: Segundas, tergas e quintas das
13h as 19h. Quartas e sextas das 8h as 14h.

Telefone: (22) 2737-5607 E-mail do CEP: cep@iff.edu.br

CONSENTIMENTO PC’)S-INFORMA(;AO
Eu, , aceito

participar do estudo intitulado “The danger of a single story: perspectivas criticas do
ensino de inglés como lingua estrangeira na Educacé&o Profissional e Tecnologica na era
das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo”, de responsabilidade da
mestranda Camila Franga Barros, sob a orientacdo do docente Dr.Leonardo Salvalaio
Muline.
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Fui informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre os objetivos da
pesquisa, sobre os métodos utilizados e, ainda, que a participagcdo na pesquisa € de
carater voluntario, assim como também fui informado (a) sobre os possiveis riscos e
beneficios decorrentes da mesma. Foi-me garantido posso retirar o meu consentimento
a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que
concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa acima descrito. Este
documento € emitido em duas vias que sdo ambas assinadas por mim e pela

pesquisadora, ficando uma via com cada um de noés.

Data / /

Assinatura por extenso do (a) participante da pesquisa

Nome do (a) participante da pesquisa- em letra de forma

Eu, abaixo assinado, expliquei os detalhes relevantes deste estudo ao participante

indicado acima e/ou pessoa autorizada para consentir por ele.

Data: / /

Camila Francga Barros - Pesquisadora
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) - RESPONSAVEL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Responsavel pelo(a) menor de idade

O (A) seu (sua) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa
“The danger of a single story: perspectivas criticas de ensino de inglés como lingua
estrangeira na Educagao Profissional e Tecnologica na era das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagao”, desenvolvida pela pesquisadora Camila Franca Barros no
Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e Tecnolégica do Instituo Federal
Fluminense. O convite se deve ao fato do(a) seu(sua) filho(a) fazer parte da populagao
do estudo, que € composta pelos alunos do 2° ano do Ensino Médio Integrado dos cursos
de Automacédo Industrial, Eletromecanica e Meio Ambiente do IFFluminense Campus
Macaé. A participacédo do(a) seu(sua) filho(a) ndo é obrigatoria e a qualquer momento
vocé podera retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo na relagéo
do(a) seu(sua) filho(a) com a pesquisadora e nem com a Instituigéo.

A pesquisa se justifica a partir da percepgédo da pesquisadora de que um
grande desafio do ensino de Lingua Inglesa na escola publica esta na desmotivagéo que
muitos alunos sentem ao estudar uma lingua que acreditam 1- n&o serem capazes de
aprender, a ndo ser que paguem um curso particular ou fagam um intercambio; 2- ndo ter
qualquer relagdo com suas vidas. Faz-se necessario, portanto, que os estudantes se
vejam como donos dessa lingua que acreditam pertencer ao outro — o tal falante nativo
idealizado.

A pesquisa tem o objetivo de investigar em que medida os alunos do Ensino
Médio Integrado do IFF Macaé compreendem as relagbes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem em um mundo mediado pelas Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagédo, e propde uma abordagem de ensino de inglés baseada na
Pedagogia dos Multiletramentos e da Interculturalidade Critica a partir de uma Sequéncia
Didatica (SD) sobre the danger of a single story (o Perigo da Histéria Unica).
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A pesquisa sera realizada no Campus Macaé do IFFluminense com alunos
das turmas do 2° ano do Ensino Médio Integrado dos cursos de Automacéo Industrial,
Eletromecanica e Meio Ambiente, nas quais a pesquisadora é também professora
regente. A participagdo na pesquisa € voluntaria, portanto todos os alunos tém o direito
de se recusar a participar ou retirar o consentimento previamente dado a qualquer
momento, sem que isso acarrete qualquer penalidade ou consequéncia negativa.

A participagao neste estudo envolvera as seguintes etapas/procedimentos:
responder um questionario antes da aplicagcao da SD; participar dos 3 encontros previstos
para a aplicagdo da SD, que acontecerado durante as aulas de Lingua Inglesa; responder
ao questionario final apds aplicagéo da SD.

No decorrer da pesquisa, os participantes estarao expostos a uma série de
riscos potenciais, tais como: desconforto emocional ao discutir questdes sensiveis e/ou
compartilhar opinides, experiéncias e relatos pessoais; timidez e dificuldade de
participagdo das atividades em grupo; desmotivacdo com as atividades propostas;
dificuldades com a interpretagéo dos textos em lingua inglesa; dificuldade/falta de acesso
a dispositivos eletrénicos (celular, computador) e internet para realizagado de parte das
tarefas propostas. Além disso, poderao ser feitos registros fotograficos e de audio da
realizag&o das atividades e ha risco de divulgacdo em apresentagdes ou publicagdes com
fins cientificos ou educativos.

Como forma de mitigar os riscos supracitados, a pesquisadora se
compromete a propiciar aos participantes da pesquisa um ambiente seguro e acolhedor,
estando atenta a qualquer sinal de desconforto e intervindo sempre que necessario. No
que tange a possivel desmotivacdo com a realizagdo das atividades, a pesquisadora
reitera que o planejamento das atividades propostas sera feito levando em conta a
necessidade de diversificar os estimulos a fim de reduzir esse risco. Sobre as dificuldades
linguisticas, a pesquisadora disponibilizara acesso a glossario com palavras-chave dos
textos e estara sempre disponivel para tirar duvidas. Quanto ao acesso a dispositivos
eletrénicos e internet, a pesquisadora permitira o compartiihamento de equipamentos
entre os participantes e deixara a rede de internet wi-fi aberta para que todos possam

utilizar caso necessario. Em relagdo a utilizagdo de dados/imagens, a pesquisadora se



142

preocupara em nao fotografar o rosto dos participantes da pesquisa, mas no caso de
alguma imagem mostrar o rosto de qualquer participante, uma tarja preta sera colocada
de forma que n&o seja possivel obter sua identificagao.

A pesquisa prevé beneficios como a contribuicdo para a melhoria das
praticas de ensino de inglés como Lingua Estrangeira na Educagao Profissional
Tecnoldgica; reflexdo e aprendizagem: participar da Sequéncia Didatica proposta pode
promover a reflexao critica, além de favorecer o desenvolvimento de habilidades
analiticas e aprimorar sua compreensdo da Lingua Inglesa; desenvolvimento de maior
autonomia no uso da Lingua Inglesa e das TDIC; produg&o de material didatico de apoio
que podera ser replicado por outros professores da EPT, propiciar integragao entre os
alunos por meio de atividades colaborativas.

As informacbes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre a participagdo do(a) seu(sua) filho(a). Participar desta
pesquisa ndo implicara em nenhum custo para seu(sua) filho(a), e, como participante,
seu(sua) filho(a) também nao recebera qualquer valor financeiro como compensagao
pela participagédo. Sera garantido, no decorrer da pesquisa, ressarcimento por alguma
despesa que possa surgir, a possibilidade de solicitagdo de indenizagdo por eventuais
danos decorrentes do estudo e por fim, assisténcia gratuita e integral por eventuais danos
e complicagdes que possam ocorrer durante a pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados internamente, a partir da
participacdo de eventos como a Exposicdo de Ciéncia e Tecnologia (EXPOCIT) e o
Congresso de Interdisciplinaridade do Noroeste Fluminense (Coninf), e externamente,
mediante submissdo de artigos e participagdo em eventos académicos, garantindo
crédito aos autores. Uma copia da dissertagao sera entregue a biblioteca do campus no
qual a pesquisa sera desenvolvida, e o Produto Educacional, produzido a partir dos
resultados da pesquisa, ficara disponivel no portal EQuCapes com livre acesso para toda
a comunidade interna e externa. A pesquisadora também se compromete a enviar um
relatério da pesquisa ao Comité de Etica e Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP).
Os participantes terdo assegurado o acesso aos resultados da pesquisa sempre que

solicitarem.



143

Seu(sua) filho(a) recebera uma via deste termo assinada pelo pesquisador
contendo seus respectivos e-mail e telefone para outros esclarecimentos e também
podera solicitar a qualquer momento o contato do Comité de Etica em Pesquisa que
aprovou a realizagdo desta. O Comité de Etica em Pesquisa é um 6rgdo que controla as
questdes éticas das pesquisas na instituicdo e tem como uma das principais funcdes
proteger os participantes de qualquer problema. Esse documento possui duas vias,

sendo uma sua e a outra do pesquisador.

Pesquisadora: Camila Franga Barros

Endereco Institucional: Instituto Federal Fluminense — IFF Campus Macaé

Rod. Amaral Peixoto, Km 164 - Imboassica, Macaé - RJ, 27973-030

Tel: (21) 98893-8179 / E-mail: f.camila@gsuite.iff.edu.br / camila.fbarros@gmail.com

Dados do CEP

Endereco: Av. Souza Mota, 350 — Bloco G — 2° andar/3°. Pavimento - Parque Fundao -
IFFluminense Campus Campos Guarus Cidade: Campos dos Goytacazes/RJ CEP
(correios): 28060-010

Horario de atendimento presencial na secretaria do CEP: Segundas, tergas e quintas das
13h as 19h. Quartas e sextas das 8h as 14h.

Telefone: (22) 2737-5607 E-mail do CEP: cep@iff.edu.br

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGCAO

Eu, , concordo

que meu (minha) filho (a) participe do

estudo intitulado “The danger of a single story: perspectivas criticas do ensino de inglés
como lingua estrangeira na Educacgé&o Profissional e Tecnoldgica na era das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagédo”, de responsabilidade da mestranda Camila
Francga Barros, sob a orientagdo do docente Dr.Leonardo Salvalaio Muline. Fui informado
(a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre os objetivos da pesquisa, sobre os métodos

utilizados e porque precisa da participagdo de meu (minha) filho (a) e, ainda, que a
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participagdo na pesquisa € de carater voluntario, assim como também fui informado (a)
sobre os possiveis riscos e beneficios decorrentes da mesma. Foi-me garantido que meu
filho (a) pode retirar o seu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a participagdo meu (minha)
filho (a) no projeto de pesquisa acima descrito, sabendo que ndo vamos ganhar nada e
que ele (a) pode sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que séo

ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nés.

Data: / /

Assinatura por extenso do (a) responsavel pelo (a) participante

Nome do (a) responsavel pelo (a) participante - em letra de forma

Eu, abaixo assinado, expliquei os detalhes relevantes deste estudo ao participante

indicado acima e/ou pessoa autorizada para consentir por ele.

Data: / /

Camila Francga Barros - Pesquisadora
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APENDICE C — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) - PARTCIPANTE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
PARTICIPANTE MENOR DE IDADE

Nome do(a) participante:

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “The danger of a
single story: perspectivas criticas de ensino de inglés como lingua estrangeira na
Educacao Profissional e Tecnologica na era das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicacao”, desenvolvida pela pesquisadora Camila Frangca Barros no Mestrado
Profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica do Instituo Federal Fluminense. O
convite a sua participacao se deve ao fato de vocé fazer parte da populacédo do estudo,
que é composta pelos alunos do 2° ano do Ensino Médio Integrado dos cursos de
Automacédo Industrial, Eletromecanica e Meio Ambiente do IFFluminense Campus
Macaé. Sua participagdo nao € obrigatoria e a qualquer momento vocé pode desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua
relagdo com a pesquisadora e nem com a Instituicio.

A pesquisa se justifica a partir da percepcédo da pesquisadora de que um grande
desafio do ensino de Lingua Inglesa na escola publica esta na desmotivagdo que muitos
alunos sentem ao estudar uma lingua que acreditam 1- ndo serem capazes de aprender,
a nao ser que paguem um curso particular ou fagam um intercambio; 2- n&o ter qualquer
relagdo com suas vidas. Faz-se necessario, portanto, que os estudantes se vejam como
donos dessa lingua que acreditam pertencer ao outro — o tal falante nativo idealizado.

A pesquisa tem o objetivo de investigar em que medida os alunos do Ensino
Médio Integrado do IFF Macaé compreendem as relagbes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem em um mundo mediado pelas Tecnologias Digitais da
Informagéo e Comunicagéo, e propde uma abordagem de ensino de inglés baseada na



146

Pedagogia dos Multiletramentos e da Interculturalidade Critica a partir de uma Sequéncia
Didatica (SD) sobre The danger of a single story (O Perigo da Histéria Unica).

A pesquisa sera realizada no Campus Macaé do IFFluminense com alunos
das turmas do 2° ano do Ensino Médio Integrado dos cursos de Automacéo Industrial,
Eletromecanica e Meio Ambiente, nas quais a pesquisadora é também professora
regente. A participagdo na pesquisa € voluntaria, portanto todos os alunos tém o direito
de se recusar a participar ou retirar o consentimento previamente dado a qualquer
momento, sem que isso acarrete qualquer penalidade ou consequéncia negativa.

A participagao neste estudo envolvera as seguintes etapas/procedimentos:
responder um questionario antes da aplicagcao da SD; participar dos 3 encontros previstos
para a aplicagdo da SD, que acontecerado durante as aulas de Lingua Inglesa; responder
ao questionario final apds aplicagéo da SD.

No decorrer da pesquisa, os participantes estarao expostos a uma série de
riscos potenciais, tais como: desconforto emocional ao discutir questdes sensiveis e/ou
compartilhar opinides, experiéncias e relatos pessoais; timidez e dificuldade de
participagdo das atividades em grupo; desmotivacdo com as atividades propostas;
dificuldades com a interpretagcéo dos textos em lingua inglesa; dificuldade/falta de acesso
a dispositivos eletrénicos (celular, computador) e internet para realizagado de parte das
tarefas propostas. Além disso, poderao ser feitos registros fotograficos e de audio da
realizag&o das atividades e ha risco de divulgacdo em apresentagdes ou publicagdes com
fins cientificos ou educativos.

Como forma de mitigar os riscos supracitados, a pesquisadora se
compromete a propiciar aos participantes da pesquisa um ambiente seguro e acolhedor,
estando atenta a qualquer sinal de desconforto e intervindo sempre que necessario. No
que tange a possivel desmotivacdo com a realizagdo das atividades, a pesquisadora
reitera que o planejamento das atividades propostas sera feito levando em conta a
necessidade de diversificar os estimulos a fim de reduzir esse risco. Sobre as dificuldades
linguisticas, a pesquisadora disponibilizara acesso a glossario com palavras-chave dos
textos e estara sempre disponivel para tirar duvidas. Quanto ao acesso a dispositivos

eletrénicos e internet, a pesquisadora permitira o compartiihamento de equipamentos
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entre os participantes e deixara a rede de internet wi-fi aberta para que todos possam
utilizar caso necessario. Em relagdo a utilizagdo de dados/imagens, a pesquisadora se
preocupara em nao fotografar o rosto dos participantes da pesquisa, mas no caso de
alguma imagem mostrar o rosto de qualquer participante, uma tarja preta sera colocada
de forma que n&o seja possivel obter sua identificagao.

A pesquisa prevé beneficios como a contribuicdo para a melhoria das
praticas de ensino de inglés como Lingua Estrangeira na Educagao Profissional
Tecnoldgica; reflexdo e aprendizagem: participar da Sequéncia Didatica proposta pode
promover a reflexao critica, além de favorecer o desenvolvimento de habilidades
analiticas e aprimorar sua compreensdo da Lingua Inglesa; desenvolvimento de maior
autonomia no uso da Lingua Inglesa e das TDIC; produg&o de material didatico de apoio
que podera ser replicado por outros professores da EPT, propiciar integragao entre os
alunos por meio de atividades colaborativas.

As informacbes obtidas por meio desta pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre a sua participacao. Participar desta pesquisa ndo implicara
em nenhum custo para vocé, e, como participante, vocé também nao recebera qualquer
valor financeiro como compensagao pela participagao. Sera garantido a vocé, no decorrer
da pesquisa, ressarcimento por alguma despesa que possa surgir, a possibilidade de
solicitacdo de indenizacdo por eventuais danos decorrentes do estudo e por fim,
assisténcia gratuita e integral por eventuais danos e complicagées que possam ocorrer
durante a pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados internamente, a partir da
participacdo de eventos como a Exposicdo de Ciéncia e Tecnologia (EXPOCIT) e o
Congresso de Interdisciplinaridade do Noroeste Fluminense (Coninf), e externamente,
mediante submissdo de artigos e participagdo em eventos académicos, garantindo
crédito aos autores. Uma copia da dissertagao sera entregue a biblioteca do campus no
qual a pesquisa sera desenvolvida, e o Produto Educacional, produzido a partir dos
resultados da pesquisa, ficara disponivel no portal EQuCapes com livre acesso para toda
a comunidade interna e externa. A pesquisadora também se compromete a enviar um

relatério da pesquisa ao Comité de Etica e Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP).
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Os participantes terdo assegurado o acesso aos resultados da pesquisa sempre que
solicitarem.

Vocé recebera uma via deste termo assinada pelo pesquisador contendo seus
respectivos e-mail e telefone para outros esclarecimentos e também podera solicitar a
qualquer momento o contato do Comité de Etica em Pesquisa que aprovou a realizacdo
desta. O Comité de Etica em Pesquisa é um 6rgédo que controla as questdes éticas das
pesquisas na instituicdo e tem como uma das principais fungdes proteger os participantes
de qualquer problema. Esse documento possui duas vias, sendo uma sua e a outra do

pesquisador.

Pesquisadora: Camila Franga Barros

Endereco Institucional: Instituto Federal Fluminense — IFF Campus Macaé
Rod. Amaral Peixoto, Km 164 - Imboassica, Macaé - RJ, 27973-030

Tel: (21) 98893-8179 / E-mail: f.camila@gsuite.iff.edu.br

Dados do CEP

Endereco: Av. Souza Mota, 350 — Bloco G — 2° andar/3°. Pavimento - Parque Fundao -
IFFluminense Campus Campos Guarus Cidade: Campos dos Goytacazes/RJ CEP
(correios): 28060-010

Horario de atendimento presencial na secretaria do CEP: Segundas, tergas e quintas das
13h as 19h. Quartas e sextas das 8h as 14h.

Telefone: (22) 2737-5607 E-mail do CEP: cep@iff.edu.br

ASSENTIMENTO POS-INFORMAGCAO

Eu

declaro que entendi os objetivos, os riscos (coisas ruins) e os beneficios (coisas boas)
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gue podem acontecer durante a pesquisa e que os meus direitos serao preservados como
participante da pesquisa. Destaco que participarei voluntariamente e que fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora, Camila Franga Barros, sobre o estudo,
os procedimentos e métodos nele envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes do mesmo. Entendi também que me foi garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, ou seja, que posso dizer “ndo” e desistir
da participagao, sem que isto leve a qualquer penalidade. A pesquisadora tirou minhas
duvidas e conversou com os meus responsaveis. Recebi uma cépia deste termo de

assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Data: / /

Assinatura por extenso do (a) participante da pesquisa

Nome do (a) participante da pesquisa- em letra de forma

Eu, abaixo assinado, expliquei os detalhes relevantes deste estudo ao participante

indicado acima e/ou pessoa autorizada para consentir por ele.

Data: / /

Camila Francga Barros - Pesquisadora
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APENDICE D — QUESTIONARIO INICIAL
QUESTIONARIO INICIAL

1. Onde vocé cursou seu Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano?

() Cursei uma parte do Ensino Fundamental Il em uma instituicao privada.
() Cursei todo o Ensino Fundamental Il em uma instituicdo privada.

() Cursei todo o Ensino Fundamental || em uma instituicdo publica.

2. Para aprender inglés €& preciso (marque todas as alternativas que considere
verdadeiras)

) Assistir filmes/séries/programas de TV em inglés.

) Fazer curso de inglés particular.

) Fazer intercambio/morar fora.

) Ouvir musicas/podcasts em inglés.

) Ter aulas de inglés na escola.

) Outro:

.~~~ o~ o~ o~

3. Qual a importancia do componente curricular Lingua Estrangeira — Inglés no Ensino
Médio Integrado?

() Muito importante.

() Importante.

() Pouco importante.

() lrrelevante.

4. Vocé se sente motivado (a) a participar das aulas de Inglés no IFF?
() Sim.
() Nao.

5. Justifique brevemente sua resposta na pergunta anterior.
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APENDICE E — QUESTIONARIO FINAL

QUESTIONARIO FINAL

1. Assinale o(s) encontro(s) dos quais participou:

( ) Encontro 1
( ) Encontro 2
( ) Encontro 3
( ) Encontro 4

2. Como vocé avalia os seguintes aspectos da Sequéncia Didatica:
a) Tematica (O perigo da histéria Unica; esteredtipos)

b) Metodologia adotada (vocabulario apresentado através de jogos como caga-palavras, jogo da
memoria e quiz; video-quiz do Ted Talk; discussbes em sala de aula; atividade em pequenos
grupos; exibigao de trailer de filme brasileiro; pesquisa; proposta de roteiro de curta-metragem)

c) Recursos utilizados (apresentagéo no Canva, Wordwall, Educaplay, folna A4 em branco para
brainstorming sobre estereotipos)

3. Considerando o tema (O perigo da histéria unica) antes e depois das aulas, quanto vocé
acredita que a Sequéncia Didatica contribuiu para o seu conhecimento?

() Muito

( ) Razoavelmente
( ) Pouco

( ) Nada

4. O que vocé destacaria como ponto(s) positivo(s) e/ou negativo(s) da Sequéncia Didatica?
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APENDICE F — PERGUNTAS DO VIDEO Quiz
VIDEO QUIZ — THE DANGER OF A SINGLE STORY

1. Check the true statements.
[ 1Chimamanda is a Nigerian storyteller.
[ ]As a child, she used to read only Nigerian children's books.
[ ] She started to write stories by the age of 7.
[ ] She used to write exactly the kinds of stories she was reading
[ 1Al her characters were black and ate mangoes.
[ 1 When she lived in Nigeria, they used to talk a lot about the weather.

2. Check the true statements.
[ ] Children aren't impressionable and vulnerable to stories they read.
[ ] Chimamanda used to believe that books had to have foreigners in them.
[ ] Even though she lived in Nigeria, there weren't many African books available.
[ ] She personally identified with characters from American and British books.
[ 1 African writers helped her change her perception of literature.

3. Check the statement that completes the sentence: The discovery of African books_
[ ] made her believe people like her could not exist in literature.
[ ] saved her from having a single story of what books are.
[ ] stirred her imagination.
[ ]opened up news worlds for her.

4. Which misconceived ideas did her American roommate have about her?
[ 1 She didn't know English was an official language in Nigeria.
[ 1 She thought they only listened to 'tribal music' in Africa.
[ ] She was shocked by the fact that there are cars in Nigeria.
[ ] she was convinced that Africans were similar to Americans in many ways.
[ ] She assumed Chimamanda was inferior to her because of where she came from.

5. Check the true statements.
[ ] Chimamanda is particularly sensitive to how power shapes which stories we tell and how we tell
them.
[ ] Single stories are created when we tell the story of a people from different perspectives.
[ ] She defines power as the ability to make one story become the definitive story of a person.
[ ] According to the Palestinian poet Mourid Barghouti, stories can't be used to dispossess a people.

6. According to Chimamanda, what's the problem with stereotypes?
[ ] They are always negative stories.
[ ]1They are untrue stories.
[ ] They make one story become the only story.
[ ] They emphasize how we are similar.

7. Check the false statement.
[ ] Stories can be used to empower and humanize.
[ ] Stories can break the dignity of a people, but stories can also repair that broken dignity.
[ ] There is never a single story about any place.
[ 1Every story we tell about a people is true.
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