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PREFACIO

Saudacdes! Meu nome é Maria de Fatima Pimentel, tenho 67 anos, nascida em uma
tipica familia da zona rural do interior de Minas Gerais e, a penultima filha de treze irmé&os (as),
mais dez irmaos (&s) adotados (as) pelos meus saudosos pais. Sou graduada em Pedagogia no
ano de (1995), possuo experiéncia no educacional, com énfase em Administracdo Educacional
e Setor Pedagogico, especialista (lato sensu) em Psicopedagogia (1996), especialista (lato
sensu) em Orientacdo Educacional (2009), especialista (lato sensu) em Inspecdo Escolar (2009),
especialista em Gestdo Escolar (2013), pela Universidade Federal de Vigosa (UFV),
especialista (lato sensu) em Gestdo Pablica Municipal (2017), pela Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF).

Foram inumeras as dificuldades socioecondmicas enfrentadas por mim e minha
familia e, a conquista profissional na area da educacdo foi ardua e longa. Com 44 anos
dedicados a atividade profissional no campo educacional, realizo o sonho de concluir o
mestrado e, apresento-lhes meu produto educacional direcionado a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), segmento que tanto respeito.

Sabemos que, a enorme desigualdade socioeconémica do Brasil é sempre um tema
muito discutido no meio académico, tal como o cenario educacional, marcado por inimeras
dificuldades. H& ainda, nos tempos atuais, um grande namero de brasileiros (as), que nédo
concluiram os estudos no tempo adequado, ou sequer, frequentaram uma escola. E nesta
perspectiva que a EJA, tem um importante papel neste cenario de acessibilidade, assegurando
a essas pessoas que seu direito constitucional a educacgéo seja cumprido.

A Trilha Formativa aqui apresentada tem o objetivo de conduzir o leitor a realidade do
PROEJA FIC e sua alta relevancia como instrumento de inclusdo social. Além de despertar,
motivar e aclarar professores, alunos, gestores, coordenadores e, leitores de forma geral, sobre
as especificidades do processo de ensino apredizagem na EJA que demanda investimento em
capacitacdo docente. Além disso ha o objetivo de dar maior visibilidade ao curso de secretariado
na modalidade PROEJA FIC no municipio de Muriaé-MG, por meio da parceria entre Prefeitura
Municipal e Instituto Federal Sudeste- Campus Muriaé.

Especificamente o minicurso apresentado é um relato dos projetos desenvolvidos nas
turmas do PROEJA FIC onde realizamos a pesquisa e obtivemos conhecimento da realidade
dos professores, alunos e demais profissionais que ali atuam. Desejo-Ihes boa leitura e que esse

material possa ser Util em algum momento para contribuicdo no processo educativo da EJA.
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INTRODUCAO

Este e-book é o produto educacional de uma dissertacdo de mestrado realizada na
Instituicdo de Ensino: Instituto Federal Fluminense-Macaé, RJ. Apresenta-se aqui, uma trilha
formativa que € resultado de uma pesquisa feita no municipio de Muriaé-MG, referente ao curso
de secretariado ministrado na modalidade do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Basica com a Educacdo Profissional na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, de
Formagcé&o Inicial e Continuada (PROEJA-FIC).

A implementacao do curso no municipio foi realizada no ano de 2009 por meio da parceria
entre a prefeitura municipal e, o Instituto Federal Sudeste- campus Muriaé. Apartir do
levantamento de dados sobre o curso ministrado, discutimos sobre a implementacao e articulagédo
entre a Educacédo Profissional e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), por meio da oferta do
curso em questao, buscando dados dos ultimos 5 (cinco) anos 2017 a 2021, visando investigar 0s
resultados relacionados a implantacdo e implementacdo do PROEJA, e, consequentemente do
PROEJA-FIC, uma vez que, no periodo elencado ndo se realizou nenhuma analise, estudos ou
pesquisas referentes a qualidade de ensino, desempenho dos alunos, ingresso no mercado de
trabalho, formac&o de professores entre outros.

Os resultados encontrados na pesquisa possibilitaram verificar a necessidade de
aprofundamento em praticas pedagdgicas que contemplem as especificidades da EJA, no intuito
de contextualizar e, adaptar conteddos e métodos de ensino que levem em consideracdo o perfil
desses alunos, tal como na oferta de formacéo continuada na area, para os docentes.

O trabalho de pesquisa nos garantiu visdo detalhada sobre a implementacdo e
funcionamento do curso e, os conteidos do minicurso apresentado sdo oriundos das reflexdes,
constatacGes coletadas em campo, das reais necessidades de fortalecimento na capacitracdo
docente para atuacdo na EJA, na construcdo de métodos de ensino ajustados a suas reais
necessidades, além de valorizar e dar maior visibilidade ao trabalho que vem sendo realizado no

municipio.
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Capitulo 1: A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

A historia da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil € infrequente nos livros de
historia da educacdo. Observa-se que, os debates cientificos sobre a EJA néo sdo eixos tematicos
dentro desta perspectiva. Presume-se que tal constatacdo esteja relacionada a pouca atencéo dada
a sua historia no contexto da producéo académica (XAVIER, 2019).

A mesma autora ressalta que, o estudo mais profundo da histéria da EJA no Brasil revela-
nos que essa modalidade de ensino, sempre esteve relacionada com os interesses politicos e
econémicos elitistas. O que significa dizer que, as politicas voltadas para a EJA no Brasil se
consolidaram por um viés utilitarista e pragmatico. Seu intuito foi o de manter o status quo e a
ordem social instituida, e as elites sempre decidiram pela alfabetizacdo (dominio da leitura e
escrita) insuficiente dos adultos (XAVIER, 2019).

Ocorre que, a Educacdo de Jovens e Adultos surge em um cenério do periodo colonial,
em que os jesuitas por meio de seu oficio de catequizacdo, dominaram a educacédo para difundir a
fé catolica e oferecer educacdo a elite colonizadora. Contudo, "apenas a partir do Império, por
volta de 1870, com a criacdo, em quase todas as provincias do pais, das chamadas 'escolas
noturnas', é que se encontram iniciativas no campo da educacdo de jovens e adultos" (SALES,
2008, p. 25). A historiografia da EJA por tanto, nas primeiras décadas da Republica é incompleta,
passivel de investigacdo mais apurada. E apartir da década de 1930 a 1980, que a mesma se torna
mais visivel fornecendo mais subsidios para compreensao de sua consolidacao no Brasil.

A historia da EJA no Brasil tem uma trajetoria de acBes e programas destinados a
Educacdo Baésica e, principalmente, aos programas de alfabetizacdo para o combate ao
analfabetismo, que sempre foi um problema muito sério no cenario brasileiro. Algumas dessas
acOes eram voltadas a incentivar a aprendizagem da leitura e escrita a fim de que os jovens e 0s
adultos pudessem exercer o seu “direito” de voto; e também estimular a alfabetizacdo dada as
novas exigéncias econdémicas pela aprendizagem dos elementos basicos rudimentares da cultura
letrada e, ainda que de maneira implicita, nessas acoes, € possivel identificar também o incentivo
a profissionalizag&o, ainda que de forma timida. No Brasil, a partir da década de 1930, a EJA teve
seu inicio, quando em 1934, o governo cria o Plano Nacional de Educacéo, que estabeleceu como
dever do Estado o ensino primario integral, gratuito, de frequéncia obrigatoria e extensiva para
adultos como direito constitucional (FRIEDRICH et.al, 2010).

Posteriormente, apos a década de 1940, o governo federal comecou a desenvolver
diversas campanhas para erradicar o analfabetismo. Uma das mais importantes e emblematicas

iniciativas desse periodo, foi a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
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em 1967. Anterior a esse evento, devemos citar: a Campanha de Educacdo de Adultos e
Adolescentes (1947-1963); a Campanha Nacional de Educacéo Rural (1952-1963); a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958-1963); Mobilizacdo Nacional Contra o
Analfabetismo (1958) e as ComissOes de Cultura Popular e Programa Nacional de Alfabetizagédo
(1963-1964), (ROCCO, 1979).

Na década de 70, o Mobral havia se expandido por todo pais, porém, em 1985 houve seu
fim, dando lugar a Fundacdo Educar, que apoiava técnica e financeiramente as iniciativas de
alfabetizagéo existentes. Com a promulgacédo da Constituicdo de 1988, o Estado amplia o seu dever
com a Educacdo de Jovens e Adultos. SO entdo, na década de 90 que a EJA consegue estabelecer
uma nova politica, onde ganha novos métodos para trabalhar com criatividade, a fim de fazer com
que jovens e adultos que tiveram uma vaga passagem pelas escolas, tivessem uma nova
oportunidade de inserir-se na educacdo e, assim permanecendo, viessem a ganhar cultura,
conhecimento e inclusdo no mercado de trabalho (COLAVITTO; ARRUDA; ALMM,; 2014).

Outro importante marco para a EJA foi a LDB n° 9.394/1996, que definiu os direitos
educativos dos jovens e adultos ao ensino adequado as suas necessidades e condi¢bes de
aprendizagem, deliberando as responsabilidades dos poderes publicos na identificacdo e
mobilizagdo da demanda e provisdo de ensino fundamental gratuito e apropriado (LEITE et al.,
2013). Essa modalidade de ensino é direcionada ao atendimento educacional de jovens e adultos,
e atende também um puablico mais velho, diferenciado. Por essas especificidades, cada faixa etaria
atendida é tratada de maneira diferente dos alunos que estdo dentro da regularidade cronoldgica
padréo de escolarizacdo (VIEGAS; MORAES 2017).

No ano de 2000, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases Curriculares Nacionais para
a EJA. Esta modalidade de ensino passou a possuir as fungdes reparadora, equalizadora e
qualificadora. Funcdo reparadora: € o ressarcimento do direito a todos ao acesso a Educacao Bésica
de maneira gratuita. Funcdo equalizadora: é oferecer as mesmas oportunidades as criancas, aos
jovens e adultos na Educacgdo Basica, provendo flexibilidade de horarios, adaptacdes necessarias
aos jovens e adultos, pois estes trazem sua prépria carga de experiéncias. Funcdo qualificadora: é
a constante atualizagio de conhecimentos, incentivando uma consciéncia questionadora, reflexiva,
critica para instruir o (a) cidaddo (&) para exercer plenamente sua cidadania. Mais tarde, no ano de
2007, o Ministério da Educacdo (MEC) aprovou a criagio do FUNDEB (Fundo de
Desenvolvimento da Educacdo Basica), em que os recursos atendem a todas as modalidades de
ensino, sendo esta uma iniciativa que também favoreceu a EJA (REICHARDT; SILVA 2020).
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1.1 — Proeja Fic

Além da educacdo bésica, os alunos da EJA tém uma necessidade emergente de algum
curso profissionalizante que possa capacita-los em alguma area especifica do conhecimento,
visando assim, contribuir com a abertura de novas possibilidades no mercado de trabalho. Neste
contexto surgiu o - Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Béasica com a Educacao
Profissional na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos- (PROEJA), de -Formacéo Inicial e
Continuada - (FIC), (PROEJA-FIC). A base legal em que o programa esta assegurado é o Decreto
n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que institui, no ambito federal, o0 Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional a Educacéo Béasica na Modalidade de Educagéo de Jovens e
Adultos - PROEJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste Decreto.

O PROEJA Formacéo Inicial e Continuada (FIC) é realizado com os estudantes da EJA
que estdo cursando o Ensino Fundamental ou Médio. A carga horaria dos cursos é de 1.400h, sendo
1.200h da EJA e 200h da Formacéo Inicial e Continuada. As instituicbes de ensino que podem
oferecer o curso sdo: a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, Redes
Estaduais, Redes Municipais e as entidades privadas nacionais de servigo social, aprendizagem e
formagéo profissional vinculadas ao sistema sindical. Os professores que podem atuar nesta
modalidade de ensino sdo os da rede publica municipal, estadual, distrital, federal e (ou) do
Sistema Sindical, e cada rede possui critérios e formas de selecdo especificas para contratar esses
profissionais (BRASIL, 2012).

No caso do Proeja-Fic campus Muriaé-MG, a Secretaria Municipal de Educacdo de
Muriaé, fez um acordo de cooperacdo com o Instituto Federal Sudeste (IF-SUDESTE), que ficou
sob a responsabilidade de oferta das aulas de secretariado e o referido municipio assumiu a tarefa

de ofertar a parte comum geral.
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Capitulo 2 - Processo de aprendizagem na Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

Um dos colaboradores mais notorios para a EJA foi o educador e filosofo Paulo Freire
que defendia a a¢do dialogica, a “educacgao libertadora”. Para ele, a educacdo libertadora ¢ aquela
que direciona o sujeito ao principio de autonomia escolar, em que ele participa de forma ativa no
seu processo de ensino-aprendizagem. Paulo Freire é considerado uma referéncia no marco tedrico
na Educacdo de Jovens e Adultos, por ter desenvolvido uma metodologia propria de trabalho; que
une de maneira extraordinaria a especificidade dessa educacdo em relacdo a quem sera educado,
para que e, como vai-se educar, encarando a educagdo como um ato politico, que pode deste modo,
submeter ou libertacdo do povo (SCORTEGAGNA; OLIVEIRA, 2006). Freire denunciava as
injusticas sociais que oprimiam 0s sujeitos, acreditava e propunha uma reflexao critica e analitica
da educacéo, envolvendo o educador, o aluno, a sociedade, as classes menos favorecidas.
Conforme defende Freire (1987, p.31):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles,
os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela
préxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar
por ela. Luta que, pela finalidade que Ihe derem os oprimidos, sera um ato de
amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores, até
mesmo quando esta se revista da falsa generosidade referida.

Desta forma, a Educacéao de Jovens e Adultos foi para Freire, a maxima das suas reflexdes
e experiéncias sobre educacdo. Essa categoria de ensino resultou no chamado “Circulo de
Cultura”, que oportunizou aos sujeitos envolvidos a possibilidade da fala, dos didlogos e as escutas
que proporcionam uma leitura do mundo por meio da leitura da palavra escrita. Nesta época, 0s
pensamentos e as contribuigdes educacionais do filésofo e educador Paulo Freire, serviram de
motivacdo mediante ao seu exilio por quinze anos e, consequentemente, expandiram suas
experiéncias e reflexdes educacionais pelo mundo, o que fez com que sua obra se tornasse
conhecida e estudada por mais de noventa paises (DE ALMEIDA; FONTENELE; FREITAS,
2021). Neste sentido, deve-se ressaltar que a Educacdo de Jovens e Adultos é antes de uma
modalidade de ensino, uma conquista social que visa redimir, em parte, a divida que o Estado de
Direito arrasta pela historia, abrindo espaco para os excluidos socialmente, oportunizando seu
acesso a educacdo, respeitando as caracteristicas de sua etapa da vida e, seus conhecimentos
adquiridos.

A EJA pela otica de outro estudioso muito relevante quando falamos em educacéo, o

filosofo e historiador Gramsci (2011), ¢ determinada pelo que ele chamava de “complexo

10
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organico” devido ao fato de que este sujeito percorreu todo um itinerario, com suas etapas, por
meio de experiéncias pessoais, tornando-se um historicista do mundo e da vida, 0 que representa
uma segunda natureza, norteada pela espontaneidade. Gramsci (1975), defendia uma escola unica
inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibrasse de maneira equanime o
desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o
desenvolvimento das capacidades do trabalho intelectual.

No pensamento “Gramsciano” por tanto, a escola deveria abranger de uma maneira mais
ampla, tanto os conhecimentos técnicos quanto os intelectuais, objetivando uma formacéo mais
aprofundada. A educacdo ndo deveria ser pautada num imediatismo técnico e profissionalizante
apenas, visando somente suprir mao de obra do mercado de trabalho, mas deveria se voltar a oferta
de uma educacgdo com o objetivo de criar uma concepcao de mundo numa perspectiva humanista
e formativa.

Sobre essas reflexdes em torno da educacdo Saviani (2007), defende a organizacdo do
sistema de ensino com base no principio educativo do trabalho nos novos tempos, alertando que o
modo como a sociedade estd organizada infere na organizacdo dos componentes curriculares.
Deste modo, toda estruturagdo curricular vigente incorpora as exigéncias da vida em sociedade e
que, no ensino fundamental, ndo se vislumbra a relagdo trabalho/educacgdo de maneira tdo explicita.
Todavia, no ensino médio € preciso que essa ligacdo seja feita, para que se possa relacionar o
conhecimento adquirido com a préatica do trabalho. Trata-se de, neste momento, enfatizar a
importancia ndo apenas do dominio tedrico, mas também do prético, no processo de producao.

O autor ainda pensa na participacdo de todos em igualdade, quer sejam estudantes
universitarios, quer sejam trabalhadores, para que possam discutir sobre os problemas que afetam
a sociedade e que por isso, dizem respeito a todo e qualquer cidaddo. Essa interacdo representa
para ele a prevencado de que os trabalhadores ndo caiam em uma passividade intelectual e, de outro
modo, que 0s universitarios ndo passem a viver um academicismo que ndo produz quaisquer
beneficios aos quais se propde a educacgdo. Neste sentido, conhecer o ensino ofertado na EJA torna-
se um mecanismo importante para andlise sistémica dos objetivos educacionais almejados que
necessitam contemplar habilidade e competéncia técnica, mas também a construgdo humana dos
sujeitos diante do cenério social que, para este publico, j& se apresenta desigual. Gomes (2005,
p.282) explica que:

As caracteristicas da gestdo, como o grau de centralizacdo ou descentralizacdo
incidente sobre cada comportamento dos atores; 0 modo como esta organizada a
avaliacdo do sistema, destacando-se como os resultados sdo divulgados (por
exemplo, ao publico e por escola ou ndo) e como sdo trabalhados; o
financiamento publico ou privado, o papel de cada um deles e a criagcdo de
mecanismos de mercado no setor publico; as trajetdrias curriculares, em especial
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se 0s alunos sdo classificados mais ou menos tarde e direcionados para ramos
mais ou menos prestigiosos, como a educacao profissional ou académica; a
organizagdo em séries ou em ciclos, com diferentes possibilidades de avanco.

Diante de todas essas complexidades, a EJA necessita acolher as necessidades das
demandas educacionais e para isso € fundamental a construcdo curricular especifica e atenta a
realidade do alunado. O intuito é que a EJA forneca subsidios para que os alunos (as) se tornem
sujeitos ativos, criticos, criativos e democraticos. Que sejam capazes de aprender
permanentemente; agir com responsabilidade individual e coletiva; refletir de modo critico;
comportar-se de forma solidaria; participar do trabalho e da vida coletiva; acompanhar a
dinamicidade das mudancgas sociais; enfrentar problemas novos construindo solugdes originais
com agilidade e rapidez, a partir do uso metodologicamente adequado de conhecimentos
cientificos, tecnologicos e socio-historicos (KUENZER, 2000).

A reflexdo sobre como jovens e adultos pensam e aprendem envolve transitar por trés
segmentos que favorecem a definicdo de seu lugar social: a condi¢do de adulto; a condicao de
excluido da escola e por ultimo, a condicdo de membros de um determinado grupo social. Em
relacdo a primeira condicao esbarramos com a primeira dificuldade, a falta de estudos e pesquisas
a respeito das teorias do desenvolvimento dos adultos (OLIVEIRA; AMARAL; DOMINGOS,
2011).

Tais dificuldades elencadas chamam a atencdo para a necessidade de metodologias de

ensino. Araujo (2006, p.27) atenua que:

A metodologia de ensino — que envolve os métodos e as técnicas — é tedrico-
pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo pode ser praticada
sem ser pensada. De outro modo, a metodologia de ensino estrutura o que pode e
precisa ser feito, assumindo, por conseguinte, uma dimensdo orientadora e
prescritiva quanto ao fazer pedagdgico, bem como significa o processo que
viabiliza a veiculacdo dos contetdos entre o professor e o aluno, quando entdo
manifesta a sua dimensdo pratica.

Por fim, torna-se na teoria “Freuriana” impossivel o professor levar adiante seu trabalho de
alfabetizacdo ou compreender a alfabetizacdo, quando separa completamente a leitura da palavra, da leitura
do mundo. Ler a palavra e aprender como escrever a palavra, de modo que alguém possa Ié-la depois, sdo
precedidos do aprender como “escrever o mundo”, isto €, ter a experiéncia de mudar o mundo e estar em
contato com o mundo (FREIRE, 1989, p.31). Nesta perspectiva, pensando em metodologias e recursos de
ensino para EJA, veremos nos subcapitulos posteriores métodos que visam contribuir com a aprendizagem,

que vao de encontro ao perfil destes alunos e, que embasaram a estrutura desta trilha formastiva.
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Capitulo 3 Formacédo continuada para professores de Educacao profissionalizante de jovens
e adultos na modaldade Proeja Fic

A atuacdo docente na EJA durante um longo periodo foi atribuida a profissionais sem
nenhum tipo de formacao especifica. Os professores que se encarregavam dessa modalidade na
maioria das vezes eram leigos quanto as especificidades da EJA. Muito embora, a educagéo de
jovens e adultos, tal como, a formagéo de professores neste segmento venha sido constantemente
discutidos e, até mesmo promovidos no Brasil, essas questdes ainda vém buscando consolidar e
delimitar seus espacos (SILVA, 2013).

Em contrapartida, enquanto ainda se discute a necessidade de formagdo continuada para
docentes da EJA, as mudancas ocorridas na Educacgéo Profissional nos ultimos 10 anos, trouxeram
desafios ainda maiores referentes como a formacdo de um curriculo que integre formacao
profissional e a formacao geral. De acordo com a mudanga na legislacdo por meio da publicacdo
do Decreto n. 5.154/2004 que, revoga o Decreto n. 2.208/97 e, permite a oferta do ensino médio
integrado a educacdo profissional com habilitac6es técnicas condizentes com formacao (BONFIM,
2011).

Posteriormente, com a implementacdo do Programa de Integracdo da Educacéo
Profissional & Educacdo Béasica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA),
instituido pelo decreto n® 5.840 de 13 de julho de 2006, ocorreu a integracdo da EJA a Educacéo
Profissional. Tal acontecimento constitui-se em um campo epistemolégico e politico excepcional,
de carater inédito uma vez que corresponde a oferta de vagas até mesmo em escolas federais, sendo
0 publico da EJA, na sua maioria, ausente nessas instituicbes que sdo marcadas por rigorosos
exames de selecdo, com perfil bem distantes do perfil do publico da EJA (SANTQOS, 2010).

N&o obstante, com a chegada da nova modalidade da EJA, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos — Formacdo Inicial e Continuada (PROEJA FIC), que tem por objetivo
proporcionar a melhoria e ampliacdo da oferta de formacdo basica e profissional para os alunos
trabalhadores, tantos nos municipios como nos estabelecimentos penais, observa-se que 0 avango
da EJA ndo acompanha a formagc&o docente para atuagio na mesma (CONCEICAO, 2015).

Diante do exposto, pensar na EJA e no processo de profissionalizacdo, exige reconhecer
que a formacéo e/ou experiéncias dos docentes sdo muito importantes. Sabe-se que a qualidade da
aprendizagem do aluno esta relacionada a qualidade do professor. Durante o processo da docéncia
o0 professor constroi sua préatica reflexiva, pesquisando, investigando, numa relacao dialética entre

0 “j& conhecido” e o “desafio novo”. E neste contexto que o docente aperfei¢coa a mediagdo da

13



Maria.Pimentel/PROEJA FIC: Trilha Formativa de préticas educativas para formagdo na Educacdo Bésica
Profissional

teoria com a pratica, vista de forma interativa e coletiva, oportunizando a reelaboracdo do saber.
A auséncia dessas experiéncias exige refletir sobre a condicdo do educador, sobre sua préatica
pedagdgica em desenvolvimento como condicdo para aprimoramento e qualificacdo profissional
(DEMO 2004; SILVA 2008; ARENHALDT. R.& MARQUES, 2010).

Por fim, pensar sobre a formacdo docente e o desenvolvimento profissional, suscita
conhecer em torno da profisséo professor e suas relagdes com concepcdes e praticas de formacao
inicial e continuada. Sucita também conhecer um espaco sensivel ao estudo da formacdo do
humano que tem na cultura, nas interacdes e experiéncias de historias de vida, 0s conceitos e
saberes que dialogam com o fazer docente (MONTAGNER et al., 2013). Desta forma é essencial
ampliar o repertdrio metodoldgico e didatico dos docentes da EJA, para oferta de uma educacao

que va de encontro as variadas demandas que comp&em o corpo discente.

3.1 Avaliacéo Diagnostica

Conforme a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB) n°1, de 5 de julho
de 2000 em seu artigo 5°, a EJA considerara as situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias
e se pautara pelos principios de equidade, diferenca, proporcionalidade, contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposic¢ao de um modelo pedagdgico préprio. Tal resolucéo
indica a especificidade metodoldgica para o processo ensino-aprendizagem.

Quando nos remetemos ao tema ensino-aprendizagem, culminaremos no tema avaliagéo.
A avaliacdo refere-se ao processo de desempenho dos alunos comparados entre si, tendo por base
uma normatizacao direcionada por um conjunto de regras comuns. A partir disso, encontra-se nos
resultados a existéncia de um aluno médio e, de outros que aprendem mais ou menos, em relacdo
ao primeiro. As atividades de avaliacdo propostas devem refletir as diferencas entre os alunos,
servindo de referéncia para o grupo. Esta comparacdo de resultados tem como finalidade
fundamental selecionar, uma vez que informa a posicdo do sujeito em relacdo a um grupo. Ao
classificar, atribui-se um mérito relativo ao aluno, o que promove a ordenacao dos niveis de sua
competéncia social. A classificacdo trata-se de um meio simples, rapido que avalia as
aprendizagens e informa ao aluno seu valor relativo, seu grau de sucesso nos estudos (ROSADO;
SILVA, 1999). Diante do exposto, um dos instrumentos metodoldgicos que contribui no processo
de aprendizagem adaptada as reais necessidades dos alunos € a avaliacao diagnostica.

Nesta perspectiva, a avaliacdo diagnéstica ou sondagem é um método pedagdgico
importante que busca a inclusdo dos alunos, conhecendo suas habilidades, competéncias,

conhecimentos prévios nas diferentes areas do conhecimento. A avaliagdo diagndstica deve ser
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realizada no inicio e durante todo o processo de aprendizagem, oportunizando ao aluno o
protagonismo e a autonomia quanto a seu proprio conhecimento (SILVA, 2014).

E preciso se atentar para a compreensdo necessaria da avaliagdo diagnéstica para que todos
os envolvidos realizem reflexdes em torno dos seus objetivos. Sua realizagdo permite que o sistema
de ensino analise se esta atingindo seus objetivos; ja o professor consegue avaliar seu planejamento
visando melhorias e conhecendo os pontos positivos do trabalho desenvolvido e, para o aluno,

ocorre a descoberta do seu nivel de aprendizagem, seus avancos e limitacdes (LUCKESI, 2009).

3.2 Metodologias Ativas

As metodologias ativas de aprendizagem sdo estratégias de ensino desenvolvidas para
ajudar os alunos a aprenderem de forma participativa e autbnoma, tornando-se atores principais
do proprio processo de aprendizagem. Para tanto, as atividades apresentadas em sala de aula
partem de problemas e situacOes reais, a fim de provocar debate, reflexdo e pensamento critico.
Entre os principios que norteiam as metodologias ativas de aprendizagem, estdo: problematizacéo
da realidade, trabalho colaborativo e, o professor assumindo um papel de mediador, ou facilitador,
do método de ensino-aprendizagem (BACICH; NETO, DE MELLO TREVISANI, 2015).

Os objetivos de seu ensino séo o incentivo ao aluno para que desenvolva novas habilidades
em diferentes areas do conhecimento de maneira mais autbnoma e participativa. Elas propiciam
na sala de aula um ambiente amigavel, o que favorece o engajamento dos estudantes com os temas
trabalhados e, por isso, resulta na melhor assimilacdo do conteido lecionado. Dentre suas técnicas,
temos: sala invertida, resolucdo de problemas, criacdo de projetos. trabalhos em equipe, debates,
estudos de caso e atividades dindmicas. Almeja-se, com essas técnicas, favorecer e preparar 0s
alunos a alcancarem as competéncias exigidas no mercado de trabalho, como habilidade de
comunicacgdo, proatividade e melhoria na qualidade de aprendizado. (BACICH; NETO, DE
MELLO TREVISANI, 2015).

Portanto, sdo muitos os beneficios das referidas metodologias na sala de aula, tais como: o
maior interesse dos alunos, aquisi¢do de conhecimento de forma mais ludica e eficiente, melhor
habilidade de resolucéo de problemas. Na elaboracéo dos trabalhos desenvolvidos com os alunos
do PROEJA FIC, utilizamos a avaliacdo diagndstica e a metodologia ativa aprendizagem baseada

em projetos como veremos a seguir.
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3.3 Aprendizagem baseada em projetos

A aprendizagem baseada em projetos foi a metodologia ativa selecionada como norteadora
da prética pedagdgica com os alunos do PROEJA FIC porque proporciona aos estudantes uma
forma adequada de promover o ambiente de investigacdo e descobertas de seus proprios
conhecimentos. Conforme Barbosa e Moura (2013, p.60), “os projetos partem de um problema,
uma necessidade, uma oportunidade ou interesses de uma pessoa, um grupo de pessoas ou uma
organizacdo”. Aprendizagem baseada em projetos € um método ativo de ensino conforme
evidéncia Bender (2014, p.09):

A aprendizagem baseada em projetos € um modelo de ensino que consiste em
permitir que os alunos confrontem as questdes e os problemas do mundo real que
consideram significativos, determinando como aborda-los e, entdo, agindo de
forma cooperativa em busca de solugdes.

O aluno é o centro da aprendizagem devido a oportunidade que tem de construir e
reconstruir o seu proprio conhecimento, desenvolvendo as competéncias necessarias para
desenvolver o projeto, sente motivado em aprender e mostrar o melhor resultado possivel. A ele
¢ dada a oportunidade de construir e reconstruir o seu proprio conhecimento. Bender (2014), ainda
afirma que é uma das melhores formas de envolver os alunos com o conteido de aprendizagem .
Esse método esta inserido num contexto cooperativo de resolucdo de problemas para que os alunos
possam compartilhar responsabilidades e conhecimentos, utilizando projetos auténticos e realistas
baseados em uma questdo, tarefa ou problema motivador e envolvente, desenvolvendo a
aprendizagem colaborativa.

Por fim, a aprendizagem significativa acontece como uma inovagao de ideia e sdo pautadas
nas experiéncias prévias, em um caso relevante para o estudante, proposta pelo professor. Nessa
metodologia, o0 estudante expande e atualiza o conhecimento anterior, atribuindo novos
significados a seus conhecimentos. Para concluir, qualquer estratégia de ensino-aprendizagem de
curto ou longo prazo, conduzida com foco em aprendizagem ativa, vai melhorar o engajamento e

0 desempenho dos alunos.
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Capitulo 4 — O projeto Ler, Escrever e Desenhar

O projeto Ler, Escrever e Desenhar foi o ponto de partida para elaboragéo do que se tornou
a matéria prima do primeiro planejamento para fomentar material diferenciado em nossas turmas
do PROEJA FIC. Tal acdo possibilitou-nos a escolha de estratégias didaticas que permitiram
conhecer as dificuldades e éxito dos discentes. Inicialmente, foi aplicada nas turmas uma avaliacédo
diagnostica elaborada pelo grupo de professores para descobrir o que os alunos sabiam, quais eram
as suas necessidades, medos, insegurangas e, anseios de aprendizagens.

O referido projeto se desenvolveu justificando as observacoes realizadas durante as aulas
em que se percebeu a necessidade de trabalhar as dificuldades detectadas no que se refere a
competéncia leitora dos alunos. Com o intuito de usar a Arte como expressdo da leitura e incentivo,
para o conhecimento e sensibilizacdo dos alunos e estimulo para leva-los a produzir e ilustrar seus
proprios textos. A partir dai o projeto foi tomando forma e contou com a parceria com a professora
de Artes Ana Paula Assis Avelino e, a professora de Lingua Portuguesa Maria Helena de Andrade
Miranda, para que os textos dos alunos pudessem ganhar mais cor e beleza.

Os professores se reuniram e angariaram os materiais para facilitar o aprendizado. Este foi
0 momento que se decidiu pela elaboracdo de um projeto que atendesse a todos e que um aluno
pudesse ajudar o outro. Definiu-se, portanto, a criagdo do Projeto Ler Escrever e Desenhar. O
projeto foi realizado no ano de 2022, com excelentes resultados e grande evolucdo dos alunos que
iniciaram timidos e, aos poucos, desinibiram-se alcancando coragem de ler seus textos para 0s
demais colegas, para desenhar e expor seus desenhos, sua criatividade e imaginacdo. Essas a¢des
trouxeram um novo tipo de comportamento entre 0 nosso alunado do PROEJA FIC, com apoio
dos professores, da coordenadora, com participacdo muito expressiva.

Redimensionamos todo o trabalho feito para conseguir uma aprendizagem significativa, ja
que os alunos ficaram afastados da escola muitos anos e, ndo seria suficiente aplicar simplesmente
0 contelido destinado ao curso de PROEJA FIC, dentro apenas das programacdes previstas no
curriculo. Todo esse processo foi direcionado nas reunides pedagdgicas que ocorrem toda a
semana para avaliar o desempenho dos alunos.

Foi idealizada a organizag&o de um livro coletivo como produto final, o que significou um
espaco para evidenciar o trabalho que os alunos executaram e contribuiu para que se esforcassem
e dedicassem bastante em todas as etapas, valorizando assim, as praticas desenvolvidas por eles.

Os alunos desenvolveram a competéncia leitora, realizaram analises e escrita de textos de

diversos géneros. Assim, os resultados das producbes de poesias, escritos e desenhos foram
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reunidos num pequeno livro. Abaixo as informacdes relacionadas ao projeto:

Projeto Ler Escrever e Desenhar

Recursos Humanos
Alunos do 7° e 9° anos do Proeja
Professoras
Maria Helena de Andrade Miranda - Lingua Portuguesa
Ana Paula Assis Avelino - Artes
Coordenacéo
Rita de Céssia de Oliveira Guimaraes
Inspecao
Maria de Fatima Pimentel

Textos e Autores explorados no Projeto Ler e Escrever

Fabulas de Esopo;

Contos de Carlos Drummond de Andrade;

Contos de Grimm;

Cronicas de Fernando Sabino;

Cronicas de Luiz Fernando Verissimo;

Textos jornalisticos sobre o tema: Violéncia Contra o 1doso;

Textos jornalisticos sobre o tema: Violéncia Sexual Contra Criangas e Adolescentes;

Textos descritivos sobre preferéncias pessoais.
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4.1 Producdes textuais e desenhos dos alunos do projeto Ler, escrever e desenhar do
PROEJA-FIC- Instituto Federal Sudeste de Minas Gerais- Campus Muriae-MG:

O Ledo e o Bufalo
Texto coletivo: alunos do 7° ano-Proeja Fic

Era uma vez um ledo que vivia numa selva
cercado de animais de varias espécies. Num belo dia
de sol, o ledo faminto saiu para cagar. Cansado e
desanimado de tanto andar atras de comida, decidiu
partir logo para a agdo assim que avistou uma
manada de budfalos. Assim, aproximou-se do mais
velho e disse:

__Venha se refrescar nas aguas cristalinas do
lago, pois o calor esta insuportavel!

__Boaideia. Vamos matar a sede.

s . Enquanto o bdfalo bebia agua, o ledo o atacou
,/-’ff covardemente e matou-o com uma mordida no
Pescoco.

Moral da histéria: Nunca dé ouvidos para seus
inimigos.

Castelo de terror
Carlos Alberto da Silva
Corneu R. de Paula
Osmar Freitas da Silva

De madrugada, em um castelo mal- , —— ——
assombrado, algo de muito estranho acontecia com |
frequéncia. Eu observava tudo de longe muito
assustado.

De repente, apareceu um fantasma envolto
numa capa branca, vindo em diregdo a entrada do
castelo. Fiquei trémulo de medo, imovel e muito
apavorado...

Dai ha algum tempo, alguém acendeu as luzes
e eu despertei de um terrivel pesadelo, percebendo
que tudo ndo passava de um sonho, e assim, pude
respirar aliviado.
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Minhas preferéncias

Ao longo da minha vida, nem sempre pude fazer
as melhores escolhas, pois as dificuldades diversas nao
permitiam. Com o0 passar do tempo, outras oportunidades
surgiram e com isso a chance de viver novas coisas.

Hoje posso dizer que ser adulto para mim é algo
muito gratificante porque na atual fase que estou
vivendo, visito shoppings para fazer compras, vou ao
circo, visito zooldgicos para entrar em contato com a
natureza que € bela. Nos dias de chuva, gosto de passear
com meu cachorro, comer uma boa comida que deve ser
acompanhada de arroz com feijéo.

Sonho em viajar pelo mundo e também para a lua
numa emocionante aventura. Indo mais além, sonho
também em ter o superpoder de voar para contemplar a
natureza que tanto admiro.
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Capitulo 5: Projeto Ciranda Literaria

Na semana inicial dos preparativos para o inicio das aulas do ano letivo de 2023,
prosseguimos a formacao inicial continuada para os professores do PROEJA FIC. Diante dos bons
resultados das acdes que promoveram as aprendizagens dos alunos no projeto Ler, Escrever e
Desenhar, de 2022, reunimos durante a semana para organizagdo dos conteudos e preparacao de
aulas. Esta acdo teve o intuito de preparar o contetdo curricular com os professores, bem como
elaborar atividades e materiais que poderiam ser usados ao longo do periodo de 2023, facilitando
o trabalho do professor e adaptando os conteudos que tinhamos elaborado no Projeto Ler, Escrever
e Desenhar, formando uma parceria com todas as escolas da Rede Municipal pertencentes a
Secretaria Municipal, professores e escritores do municipio.

Apobs a reflexdo e analise das realidades educacionais dos discentes, foi realizada a
elaboracdo de um projeto que levou o nome de “Ciranda Literaria”, abrindo espaco para autores
que residissem na cidade de Muriaé-MG, que fossem pessoas conhecidas da comunidade visando
a valorizacdo cultural local. Desse modo, foram selecionadas as obras de escritores integrantes da
Academia Muriaeense de Letras: Elias Muratori, Janir Marcolino Dias do Prado, Natalino Silva.
Por fim, o Projeto Ciranda Literaria foi desenvovido para dar continuidade & motivacéo dos alunos,

mediante a excelente experiéncia com o primeiro projeto: Ler Escrever e Desenhar.

5.1 Justificativa

A escrita é de grande importancia para a vida como um todo: ela registra nossas ideias,
memodrias, sentimentos e pensamentos. E responsavel pela manutencdo da nossa historia. Ja a
leitura € de grande importancia ao desenvolvimento da imaginacdo, oralidade, criatividade,
percepcao visual e auditiva. Criar competéncias nessas areas € construir a cidadania e promover a
capacidade critica, analitica e reflexiva dos alunos.

Nesse sentido, implementamos, em parceria com a Fundacédo de Cultura e Artes de Muriaé
(FUNDARTE), o projeto Ciranda Literaria, com o objetivo de oportunizar aos alunos da Rede
Municipal de Muriaé a pratica da leitura de obras literarias, para que estes pudessem ampliar seus
conhecimentos, agucar seu protagonismo e autonomia, a fim de vislumbrarem novas
possibilidades que os levem a trilharem caminhos que os permitam ser adultos maduros, criticos,
criativos e felizes.

E notério que, com as diversas formas e facilidades de acesso & tecnologia, 0s jovens

tendam a substituir a leitura por outros recursos tecnolégicos. Contudo, cabe aos gestores
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municipais inserir a cultura da leitura de livros literarios na vida dos alunos, bem como extrapolar

os limites da escola.

5.2 Objetivo Geral

O Projeto Ciranda Literaria teve por objetivo levar aos alunos do Ensino Fundamental Anos

Iniciais e Finais 0 contato direto e efetivo com escritores renomados e suas respectivas obras,

proporcionando-lhes o letramento literario e critico. Na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), 0s

objetivos especificos do projeto foram direcionados para o curso de Secretariado do Ensino

Fundamental PROEJA FIC que buscou alcangar os objetivos especificos abaixo.

<\

AN

NN NN

5.2.1 Objetivos Especificos para o Ensino Fundamental

Despertar o interesse e 0 gosto pela leitura e escrita estimulando o habito diario da leitura;
Ampliar o repertorio dos alunos por meio da leitura diaria;

Conhecer e identificar géneros textuais e literarios diversos, possibilitando ao aluno a
aquisicdo de competéncias leitoras;

Relacionar a leitura com aspectos da realidade;

Possibilitar maior contato entre a crianca/adolescente e o livro;

Desenvolver atividades interdisciplinares, dialogando com as mais diversas areas do
conhecimento;

Divulgar e criar campanhas para estimular a doagéo de livros;

Relacionar textos e ilustragdes, manifestando sentimentos, experiéncias, ideias e opinides;
Definir preferéncia e construir critérios proprios para selecionar o que sera lido;
Desenvolver o senso critico a partir dos livros lidos;

Realizar atividades baseadas na andlise linguistica de textos e/ou livros escolhidos com o
preenchimento das fichas propostas;

Melhorar a escrita e a leitura dos alunos.

5.3 Metodologia

A metodologia adotada para a realizacdo do projeto buscou o desenvolvimento de

atividades engajadas socialmente, a partir da leitura critica de obras literarias. Destaca-se o carater

transdisciplinar dos componentes curriculares. O planejamento e execucéo do projeto foi realizado

em 3 fases:
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¢ 12 fase: Equipe gestora e professores selecionaram autores/obras que foram trabalhadas
em cada etapa de ensino, apresentaram e elaboraram as estratégias para a execugdo do projeto.

e 22 fase: Alunos e professores estudaram obras e autores selecionados, organizaram 0s
ensaios, releituras, ornamentacédo e consolidacao final da apresentacéo.

e 32 fase: Culminancia do Projeto. Os alunos e professores, com o auxilio da gestao,
apresentaram as obras e atividades a comunidade escolar.

Cabe ressaltar que em 2023, o Projeto Ciranda Literaria foi realizado nas escolas e a
culminancia efetivada com a realizacdo de oficinas livres de iniciacdo cultural para criancas,
jovens e adultos nos bairros e distritos do municipio, promovendo, assim, a descentralizacdo das

atividades culturais.

5.4 Atividades sugeridas para os anos finais e inicias do Ensino Fundamental

v' Leitura, interpretacdo, dramatizacdo e declamagdo de poesias ou poemas, textos e
obras literérias diversas;

v Ler um livro infantil em voz alta, dramatizando o méaximo possivel as vozes das
personagens a fim de que o aluno perceba que ha varia¢des nas vozes quando se
faz uma pergunta, quando se exclama, quando ha raiva, amor, inveja, etc;

v' Reescrita de textos: fazer debates sobre algumas histérias ou informagdes
apresentadas em alguns livros;

v Expor, na sala, algumas producdes textuais baseadas nas leituras;

<\

Trabalhar os livros de maneira coletiva por meio de teatros, fantoches, leitura oral,
jogral, mimicas.

Elaborar uma gincana de doacao de livros e depois oferecer a comunidade;

Fazer leitura de livros em asilos;

Trabalho com biografia dos autores;

AR NERN

Producédo de parafrases e parodias de poesias ou poemas / acrésticos com nomes

dos autores;

<\

Reconto de historias;

<\

Vivéncia de momentos de descontracdo, alegria e aprendizado mediante o trabalho
desenvolvido com as obras;

v Trabalho em grupo;

<\

Viabilizar o desenvolvimento do protagonismo juvenil;

v" Relacionar os assuntos das obras ao dia-a-dia;
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v" Anélise critica das obras estudadas;
v" Trabalho com vocabulério;

v" Integracéo das obras, de forma interdisciplinar, aos contetidos trabalhados.

5.5 Sugestdes de autores

Abaixo segue a relacdo de autores da comunidade local sugeridos e selecionados para

comporem o acervo a ser lido para o desenvolvimento do projeto:

Autores sugeridos Autores escolhidos

Andréa do Vale v' Elias Muratori;

Angélica Matos v Janir Marcolino Dias do Prado;
Edimilson de Almeida Pereira v Natalino Silva.

Elias Muratori

Janir Marcolino Dias do Prado

Josiane Duarte

Natalino Silva.

RN N N R NN

Pollyana Mattos

As atividades sugeridas foram: leitura, interpretacdo, dramatizacdo e declamacdo de
poesias e/ou poemas, textos e obras literarias diversas; ler um livro infantil em voz alta,
dramatizando o méaximo possivel as vozes das personagens, a fim de que o aluno perceba que ha
varia¢des nas vozes quando se faz uma pergunta, quando se exclama, quando ha raiva, amor,
inveja, etc; reescrita de textos: fazer debates sobre algumas historias ou informacdes apresentadas
em alguns livros; expor na sala, algumas producdes textuais baseadas nas leituras; trabalhar os
livros de maneira coletiva por meio de teatros, fantoches, leitura oral, jogral, mimicas; elaborar
uma gincana de doacéo de livros e depois oferecer a comunidade; fazer leitura de livros em asilos;
trabalho com biografia dos autores; producdo de parafrases e parddias de poesias ou poemas /
acrosticos com nomes dos autores; reconto de historias; vivéncia de momentos de descontracao,
alegria aprendizado mediante o trabalho desenvolvido com as obras; trabalho em grupo; viabilizar
o desenvolvimento do protagonismo juvenil; relacionar os assuntos das obras ao dia-a-dia; analise
critica das obras estudadas; trabalho com vocabulério.

As obras dos autores integrantes da Academia Muriaeense de Letras, Elias Muratori, Janir

Marcolino Dias do Prado e Natalino Silva, foram selecionadas dentro do repertério dos mesmaos,
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sendo textos e poesias, com apresentacdo dos alunos do PROEJA FIC Campos Muriaé, em um
evento realizado no distrito de Pirapanema, no anfiteatro do Instituto Federal Sudeste
(IFSUDESTE), Campus Muriaé- MG, com a apresentacdo para algumas turmas do proprio
instituto.

5.6 Registros do Projeto Ciranda Literéaria realizada no PROEJA FIC.

Autores participantes:

Membros da Academia Muriaeense de Letras: Elias Muratori, Janir
Marcolino Dias do Prado, Natalino Silva, Tereza Oliva, Maria do
Carmo Veggi, Professor Jose Torres e Inés Muratori.

Membro da Academia Muriaeense de Letras: 0 musico e escritor
Alencar César da Silva.
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Janir Marcolino Dias do Prado, Rita Guimardes Coordenadora e Aluna do PROEJA FIC Aparecida

Natalino Silva.

Janir Marcolino Dias do Prado, Rita Guimaraes Coordenadora e Natalino

Aluna do PROEJA FIC Graceyaine Silva, Secretéria de Educacéo Cristina Navarro e outros
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Alunos do PROEJA FIC, escritores participantes do Projeto Ciranda Literaria e convidados.

5.7 Trabalhos selecionados dos alunos do PROEJA FIC - Instituto Federal Sudeste -
Campus Muriaé, MG

Apresentamos as poesias elaboradas pelos alunos do primeiro e segundo periodos do
PROEJA FIC IF Sudeste Campus Muriaé- MG. A primeira apresentacédo foi na praca Doutor Paulo
Carvalho, proxima a escola onde os alunos estudam. Em outro momento houve outras
apresentacdes que aconteceram na Academia Muriaeense de Letras, onde os alunos do PROEJA
FIC apresentaram seus versos.

Os escritores homenageados: Elias Muratori, Janir Marcolino Dias do Prado, Natalino
Silva nos convidaram (alunos, gestores, professores do PROEJA FIC), para uma apresentacao na
Faculdade Santa Marcelina (FASM) com a presenca de outros membros da academia Muriaeense

de Letras, além dos de outros convidados.
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Versos de Osmar (Osmar)
Dou um tapa na parede faco as telhas solucar
Faco as telhas correr agua sem chover ou trovejar
Mamée da o meu livro que vou viajar
Falarei verso sem correr e sem parar
Menina de doze anos chorou pra me acompanhar
Eu disse volta pra casa pra acabar de se criar
Quando estiver moga nds vamos casar
Eu farei de tudo para o sol ndo te queimar
E pra minha casa eu vou te levar
Com minha fala e meus versos da pra trabalhar
Tudo que eu tenho vocé pode confiar
Tenho certeza que nada vai faltar
VVamos passear de carro ou de avido
Ficaremos abragados, pegados nas méaos

Beijos e abracos e aconchegos de coragéao

Comemoramos, com alegria as vitérias alcancadas com o evento que foi a Ciranda
Literaria. Momento este de grande riqueza cultural e valorizacdo da arte local em que o0s
professores, alunos e escritores que ja publicaram suas obras apresentaram suas poesias € poemas,
numa partilha de empatia e valorizagdo da participacdo de todos. Foi um momento de satisfacdo
infinita, pois muitos alunos nunca haviam escrito uma poesia na vida e, puderam realizar este feito
por meio da Ciranda Literaria! Prometemos ndo parar por ai e proporcionar essa experiéncia a
outros alunos do PROEJA-FIC.

5.8 Preparacdo motivadora para alunos do IF SUDESTE/PROEJA FIC Campus
Muriaé 2024

Para 0 ano de 2024, preparamo-nos para conhecer e implementar novas tecnologias ativas
em projetos do PROEJA FIC, como a Gamificacdo, que ¢ um método de ensino que faz uso dos
elementos de jogos/games para gerar conhecimento. Ja cogitamos trabalhar a Gamificacdo no

conteddo curricular da Matematica e aproveitaremos que a Secretaria Municipal de Educacéo de
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Muriaé-MG, recebeu grande quantidade de aparelhagem para cada escola, e que boa parte dos

professores ja estdo sendo capacitados para iniciar o ano.

No contexto educacional, atividades estratégicas de Gamificacdo contribuem para:

Aprimorar Habilidades: Este recurso melhora a capacidade dos estudantes em
executar atividades, usualmente, consideradas complexas e/ou repetitivas;

Desafios: Os sistemas gamificados que implementam atividades desafiadoras podem
contribuir para a melhoria da aprendizagem;

Engajamento: Os recursos, abordagens e estratégias de gamificacdo acabam por
reter a atencao dos estudantes;

Maximizacao do Aprendizado: As propostas de solu¢des gamificadas aprimoram a
maneira como estudantes podem aprender, e, maximizar os resultados do processo
de aprendizagem;

Socializagdo: A aprendizagem pode ocorrer em condi¢des mais favoraveis quando

apoiados por ferramentas sociais gamificadas (BORGES et al. 2013).

E nosso intuito ampliar o repertério didatico-pedagdgico planejar e, usar novas
modalidades tecnoldgicas para além, por exemplo, de trabalhar textos e realizar palestras,
aproveitar elementos como a criacdo de competicdes, a conquista de niveis ou pontos, a resolucéao
de desafios e a atribuicdo de recompensas. Nesse sentido, a Gamificacdo é uma estratégia eficaz
gue aumenta a motivacao e o engajamento dos alunos, além de facilitar a assimila¢do do contetdo,
tornando o ensino mais efetivo e duradouro.

Os técnicos da Prefeitura de Muriaé-MG estdo em fase de capacitacdo basica dos
professores, secretarios, supervisores e orientador educacional para o0 uso competente da
Gamificacdo. Temos grandes expectativas em relacdo a essa nova etapa em que as escolas do
municipio vivenciardo na pratica o uso deste instrumento que promovera a aprendizagem dos
nossos alunos do IF SUDESTE Campus Muriaé-MG: PROEJA-FIC.

5.9 Sugestdes de metodologias de ensino para o ano letivo de 2024
Diante da experiéncia educacional vivenciada, evidenciamos a alta relevancia das
metodologias ativas no processo educacional dos alunos em geral e, especialmente ao publico alvo

desta trilha formativa da Educacdo de Jovens e Adultos. Por isso, deixamos as sugestfes de

metodologias que favorecem a aprendizagem e enriquecem a pratica pedagogica.
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Gamificacéo

A Gamificacdo na Educacdo, como ja citada anteriormente oferece dinamismo na
aprendizagem, favorece o interesse dos alunos nas aulas, promovendo a autonomia. Esse método
de ensino possibilita o despertar da curiosidade e desafiar os estudantes a encontrar respostas por
meio das experiéncias que possibilita (FERNANDES, 2022). Algumas ferramentas que vém sendo
utilizadas para gamificacdo no ambiente educativo sdo: Minecraft for Education: jogo interativo
que oferece suporte ao ensino e a aprendizagem em um ambiente imersivo criativo, colaborativo
contribuindo com o raciocinio ldgico e a resolucdo de problemas. Matific Kahoot: uma plataforma
de Jogos e Aprendizagem da disciplina Matematica desenvolvida por Especialistas em Educacdo
e, ENEM Game um jogo de perguntas e respostas de diferentes areas do conheicmento que serve

para preparacao para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e, vestibulares.

Desenvolvimento de projetos

A metodologia ativa, por meio de projetos, demanda que o aluno elabore um projeto e o
faca por conta propria. Nessa situacéo, o aluno desenvolve a capacidade de analisar e resolver
problemas por meio de etapas e agBes coordenadas. Além disso, 0s projetos devem ser
desenvolvidos em grupos, de modo colaborativo, para que o estudante desenvolva também a
capacidade de trabalhar em conjunto (ACOSTA, 2016).

Sala de aula invertida

A sala de aula invertida é uma metodologia ativa que tem como proposta repensar 0
processo educativo e 0S espacos que 0 mesmo ocupa, possibilitando a insercdo de novas
tecnologias e favorecendo as etapas de transmissdo, assimilacdo dos conhecimentos
(SCHNEIDERS, 2018). A proposta é substituir a aula expositiva comumente realizada pelo
professor por uma mais dindmica, em que o contetdo é organizado pelo préprio aluno, mediante
a um planejamento de pesquisa prévio. O intuito é fazer com que o aluno tenha uma postura mais

ativa, além de aumentar o interesse dele e da turma, pelo tema abordado.

Ensino Hibrido

O ensino hibrido tem sua origem nos Estados Unidos e na Europa e surgiu com o objetivo
de resolver a alta taxa de evasdo escolar de alunos de cursos a distancia, ocasionada pelo
sentimento de abandono que os mesmos sentiam (MACDONALD, 2008). Essa matodologia se
espalhou pelo mundo em termos da convergéncia sistematica entre os ambientes presencial e

virtual de aprendizagem, sendo uma estratégia que oferece ao aluno o protagonismo no
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desenvolvimento de competéncias (MORAN, 2017). Neste sentido, este tipo de ensino mescla
experiéncias presenciais e virtuais de aprendizagem, o que para o alunado destes tempos digitais

€ muito incentivador.

Cultura Maker

A cultura maker surgiu no chamado movimento Maker que tinha como orientacao: “faca
vocé mesmo”. Incentiva o aluno pér a "médo na massa”, ou seja, adquirir novos conhecimentos
com dinamicas e atividades préaticas que envolvem tentativas de acertos e erros. Esta é uma
metodologia muito importante no desenvolvimento de habilidades de resolucéo e solucdo de
conflitos (BROCKVELD; TEIXEIRA; SILVA, 2017).

Aprendizado por problemas

O aprendizado baseado em problemas tem por objetivo que o estudante aprenda por meio
da resolucgdo colaborativa de situagdes problemas. Deste modo, incentiva-se & capacidade do aluno
de analisar, estruturar e criar diante de uma situacdo desafiadora, caminhos de enfrentamento da
mesma. O professor nesse viés deve provocar e instigar o aluno a encontrar a resolucdo do
problema com recursos proprios, intervindo mas concedendo-lhe total autonomia (DE
CARVALHO BORGES, 2011).

Storytelling

O storytelling é uam estratégia que se ultiliza da contacdo de historias para alcangar um
determinado objetivo, como melhor fixacdo de um contetdo disciplinar, licdo de moral, por entre
outros. Seu emprego ajuda a treinar a memoria dos alunos, favorece a criatividade e a imaginacao
por conceder aos estudantes 0 memento da esculta e da fala, participando em diferentes posicGes
e perspectivas em uma narrativa (HACK; GUEDES, 2013).

Aprendizagem entre pares e times
Também chamada de "team based learning”, essa metodologia incentiva o debate e a

reflexdo coletiva a partir da divisdo da turma em grupos menores ou pares de alunos. O objetivo

deste procedimento é gerar a troca de ideias sobre o conteldo estudado, de maneira que o
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aprendizado seja feito em conjunto, incentivando a capacidade de argumentacdo dos alunos e o
trabalho em equipe (DELPHINO,2017).

Rotacéo por estacoes

A rotacdo por estacOes é uma técnica de ensino hibrido (que mistura o ensino tradicional
com as novas tecnologias e plataformas) pela qual sdo formados diferentes ambientes dentro da
sala de aula, gerando uma espécie de circuito e permitindo que os estudantes abordem determinado
conteldo de diferentes maneiras. A ideia é que cada grupo passe por cada uma das atividades
propostas, experimentando as diferentes formas de aprender. s educandos poderdo obter
conhecimento acerca de um tema, de varias formas diferentes, possibilitando a ele o entendimento
de acordo com a sua interacdo nas estratégias oferecidas. E importante que, pelo menos, uma
estacdo ofereca a forma online (e que tenham ajuda de tutores (alunos ou professor), conforme
necessario (SANTOS apud BARRETO; SANTOS, 2022).
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CONSIDERACOES FINAIS

Apbs um longo e arduo percurso cumprindo as muitas etapas do Programa de POs-
Graduacgdo em Educacéo Profissional e Tecnologica, (PROFEPT), que exigiu conduta cientifica
de muita responsabilidade, pesquisas e superacdo, apos um extenso levantamento e tratamento de
dados e informacdes para conhecer e aprofundar mais as metodologias a serem usadas na Educacao
de Jovens e Adultos e, demandas do curso de Secretariado na modalidade Proeja Fic, no Municipio
de Muriaé-MG, em parceria com o Insstituto Ferderal Sudeste- Campus Muriaé- MG finalizo esse
documento ja com acdes realizadas em campo, advindas dos resultados encontrados, no intuito de
contribuir e ressaltar a importancia de investimentos em tempo e planejamentos com a formacao
docente para o0 PROEJA-FIC, chamamos a atencdo para importancia e suas necessidades
especificas e diferenciadas da Educacdo Bésica. Esse estudo ndo para por aqui, a Secretaria
Municipal de Educacdo de Muriaé- MG juntamente com a Equipe Pedagdgica dara continuidade
a formagao continuada para Professores do PROEJA FIC, entendendo que esse ¢ um papel

fundamental.

41



Maria.Pimentel/PROEJA FIC: Trilha Formativa de préticas educativas para formagdo na Educacdo Bésica
Profissional

REFERENCIAS

ACOSTA, Otavio Costa. Recomendacdo de conteldo em um ambiente colaborativo de
aprendizagem baseada em projetos. 2016. Universidade Federal do Rio Grande do SUL. P6s-
Graduacao em Informatica na Educacéo. Disponivelk em:<
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/148295/001001093.pdf?sequence=1&isAllo
wed=y>. Acesso em dez. de 2023.

ARAUJO, José Carlos Souza. Do quadro negro a lousa virtual: técnicas, tecnologia e tecnicismo.
In: VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.) Técnicas de ensino: Novos tempos, novas
configuracbes. Campinas: Papirus, 2006.

ARENHALDT, Rafael; MARQUES, Tania Beatriz lwaszko. Memorias e afetos na formacéo de
professores. Série: Cadernos PROEJA-Especializacdo—Rio Grande do Sul. Pelotas, RS: Editora
Universitaria/lUFPEL, 2010.

BACICH, Lilian; NETO, Adolfo Tanzi; DE MELLO TREVISANI, Fernando. Ensino hibrido:
personalizacéo e tecnologia na educacéo. Penso Editora, 2015.

BONFIM, Cristiane Jorge de Lima. Os desafios da formagdo continuada de docentes para
atuacdo na educacao profissional articulada a educacdo de jovens e adultos. 2011. 182 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -Universidade de Brasilia, Brasilia, 2011. Disponivel em:<
https://repositorio.unb.br/handle/10482/9492>. Acesso em 20 de nov. de 2023.

BORGES, Simone de S. et al. Gamificacdo aplicada a educagdo: um mapeamento sistematico. In:
Brazilian Symposium on Computers in Education (Simpésio Brasileiro de Informatica na
Educacgdo-SBIE). 2013. p. 234.

BRASIL, 2012. Ministério da Educacao. Proeja-FIC.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10656-
perguntaserespostas-proeja&category slug=abril-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em 16 de
out. De 2021.

BROCKVELD, Marcos Vinicius Vanderlinde; TEIXEIRA, Clarissa Stefani; SILVA, Ménica
Renneberg da. A Cultura Maker em prol da inovacdo: boas préaticas voltadas a sistemas
educacionais. In: Anais da Conferéncia ANPROTEC. 2017. Disponivel em:<
https://via.ufsc.br/wp-content/uploads/2017/11/maker.pdf>. Acesso em dez\. de 2023.

COLAVITTO, Nathalia Bedran; ARRUDA, ALMM. Educacdo de jovens e adultos (EJA): a
importancia da alfabetizacdo. Revista Eletronica Saberes da Educacéo, v. 5, n. 1, 2014.

DEMO, Pedro. Professor do futuro e reconstrucdo do conhecimento. Vozes, 2004

DE ALMEIDA, Nadja Rinelle Oliveira; FONTENELE, Inambé Sales; FREITAS, Ana Célia
Sousa. Paulo Freire e a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Ensino em Perspectivas, v. 2, n. 1,
p. 1-11, 2021.

FERNANDES, Maria Aparecida. Gamificacdo no ensino fundamental Il: uso das novas
tecnologias como ferramentas de motivacao a aprendizagem. 2022. Dissertacdo de Metsrado

42



Maria.Pimentel/PROEJA FIC: Trilha Formativa de préticas educativas para formagdo na Educacdo Bésica
Profissional

UNINTER. Disponivel em:< https://repositorio.uninter.com/handle/1/1317>. Acesso em dez. de
2023.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, v. 1987.

FRIEDRICH et.al. Trajet6ria da escolarizacéo de jovens e adultos no Brasil: de plataformas de
governo a propostas pedagdgicas esvaziadas. Ensaio: avaliagdo das politicas publicas
educacionais. Rio de Janeiro, v. 18, n. 67, p. 389-410, abr./jun. 2010.

GOMES, Candido Alberto. A escola de qualidade para todos: abrindo as camadas da cebola.
Ensaio: avaliacdo e politicas publicas em educagao, v. 13, p. 281-306, 2005.

HACK, Josias Ricardo; GUEDES, Olga. Digital storytelling, educacéo superior e literacia digital.
Roteiro, v. 38, n. 01, p. 09-31, 2013.

KUENZER, Acacia Zeneida. Ensino Médio: construindo uma proposta para 0s que vivem do
trabalho. Séo Paulo: Cortez, 2000.

LEITE, Sandra Fernandes et al. O direito a educacédo basica para jovens e adultos da modalidade
EJA no Brasil: um resgate historico e legal. 2013. Unicamp. Disponivel em:<
http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/250841/1/Leite_SandraFernandes_D.pdf>.
Acesso em 18 de out. de 2023.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 20. ed. S&o Paulo: Cortez, 2009.
OLIVEIRA, Kethure Aline; AMARAL, Marilia Abrahdo; DOMINGOS, Gabriela Recipputi. A
Avaliacdo do uso de Objetos de Aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos. Revista
Brasileira de Informatica na Educacao, v. 19, n. 03, p. 53, 2011.

REICHARDT, Mirian; SILVA, Caroline. A importancia da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).
Caderno Intersaberes, v. 9, n. 23, 2020.

ROCCO, Gaetana Maria Jovino Di. Educacao de Adultos: Uma Contribuicéo para seu Estudo no
Brasil. Sdo Paulo, Loyola, 1979.

ROSADO, Anténio; SILVA, Catarina. Conceitos basicos sobre avaliacdo das aprendizagens.
V. 16, 1999. Disponivel em:< https://www.researchgate.net/profile/Antonio-
Rosado/publication/267206009_CONCEITOS_BASICOS_SOBRE_AVALIACAO_DAS_APR
ENDIZAGENS/links/547e46fc0cf2d2200ede9849/CONCEITOS-BASICOS-SOBRE-
AVALIACAO-DAS-APRENDIZAGENS.pdf>. Acesso em 2 de nov. De 2023.

SALES, Sheila Cristina Furtado. Educacédo de Jovens e Adultos no Interior da Bahia. Sdo Carlos:
UFSCar/SP, p. 1-15, 2008

SANTQOS, Edmilson de Jesus. A geracdo Z e 0 ensino por rotacdo de estagOes: uma possibilidade
de aprendizagem. In: BARRETO, Maria Raidalva Nery; SANTOS, Adriana Vieira dos; SANTOS,
Gabriela Vieira dos. Metodologias Ativas: percepc¢des sobre o uso na 66 pratica educacional. Rio
de Janeiro, RJ: e-Publicar, 2020. cap.7, p. 99-117.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacdo: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista
brasileira de educacéo, v. 12, n. 34, p. 152-165, 2007.

43



Maria.Pimentel/PROEJA FIC: Trilha Formativa de préticas educativas para formagdo na Educacdo Bésica
Profissional

SCORTEGAGNA, Paola Andressa; OLIVEIRA, Rita de Céssia da Silva. Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil: Uma Analise Historico-Critica. Revista Eletronica de Ciéncias da Educacéo,
Campo Largo, v. 5, n. 2, p. 4-5, nov. 2006.

SCHNEIDERS, Luis A. O método da sala de aula invertida (flipped classroom). Lajeado: ed.
da UNIVATES, 2018.

SILVA, Jandilene Alves da; SILVA, Maria Jeane da; ALVES, Segirlaine Camilo. A aplicacéo da
avaliacdo diagndstica no ambiente escolar: um olhar reflexivo. 2014. Disponivel em:<
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/2964>. Acesso em 03 de nov. De 2023.

VIEGAS, Ana Cristina Coutinho; MORAES, Maria Cecilia Sousa de. Um convite ao retorno:
relevancias no histérico da EJA no Brasil. RIAEE — Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educagdo, v. 12, n. 1, p. 456-478, 2017.

XAVIER, Cristiane Fernanda. Historia e historiografia da Educacgéo de Jovens e Adultos no Brasil-
inteligibilidades, apagamentos, necessidades, possibilidades. Revista Brasileira de Histéria da
Educacdo, v. 19, 20109.

MACDONALD, J. Blended learning and online tutoring: planning learner support and activity
design, 2nded. Aldershot, UK: Gower Publishing Company, 2018.

MONTAGNER, Silvia Regina et al. Caminhos da docéncia que se entrecruzam e se revelam
no processo de formacao continuada com os docentes do PROEJA FIC. 2013. Disponivel
em:< https://repositorio.ufsm.br/handle/1/7093>. Acesso em 20 de nov. de 2023.

MORAN, J. Educacdo Hibrida: um conceito chave para a educacao, hoje. In: BACICH, L.; NETO,
A.T.; TREVISANI, F. M. (Orgs.). Ensino hibrido: personalizacéo e tecnologia na educacéo. Porto
Alegre: Penso,2015. p.27-45.

SANTOS, Simone Valdete dos. Possibilidades para a EJA, possibilidades para a educagéo
profissional: 0o PROEJA. La Salle: revista de educacao, ciéncia e cultura. Canoas, RS. Vol. 15,
n. 2 (jul. /dez. 2010), p. 21-33, 2010.

SILVA, Josenilda de Souza. Formacao continuada de educadores na perspectiva da educacgdo
profissional integrada a educacéo de jovens e adultos. 2013. 149 f., il. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Educacdo) —Universidade de Brasilia, Brasilia, 2013. Disponivel em:<
https://repositorio.unb.br/handle/10482/15255>. Acesso em 20 de nov de 2023.

SILVA, M.T.K. Um olhar sobre a postura do educador da educacdo de jovens e adultos numa
perspectiva freiriana. In. Revej@-Revista de Educacao de Jovens e Adultos.v.2.N°3.Dezembro
de 2008

Texto retirado blog: QUERO BOLSA https://querobolsa.com.br/revista/metodologias-
ativas-veja-6-exemplos-e-confira-os-seus-beneficios

Metodologias ativas: veja 6 exemplos e confira os seus beneficios por Thales Valeriani em
20/11/23

44



Maria.Pimentel/PROEJA FIC: Trilha Formativa de préticas educativas para formagdo na Educacdo Bésica
Profissional

AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por ter me concedido forga em toda a minha caminhada, ao mestre

Jefferson Manhées Azevedo pela paciéncia e pela dedicacéo para tornar esse trabalho possivel.

Sobre a autora

Maria de Fatima Pimentel:

Experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Administracdo Educacional e Setor
Pedagdgico, Graduada em Pedagogia (1995), com apostila em Supervisdo Escolar Faculdade
Santa Marcelina Ciéncias e Letras, especialista (lato sensu) em Psicopedagogia (1996),
especialista (lato sensu) em Orientacdo Escolar (2009), especialista(lato sensu) em Inspecéo
Escolar(2009), especialista Gestdo Escolar (2013) pela Universidade Federal de Vigosa (UFV),
especialista (lato sensu) em Gestao Publica Municipal(2017) pela Universidade Federal de Juiz de
Fora(UFJF). Atuei como professora concursada na Rede Estadual de Minas Gerais por 29 anos
(1980-2009), nesse interim exerci as fungdes de Professora Alfabetizadora, Dire¢do Escolar, Vice
Direcdo Escolar, Professora de Metodologia da Matematica na Escola Estadual Professor
Gongcalves Couto- Muriaé, e paralelamente de (2005-2013) atuou como Supervisor Escolar na
Escola Estadual Doutor Olavo Tostes e Escola Estadual Capitdo José Roberto. Lecionei Legislacdo
e Organizacdo do Sistema Educacional Brasileiro no periodo de (01/05/09 a 29/12/2009) na
faculdade de Ciéncias Humanas do Vale do Piranga (EVATA). Fiz parte da Coordenacao
Pedagdgica do Colégio Equipe-Muriaé no periodo (2010-2011). Atuo como Inspetora Escolar,
concursada desde 2013, na rede Municipal de Educacdo de Muriaé-Minas Gerais.

45



Maria.Pimentel/PROEJA FIC: Trilha Formativa de préticas educativas para formagdo na Educacdo Bésica
Profissional




	afcf6cb9f32b8bbac04fd19ff94289a08fd337ca06dcf8ad91db65fb45e24f3a.pdf
	afcf6cb9f32b8bbac04fd19ff94289a08fd337ca06dcf8ad91db65fb45e24f3a.pdf
	afcf6cb9f32b8bbac04fd19ff94289a08fd337ca06dcf8ad91db65fb45e24f3a.pdf
	afcf6cb9f32b8bbac04fd19ff94289a08fd337ca06dcf8ad91db65fb45e24f3a.pdf

